T.C.
ISTANBUL UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU
SOSYOLOJi ANABILIM DALI

YUKSEK LISANS TEZi

TURKIYE’DE YABANCI DiL OGRENIMiNDE
OZEL SEKTOR DENEYIMININ VERIM
PERFORMANSI ACISINDAN iINCELENMESI

Ali GULUM
2501040418

TEZ DANISMANI
Prof. Dr. ismail COSKUN

ISTANBUL-2020



TEZ ONAY SAYFASI



Oz
TURKIYE’'DE YABANCI DiL OGRENiIMINDE OZEL SEKTOR
DENEYIiMiNIN VERIM PERFORMANSI AGISINDAN
INCELENMESI

ALi GULUM

Bu calisma, Tirkiye'de ingilizce égreniminin bitiinselligi icinde 6zel
Ingilizce dil kurslarinin verim ve performansini karsilastirmali olarak inceler.
Ik boliimde, ingilizcenin Tirkiye’de ortaya gikigini, gelisimini, performansini
tarinsel perspektifle sosyolojik olarak ele alir, kurslara yonelik talep ve
ihtiyaclarin nasil ortaya ciktigini arastirir. ikinci bélimde, resmi istatistikler ve
diger kaynaklardan yararlanarak 6zel kurslara dair tUm verileri bir araya
getirerek, tez konusu baglaminda inceler. Uciincii béliimde igerdigi nitel
arastirma ile, s6zlu tarih yaklasimi ve derinlemesine mulakat yontemi ile 6zel
kurslarin kurucu, yonetici ve yonetici rolindeki 6gretmenlerinden elde ettigi
taniklik ve iggoru iceren veriyi degerlendirerek diger bolimlerden elde edilen
ciktilarla harmanlar. Arastirma boéluminde kullanilan temalar, ayni zamanda
tim calismanin kilavuz ilgilerini ézetler: 1) ingilizce kurslari ile ilgili olarak
sektordeki belli basli belirleyici aktorler kimlerdir? 2) Sektorin ticari olarak
cazip olmasinin sebepleri nelerdir, kimler hangi etkilerle belirleyici olmugtur?
3) Turkiye’'deki dil 6grenim — 6gretim tarihi ile kurslar arasinda hangi iligkiler
vardir? 4) Ozel kurs sektoriinde kurumsallasma ne diizeydedir, akreditasyon
ve denetleme ile ilgili durum nedir? 5) Hangi toplumsal kesimler hangi
sebeplerle kurslara gitmektedir? 6) Performansi etkileyen kursiyerden
kaynakli sebepler nelerdir? 7) Verim ve performansi etkileyen kurs kaynakl
sebepler nelerdir? 8) ingilizce égretimi ile ilgili gelecege dair n gériler
nelerdir?

Anahtar Kelimeler: ingilizce kursu, kurs basarisi, Turkiye'de ingilizce

dgrenimi, ingilizce 6§renmek, kursiyer basarisi, yabanci dil, 6zel kurslar, kurs

ve kursiyer sayilari, dil 6grenimi, sozlu tarih, derinlemesine gorusme



ABSTRACT
RESEARCH ON THE PERFORMANCE OF PRIVATE ENGLISH

LANGUAGE COURSES IN TURKEY
ALI GULUM

This thesis comparatively examines private English language courses’
performance and their produced results while keeping broader perspective of
English language learning in Turkey. First part sociologically explores the
historical path of English language in Turkey. Second part brings all available
data coming from official statistics and other related sources and examines
them in the context of this study. Third part includes a qualitative research
benefiting from oral history approach and in-depth interview methodology
carried out with founders, key managers and lead teachers of private English
language schools, aiming to get their insights on their first-hand experience in
the field. Collected and processed data is compared and discussed together
with other outcomes derived from first two parts of the study. Themes used in
this qualitative research also summarize key concerns of the whole study: 1)
Who are the determinant actors in English language course industry in
Turkey? 2) What factors make this industry commercially attractive? 3) What
is the relation between English language courses and history of English
language learning and teaching in Turkey? 4) What is the level of
institutionalization in the private language course industry? 5) Who attends
the courses, what are their social classes and reasons to attend? 6) What are
the trainee related causes affecting performance? 7) What are the course
related causes affecting efficiency and performance? 8) What are the

predictions about the future of English Language teaching in Turkey?

Key words: English course, course success, English learning in
Turkey, learning English, trainees’ success, foreign language, private
language schools, statistics regarding English language courses and

students, language learning, oral history, in-depth interview



ONSOZ

Tez konusunun kendi hikayemden c¢ok uzak olmadigini belirterek
baslayabiliim sanirim. ilk tanisma ortaokulda bize Ingilizceyi sevdiren
ogretmenimizleydi, sonra lisede gecilmesi gereken herhangi bir ders ve
ondan sonra 1993 yilinda Bogazigi Universitesi hazirlik 1. sinifta asiimasi
imkansiz gorunen tatsiz bir i¢ sikintisi. Aralarinda o yilin Universite sinavinda
dereceler almis arkadaslar dahil koca bir sinif her gin her derse girmemize
tim oOdevleri yapmamiza ragmen yanls hatirlamiyorsam hi¢ birimizin
yanligssam ¢ogumuzun sene sonu ‘proficiency’ denen sinavi gegememesi.
Ayni Universitede ayni Yabanci Diller Yuksek Okulu’nun ikinci sinifinda ise bu
defa bir sans olarak goérdigum bir sekilde, bugin hala minnetle andigim
Frank Waterhouse hocamizin sinifina distigimde ise apayri bir dinya ile

tanigsma ve keyifle 6grenilen bir ingilizce.

Kendi deneyimimdeki “ben neden yabanci dil 6grenemiyorum?”
sorusu Ogrenemeyen baska insanlarla tanistikca “insanlar neden
ogrenemiyor?” ve “okullar (devlet, 6zel, kurs) neden 6gretemiyor?” sorularina
evrildi. 2013-2019 vyillar1 arasinda da sektdrde Once egitimden sonra
operasyondan sorumlu olarak galisma sansini elde edince, bir yandan bu
merak buyudu bir yandan da elde ettigim deneyim bir icgoru elde etmeme

yardimci oldu.

Kendi deneyimlerimi bu c¢alismaya dogrudan aktarmamak ve
akademik bir arastirma gergevesinde kalmak saniyorum bu ¢alismada en ¢ok
zorlandigim konu oldu. Bununla beraber bahsettigim deneyimlerimin

merakimi surekli canli tutmasindan da beslendigimi kabul etmeliyim.

Bu calismam sirasinda bende mevcut merak seviyesini sosyolojik
boyuttan gindeme getirdigi yeni sorularla surekli genigleten, besleyen ve tum
siirecte yanimda olan sevgili hocam ve tez danismanim ismail Coskun’a en
basta tesekkur etmeliyim. Yine her sorumda ve yardim talebimde sabirla
yanimda bulunan, Ozellikle arastirma kisminin olusturulmasi noktasinda

blyuk destek veren sevgili hocam Aysen Satirodlu’na tesekkur ederim.



Arastirma sirasinda gorusmeyi kabul eden, sabirla sorularima cevap
veren tum sektér temsilcilerine, bu goérismelerin bazilarinin organize
edilmesinde aracilik eden dostlara, kayitlarin olusturulmasinda yardimci olan

Mutlu Can Gulum ve Furkan Cakar’a tesekkurlerimi sunarim.

Sektorin o6ncl isimlerinden ve sektdorde birlikte c¢alisma sansi
buldugum Dundar Ugar'a arastirma fikrine verdigi destek, yonlendirmeler ve

sundugu tesvik icin ayrica ve minnettarlikla tesekkur etmek isterim.

Calismada yer verdigim ilyada’dan Latince bir bélimin gevirisi igin

Latin Dili ve Edebiyati béliminden Eylp Corakli’'ya ¢ok tesekkir ederim.

Bu calismada onemli bir boliumu olusturan verilerin temin edilmesi
konusunda yodnlendirmeleri ve destegi icin MEB Strateji Gelistirme Bagkanligi
Istatistik ve Performans Yonetimi Daire Bagkanligrndan Aysegil Karakas

Cabuk’a tesekkur ederim.

Calisma kapsaminda yararlandigim tim kaynaklarda emegi gecen
herkesi ayrica anmak isterim. Onlarin emeklerini bir adim oOteye
gOturebildiysem ne mutlu bana. Ayrica tahmin ediyorum, tesekkiur etmem
gereken, ancak not almayi ihmal ettigim ve tek tek sayamadigim ¢ok sayida

insan daha var. Onlara da ictenlikle tesekkur ederim.

Ve elbet her ¢alismanin goérinen akademik kismi disinda kendine has
inisli cikisli ve ¢ogu insana goérunmeyen zor bir yaratim sureci var. Hem
gorinen hem goérinmeyen bolimunin tamamini goren, yakindan izleyip beni
yolda tutmak icin destegini esirgemeyen sevgili esim Ceylan Ozpinara

sevgilerimi sunuyorum.

ALI GULUM
ISTANBUL, 2020
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GIiRIS
1.  ingilizce, Sosyolojik izler ve Tiirkiye’deki Durum

Ingilizce dilinin yayginh@: ve giici artik neredeyse tartismasiz kabul
edilmistir. Birden fazla dilin s6z konusu oldugu pek c¢cok durumda ister is
hayatinda olsun, ister akademik hayatta olsun, ingilizce insanlarin karsisina
birinci veya ikinci dil olarak gikmaktadir. Ornegin, bu tez ¢alismasindaki OZ
bolimi iki dilde istenmekte ve ikinci dil olarak Ingilizce yazilmasi gerektigi

herhangi bir agiklama olmaksizin istenmektedir.

Bauman, insanlarin bagka insanlarla iletisim kurmasini ve ortakhk
icinde bulunmasini sosyolojinin merkezi sorusu olarak ifade eder ve soyle

soyler:

“Denebilir ki, sosyolojinin merkezi sorusu sudur: Ne yaparlarsa
yapsinlar ya da yapabilir olurlarsa olsunlar, insanlarin bagka insanlara
bagimli olmalari ne anlamda &nemlidir; insanlarin her zaman ve
kaginilmaz olarak baska insanlarla ortaklik, iletisim, mibadele,
rekabet, elbirligi halinde yasamalari ne anlamda &6nemlidir? lIste
sosyolojik tartismanin 6zel alanini olusturan ve sosyolojiyi beseri ve
sosyal bilimlerin gbérece &zerk bir dali olarak tanimlayan bu soru
turadar.” (Bauman, 2018, s. 17-18)

Bauman'in isaret ettigi iletisim igin en ise yarar araglarimizdan bir
tanesi elbette dil. Ortaklik s6z konusu oldugunda ise birbirimizin dilini
anlamak, ogrenmek onem kazanirken bunun arkasindaki dinamikleri
anlamak sosyolojinin dogal bir ilgi alani olarak kargimiza gikar. Bu calismada
da bu ilgiye mazhar olarak Turkiye'nin ortaklik arayiglarinda yabanci dilin ve
ginun hakim ortak dili olarak Iingilizcenin (ilkemizde izledigi seyrin ve elde

edilen performansin pesine diistiik. ingilizcenin bdylesi bir arac olarak tim



toplum igin erigilebilir olmasini mumkin kilan 06zel kurslara oOzellikle
odaklandik.

Ingilizcenin iletisime ve dinya ile ortakligina dair iliskilendirme sikga
yapilir. “Ingilizce, uluslararasi iletisim kurmak ve sirdirmek amaciyla
dgreniliyor/égretiliyor ve bunun énemli bir kismi anadili ingilizce olmayan
gruplarla, bireysel ve ulusal ilerleme igin kullaniimaktadir.” (Dogancay-
Aktuna, 1998, s. 31).

1934 yilinda kurulan ABD kokenli SIL isimli, amacini surdurulebilir dil
gelisimi kapasitesi yaratmak olarak tanimlayan sivil toplum kurulusunun web
sitesi, bugiin diinya lzerinde kayith 7097 dil oldugunu, ingilizcenin bunlar
arasinda en ¢ok Ulkede (118) birinci dil olarak konusan nufus barindirarak
(378 milyon), Cince ve ispanyolcanin ardindan Ugiinci sirada yer aldigini
belirtiyor (Summary by Language Size, 2019). Birinci ve ikinci dil olarak
kullananlarin toplami dikkate alindiginda ise, ingilizce bugiin 1,12 milyar
kullanici ile (English, 2019), 1,10 milyar kullaniciya sahip Cince (Chinese,
Mandarin, 2019) ile ayni seviyeye gelmis durumdadir. ingilizce ile ilgili bu
rakamlarda vurgulanmasi gereken bir diger dnemli husus ise, ingilizceyi ikinci
dil olarak kullananlarin sayisinin, anadili ingilizce olanlarin sayisindan daha

fazla, yaklasik iki kati oldugudur.

SOz konusu istatistiklerin beslendigi kaynaklar guvenilir gérinse de
istatistiklerin cesitli sebeplerle dogru veriyi tam yansitmayacagini dusunenler
de bulunmaktadir. Ornegin, Linguistik Profesorii David Crystal, Hindistan ve
Cin gibi Ingilizce bilenlerin sayisi yiksek Ulkelerdeki istatistiklerin yetersizligi
gibi sebepleri siralayarak, dinyada Ingilizce bilenlerin sayisinin 2 milyar
olabileceg@ini, bunun da dinya nUfusunun c¢eyregine tekabll ettigini
belirtmektedir (Crystal, 2008, s. 3).

Konunun sosyoloji ile baglantisi ise bu istatistiki rakamlarin
otesindedir. ingilizce, iletisim araci olarak yayginligin ve éncelikli kullaniminin
etkiledigi toplumsal dinamikler agisindan 6énemlidir. is hayati, akademik
hayat, edebiyat ve hatta gittikge yayginlasan internet ortamindaki site ve



uygulamalar araciligi ile artan oranda giindelik hayat ingilizce tarafindan

etkilenmektedir.

Aralarinda Dunya Ekonomi Forumu gibi kuruluglarin da yer aldigi
cevreler tarafindan hizli bir sekilde kabul goéren, 2016'de Dr. Kai L. Chan
tarafindan yayinlanan Dil Gl¢ Endeksi (Power Language Index — PLI) ise
ingilizceyi diinyanin en guicli dili olarak gdstermektedir (Chan, 2019). Séz
konusu endeks, dilin bes ayri alanda “firsat” yaratabilmesi kapasitesine gore
sahip oldugu yere gore dilleri siralandirmaktadir. Bu bes alan, cografya
(seyahat becerisi), ekonomi (ekonomiye katilim becerisi), iletisim (diyalog
kurma becerisi), bilgi ve medya (bilgi ve medya kullanabilme becerisi), ve
diplomasi (uluslararasi iligkiler katilabilme becerisi) seklinde siralanmaktadir
ve Ingilizce bu alanlarin tamaminda en guigli dil olarak kargimiza gikmaktadir
(Chan, 2019, s. 2,3). Karsilastirma amaci ile, Turkce bu endekste 18. en

guclu dil olarak yer almaktadir.

Turkiye’de Ingilizce bilenlerin, daha dogrusu kendini bir konusma
yapacak kadar Ingilizce biliyorum olarak tanimlayanlarin sayisi ile ilgili
kapsamli bir arastirma Avrupa Komisyonu tarafindan 2005 yilinda diger aday
ve uye Uulkeleri de kapsayacak sekilde yapilmis ve ‘Europeans and Their
Languages’ (Avrupahlar ve Dilleri) isimli bu g¢alismaya gore Turkiye
nifusunun %17’si kendisini ingilizce konusabiliyor olarak tanimlamigtir (E.C.,
2006, s. 13). ilgili tabloya gére, Tirrkiye AB iiye ve aday devletleri arasinda
ingilizce bilme orani en disik ilke olarak yer almistir. Adrese dayali niifus
sistemine goére, Turkiye’nin 2018 niifusu 82 milyondur (TUIK, 2019) ve bu
oranin degismedigi dusunulirse bugun Turkiye’de 14 milyon kiginin kendisini

konusabilecek diizeyde ingilizce biliyor olarak tanimladigini varsayabiliriz.

ingilizcenin farkli Glkelerde ne kadar etkin bilinip kullanilabildigine dair
bir calisma ise English First isimli global bir dil okulu tarafindan dokuz yildir
yapiimakta ve ‘EF EPI — EF English Proficiency Index’ (EF ingilizce Yeterlilik
Endeksi) adiyla yayinlanmaktadir. 2019 tarihinde yayinlanan son raporun
verileri, 2018 yilinda dinya genelinde 100 tlkede yapilmis CEFR uyumlu EF

testine katilan 2,3 milyon kisiye dayandiriimaktadir. Rapora gore Turkiye'de
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ingilizce yeterlilik diizeyi 46,81 puan ile 100 ilke arasinda 79. olarak yer
bulmakta, en duslk kategori olan “cok duslk yetkinlik” (very low proficiency)
alaninda yer almaktadir. Ilk sirada yer alan Hollanda’'nin ise yeterlilik diizeyi
70,27 puan olarak belirtimektedir (EF, 2019, s. 6-7). Ayni raporun daha
sonraki sayfalarinda yapilan bir degerlendirmede ise Tiirkiye’deki ingilizce
yeterlilik dizeyinin son bes yil boyunca dismesi Turkiye’nin AB dyeligi
hayallerinin solmasina ve Turkiye'nin onceliklerinin degismesine baglanmisg,
Turkiye’'deki okullarin iletigsim becerilerindense gramer ve geviriye odaklandigi

gorisune yer verilmistir (EF, 2019, s. 22).

Tirkiye’deki okullarda verilen ingilizce egitiminin iletisimden cok
gramere ve kismen ceviriye odaklh olmasi ile ilgili bu goris hem bugtiin hem
de gecmiste kendisine c¢okca destekci bulmustur. Aslinda ingilizce
ogretiminde kullanilan metotlara bakildiginda, gramer ¢eviri metodunun 1941
oncesi donem ve 1960’larin sonu ile 1980 arasi ile sinirh oldugu, 1980
sonrasinda iletisim agirhikh  mufredatlar olusturuldugunu goérsek de
uygulamalarin yeterince kural koyucu olmadigi durumda, onerilen metodun
ogretmenlerin  sezgisel uygulamalari ile birlestirildigi gorulmektedir
(Sarigoban & Sarigoban, 2012, s. 36-38). Metodun ceviri-gramer odagindan
uzaklasmasi gerektigi sikca ifade edilse ve uygulamalar olsa da fiili durumun
bugln hala gramer ve geviri odakh olarak anilabilmesi Gzicu bir durumdur.
Bu konuda farkindal@in guigli olduguna dair erken bir 6érnek 1973 yili MEB
Tebligler Dergilerinden birinde su sekilde ifade edilmistir:

“Yabanci dil égretimi icin sarfedilen zaman ve gayrete karsilik elde
edilen sonuglarin yeterli olmayigi bitin diinya milletlerince kabul edilen bir
gercektir. Ozellikle Ikinci Diinya Savasindan sonra ortaya ¢ikan bu durum
karsisinda Yabanci diller 6gretimi milletlerarasi ve milli kuruluslarin en
6nemli calisma alanlarindan birini teskil etmigtir. Konu yetkili uzmanlar
tarafindan ele alinmig ve gramer kurallarinin ezberlenmesi ile terciimeye
dayanan eski klasik yabanci dil 6gretim sisteminden tamamen farkll,
konugulani anlama ve konusma yeteneklerini gelistirmeyi hedef tutan yeni
metod ve araclar gelistiriimigtir.” (T.C. Milli Egitim Bakanhgi Tebligler Dergisi,
1973, Sayi: 1747, s. 259)



Tdm bu tekrar eden ve birbirini destekleyen goruslere ve girisimlere
ragmen, bugun okullarla ilgili pozisyonumuzun ve sorunlarimizin ¢ok
degismedigini maalesef soOyleyebiliyor ve izlerini yukaridaki arastirmalarin
sonuglarinda bulabiliyoruz. Bu degismeyen durum ise, belki de ilk akla gelen
ve akla yatkin olan yontem sorununun o6tesinde bagka sebeplerin de etkili
oldugunun bir gostergesi olarak kabul edilmelidir. Baska bir deyisle, dil
ogrenimi politikalarinin  degistiriimesi ve iyilestiriimesi, beklenen olumlu
sonuglari dogrudan Uretmemekte, surdarulebilir faydanin olugabilmesi ve
bireylerin ingilizce dgrenebilmesi icin metot ve dil politikalarinin degistiriimesi

veya iyilestiriimesinin otesinde uygulamalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Her durumda, tekrar eden bu pozisyon ve acik, bu tezin merkeze
aldigi 6zel Ingilizce kurslarinin yayginlasmasina da zemin hazirlayan bir
faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kamu tarafinda verilen egitim, genelde
yabanci dil, 6zelde ingilizce konusunda yeterlilik duygusunu verebilecek bir
asamaya gelmedigi igin bu eksiklik 6zel kurslar tarafindan doldurulmaya
baglanmigtir. Okullardaki Ingilizce egitimin yetersizligini 6zel kurslarin
yayginlasmasinin onemli bir sebebi olarak siralamak mumkudn olsa da tek
sebep olarak gostermek yetersiz olacaktir. Bu tez calismasinin diger
bélumlerinde detaylandirilacagi Uzere, bu yayginlasmada, Turkiye'nin
genelde Bati ile dzelde farkli farkli dénemlerde ingiltere, ABD ve AB ile
yakinlagsmalari veyahut uzaklagmalarinin da etkisi vardir. Bu baglamda iki
dunya savagl arasindaki donem ve savas yillari Ozellikle dikkat cekicidir.
“Bati bu donemde gerek siyasi, gerek iktisadi sahada karsilasilan gugluikleri
asma yonunde girisimlerde bulunmus”, ancak bir arayis igcermeyen bu
girisimlerle “hi¢ bir sekilde dunya egemenliginden vazgecilmesi s6z konusu
degildir.” (Coskun, 1997, s. 216).

ingiltere’nin Tirkiye dahil bazi (lkelerde British Council'li stratejik
olarak yayginlastirma c¢abalari, Tudrkiye'nin 1952°de NATO’ya katilimi,
kapsaminda ingilizce ile ilgili bltcelerin de yer aldigi ABD’nin Marshall
yardimlari, 1963 Ankara Antlagsmasi ile Avrupa Ekonomik Toplulugu (AET) ile

baglayan ve sonrasinda AB Uyelik sureci olarak adlandirilan Avrupa ile



iligkiler, 1980 sonrasi serbest ekonomiye gecis gibi kritik tarinsel vakalar ve
dénemler sayilabilir. Bu tarihler eksenindeki degisimlerin ingilizce 6grenimi ve
Ingilizce kurslar tizerindeki sosyolojik etkileri, 6zellikle yabanci dil 6grenimine
duyulan ihtiyacin artmasi baglaminda yine bu tezin ele aldigi konular
arasindadir. Bu tarihsel 6neme sahip vakalarin toplum uzerindeki etkileri ve

yarattigi karsilik ingilizce kurslarina olan talep lizerinden degerlendirilecektir.

Yabanci dil 6grenimine duyulan ihtiyacin farkh toplum tabakalarinda
hissedilir hale gelmesinde, yukarida sayilan tarihsel dinamiklerin etkisine ek
olarak ingilizce egitim veren okullarin acilmaya ve yayginlasmaya
baglamasini da eklememiz gerekir. Tez kapsaminda yapilan mulakatlar ve
gergeklestirilen arastirmalar, ingilizce egitim veren okullara gidemeyenlerin,
gidenlere gore ‘geride kalmamak’ gudulenmesiyle alternatif yollar aramaya
basladigina dair isaretler sunmaktadir. ingilizce kurslarina talebin artmasi da
bu arayislara paralellik gostermektedir. Dil 6greniminde yeni yollar arayisi ve
kurslara olan talebin artisi gene bu c¢alismanin sonraki sayfalarinda

detaylandirilacaktir.

Bu tez calismasinin odak konularindan biri olan ingilizce kurslarinin
performansi ise elbette ingilizce konusundaki yetersizligin olasi bir sebebi
olarak inceleme kapsaminda temel meselelerden biri olarak ele alinmistir.
ingilizce kurslarinin hangi boslugu doldurdugu, bunu ne derece basarabildigi,
nicelik artisi ile ingilizce dgrenme anlaminda nitelik artisinin ne derece
iliskilendirilebilecegi ve en nihayetinde toplumdaki yaygin merak ifadesi ile
“Ingilizcenin kursta 6grenilip 6grenilemeyecedi” gibi sorular merkezde
tutulmustur. Toplumdaki kurslara yonelik bu siphe durumuna dair ayni
zamanda bir dilbilimci olan Prof. Dr. Ozcan Bagkan, su ifadeleri

kullanmaktadir:

“. bu gibi kurslara devam edenler, cogu kere, kendi baslarina calismayi
basaramayan kimseler olduklarindan, bdéyle bir kurs masrafinin altina
girmekle, kendilerini ¢alismaya zorlamaktadirlar. Bu bakimdan, bdyle
kurslarda, c¢ok ufak bir &grenci ylizdesi gergekten faydalanip yolunu

bulabildigi halde, ‘kursgular’ denebilecek blyiik bir ¢cogunluk, yillar yili



izledikleri bu gibi kurslar sonunda, fazla bir seyler 6grenmediklerini gérmekte,
fakat gene de, iclerinde gereksiz bir umutla, bu gibi kurslara, gec saatlere
kadar disarilarda kalarak devam etmekten de kendilerini alamamaktadirlar.”
(Baskan, 2006, s. 88)

Kurslarin oynadigi rol ve performanslarina dair bu sorulara yanitlar bir
yandan sosyolojik ve tarihsel bir bakis ile, bir yandan elde edilebilen istatistiki
verilerin analizi ile ve son olarak kurslarla ilgili kisilerle yapilan saha

arastirmasi sonuglari ile aranmistir.

Ve elbet, ingilizce kurslarinin yararlanicilari olan bireylerin
motivasyonlari, gosterdikleri ¢aba egitim politikalarindan ve sayilan sair
diplomatik olaylardan dogrudan ve dolayli etkilenmeleri, bunlara karsi
gosterdikleri reaksiyonlar da yararlanilan G¢ ayri yontem (literatir taramasi,
istatistik analizi ve saha calismasi) ve bu yontemlerden elde edilen
sonuglarin karsilastiriimasi yoluyla tanimlanmaya caligilmistir. Bu baglamda
yetiskin egitimi alaninda dunyada ve Turkiye'de vyapilan c¢alismalarin
sonuglari kurslarin etkililigi ile iliskilendirilerek, bu karsilastirmalardan
bireylere, kurumlara ve dolayisiyla topluma faydali olabilecek &nerilere

ulasiimaya c¢aligiimigtir.

ingilizce, toplumlardaki roli, ekonomik ve politik hayata etkileri,
ekonomik ve politik hayatta arag¢ olarak oynadigi rol, dil bilimsel yaklagimlar,
egitim ve 6gretim gibi sayabilecegimiz pek ¢ok etkiye sahiptir. Bu konumdan
dolay! gerek farkh disiplinlerce gerekse disiplinler arasi pek ¢ok calismada
ele alinan bir konudur. Bu durum, neredeyse sonsuz olarak
nitelendirilebilecek bir literattrtin varhigini isaret eder. Bu genisligine ragmen
sosyoloji bilimi alanindaki ¢alismalar henlz ve gorece ayni geniglige ulasmis

gorunmez.

Tez calismasi kapsaminda gergeklestirilen ¢aligmalarda bir yandan
alan daraltmak kaygisi, bir yandan da spesifik konumuz itibariyle mevcut tim
calismalara ulasma kaygisi belirleyici olmustur. Bu baglamda, ingilizcenin bu
topraklarda yasadigi tim slreg¢ butlinsel olarak ve bir tarihsel silsile igerisinde

dikkate alinmaya c¢alisilmig, sireg¢ igerisinde 6énemli bulunan noktalar
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sosyolojik bir bakisla derinlegtirimeye calisiimistir. Bu baglamda gerek
Tirkiye’deki arsiv gerekse ingilizce ile ilgili olarak ingiltere ve ABD
argivlerinde buyuk kismi internet Uzerinden olmak Uzere c¢alismalar
yurutilmastir. Bu calismalar kapsaminda veriye erismenin mumkin oldugu
durumlarda raporlar ve kayith evraklar basta olmak Gzere c¢esitli
kaynaklardan yararlaniimigtir. Veriye erigmek mumkun olmadiginda, ilgili
alanda c¢alisma yapmis akademik arastirmalarin varligi denetlenmis, bu
vesile ile bir arka kapi bulunmaya c¢ahgilmistir. Bu baglamda, ornegin 1950
sonrasi ABD etkisi dogrudan resmi bir raporun izinden takip edilebilmigken,
1940 — 1950 aras! Iingiltere etkisi ve British Council faaliyetleri ile ilgili arsiv
kayitlarina erigsmek mumkdn olmadigindan, bu kaynaklari referans olarak

kullanan cgesitli akademik ¢alismalardan yararlaniimistir.

Tirkiye'deki ingilizce egitim ve dJretimine dair yapilan calismalar ise
ana disiplin alanindan bagimsiz olarak dikkate alinmaya calisiimig, tez
kapsami ile iligkilendirilebilen c¢alismalardan yararlaniimistir. Bu noktada
Ingilizce ile baglantisi anlaminda gerek toplumsal dinamikleri ele alan
calismalar, gerekse dil bilimsel olarak yontem tartigmalari yapan ¢aligmalar

sosyolojik bakis daima goz 6nunde bulundurularak dikkate alinmistir.

Ozel ilgi alanimiz olan 6zel ingilizce kurslar s6z konusu oldugunda
ise, Turkiye’de yapilmig bulunan tim c¢aligsmalara ulasmak hedef olarak
belirlenmisse de birka¢c calisma diginda yeterli kaynaga ulagsmak mumkun
olamamigtir. Ulagilan tum calismalar dikkate alinip c¢alisma kapsaminda
degerlendiriimis ve bu noktadaki agik, ¢alismanin gerek istatistik gerekse

arastirma bolumunde elde edilen verilerle kapatiimaya ¢aligiimigtir.

2. Calismanin Amaci ve Kapsami

Buraya kadar olan bolimde gergevesini ¢izdigimiz konu baglaminda

bu tez calismasinin amaci “Tirkiye’de ingilizce égreniminin bitiinselligi



icerisinde 6zel dil kurslarinin verim ve performans agisindan karsilastirmal

olarak incelenmesi’dir.

Bu baglamda bu tez, ilk olarak ingilizcenin Tirkiye’de ortaya cikigini,
gelisimini ve performansini tum tarihsel sureg icerisinde sosyolojik olarak ele
alir, kurslara dair ihtiyagc ve talebin ortaya cikisini hazirlayan faktorleri
arastinr. Bunu yaparken, arastirmanin kendi dogasi igerisinde sekillenen
donemlendirmeden yararlanir ve Cumhuriyet oncesi donemden baglamak
Uzere gunumuze kadar olan sireci ve bu stregte belirleyici olan faktorleri ele

alir.

ikinci olarak, ulasilan degerlendirmelerin gerek resmi istatistikler
gerekse diger kaynaklardan elde edilen gayri resmi veriler isiginda ele
alinmasi yolu izlenmis, bu baglamda 6zel kurslara dair tim verilerin tek bir

calisma altinda bir araya getirilmesi hedeflenmistir.

Ve son olarak ézel ingilizce kurslarinda belirleyici rol oynayan kurucu,
yonetici ve yonetici 6gretmen pozisyonundaki kisilerle yapilan gérismeler ile
gerek tarihsel surece dair tanikliklarla galismayi zenginlestirmek, gerekse
verim ve performans acisindan sektériin goéruslerinin ve i¢cgorisundn
alinmasi amaclanmistir. Bu baglamda ele alinan asagidaki konular, ayni
zamanda tum g¢alismanin temel sorulari olarak her daim kapsam igerisinde

tutulmustur;

1. ingilizce kurslan ile ilgili olarak sektdrdeki belli bash belirleyici

aktorler kimlerdir?

2. Sektorln ticari olarak cazip olmasinin sebepleri nelerdir, kimler

hangi etkilerle belirleyici olmustur?

3. Turkiye'deki dil 6grenim — ogretim tarihi ile kurslar arasinda hangi
iligkiler vardir? Toplumu etkileyen belli bash sosyal ve ekonomik

olaylarla 6ne ¢ikan donemler arasindaki iligkiler nelerdir?

4. Ozel kurs sektériinde kurumsallasma ne diizeydedir, akreditasyon

ve denetleme ile ilgili durum nedir?



5. Hangi toplumsal kesimler hangi sebeplerle kurslara gitmektedir?
6. Performansi etkileyen kursiyerden kaynakli sebepler nelerdir?

7. Verim ve performansi etkileyen kurslar ve sektér kaynakli sebepler

nelerdir?

8. ingilizce dgretimi ile ilgili gelecege dair dngdriiler nelerdir? Ozel
sektoriin ve devletin rolu nasil degerlendiriimekte, hangi tavsiyeler

One c¢cikmaktadir?

3. Yontem

Bu tez calismasinin kapsamina yukarida ifade edilen sebeplerden
dolay! arastirma boyutunun eklenmesi ile beraber hangi yaklasimlarin daha
uygun olacagl konusunda bir 6n ¢alisma yapilmis, nitel arastirmaya ait sozlu
tarih yaklasimi ve derinlemesine mulakat tekniginin birlikte kullanildigi hibrit

bir ydonteme karar verilmigtir.

“Sézlu tarih insanlar etrafinda kurulmus bir tarih tartdur, (ve) aslinda
s0zlu tarih, tarih kadar eskidir.” (Thompson, 1999, s. 18-19). Benimsenen bu
yaklasim baglaminda Thompson’'un su tavsiyeleri g6z Onunde
bulundurulmus, gerek sorularin hazirlanmasinda, gerek gorisme

hazirhginda, gerekse gorusmeler sirasinda dikkate alinmistir:

“insanlari birey olarak kabul edip onlara karsi ilgi duymak ve saygi
beslemek, onlara karsilik verirken esnek olabilmek, gérlislerine anlayis ve
sempatiyle yaklasabilmek ve her seyden énce sessizce oturup dinlemeye
istekli olmak. (...) Gerekli bilgiler de yine énceden &grenilebilir. (...) Yol
gosterici sorularin genelde sorulmamasi gerekir.” (Thompson, 1999, s. 173-
178)

Boylelikle, arastirma yaparken, arastirma konusuna oldugu kadar,
goérlisulen Kisilerin hakiki ve samimi oykulerine ulasmak o6ncelenmigtir.
Caunce’nin ifade ettigi Uzere, boylelikle bagka yollardan ulasamayacagimiz
bir sosyolojik anlayisa erismek hedeflenmisgtir:
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“lyi anlatiimis tipik yasam 6érnekleri olarak, basili bireysel yasam
Oykdlerinin ¢ogunun arkasindaki dayanak, yerel ilgilidir, ama aslindan
Oykiiler ¢cok daha genis bir ilgi de yaratabilir, ¢linkii tipik olduklari icin ¢ok
sayidaki yasantiyr temsil etmektedirler. Bdylece bu d&ykuler, sosyologlar
tarafindan kabul géren ve kullanilan bir ara¢ olur. Sosyologlar bu ykiileri,
butin bir nifus s6z konusu oldugunda mimkin olmayabilecek, ama
toplumlari olusturan karmasik glicler agini anlamak igin kaginilmaz olan bir
detay diizeyinde yasami aragtirmak icin kullanmaktadirlar.” (Caunce, 2018,
s. 32)

Elbette bu Oykulerle elde edilen veri bir 6n kabulle toptan dogru kabul
edilmemigtir.  Bununla beraber s6zli malzemenin oldugu gibi kabul
edilmesinin herhangi bir bagka kaynak igin oldugundan daha fazla mimkuin
olmadigi ve en az bagska kaynak kadar yararli oldugu g6z Onunde

bulundurulmustur. (Caunce, 2018, s. 141).

Arastirma sinirliiginda bahsedilecedi Uzere, ¢alisma konusu itibari ile
insanlara temsil ettikleri sektér ve sirketin performansi ile ilgili sorular
sormanin zorlugu sebebi ile, gorugsmeyi kabul edecek kisi sayisinin az
olabilecegi g6z o6nunde bulundurularak bu kisilerden vyeterli bilgiye nasil
ulasabiliriz sorusu sorulmustur. Bu baglamda sé6zll tarih yaklagimindan
yararlanildigi gibi, derinlemesine gorusme tekniklerinden de yararlaniimigtir.
Kimbetoglu’'nun ifade ettigi gibi,

“...) az sayida kigiden c¢ok detayli bilgi olusturulmak istendiginde,

(...) kisilerin géris, disiince, fikir, bakis agisi ve deneyimlerinin daha 6nemli

oldugu disdndldiginde, (...) yasanmiglik temelindeki verilerin daha ayrintili

alinabilecegine inanildiginda” derinlemesine mlilakat teknigi uygun bir
yaklasimdir.” (Kiimbetoglu, 2017, s. 82)

Arastirma sirasinda yine Kiumbetoglu'nun arastiricinin roli ve
arastirma etigine dair onerileri dikkate alinmig, Resnik’'ten aktararak verdigi 8
etik ilke her asamada g6z onunde bulundurulmustur:

“1. Ddardstlik, dogruluk, 2. Dikkatli olmak, 3. Aciklik, 4. Ongrce ifade
edebilmek, 5. Sosyal sorumluluk, 6. Mesruluk, 7. Karsilikli saygi ve 8.
Yeterlilik ve etkinlik”. (Resnik, 1998).
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Bir yandan esneklik ve derinlik ihtiyaci, bir yandan da gorugsme akigi
icerisinde etkin ve derinlemesine dinleme yaparken akisi kaybetmeme
ihtiyaci bir araya geldiginde, bir soru formu yerine rehber gorisme formu
tercih edilmig, arastirma temalarina dair tUm sorular esnek bir yapida
olusturulmus, bununla beraber gorusmeler igerisinde bu siraya ve soru
detayina sadik kalmak gibi bir kaygl gudulmemigtir. Bunun yerine sahip
olunan tanikhga, deneyimle gelen iggoriye odaklanmak tercih edilmis,
sorular ancak deginilmeyen konularin varligi noktasinda hatirlatici ve ilerletici

bir islev gormustar.

Arastirmanin sekillendiriimesinde Glesne’nin  sundugu “Nitel Bir
Arastirma Onerisi Gelistirme Rehberi’nden (Glesne, 2015, s. 377), ele alinan
konunun ve arastirma probleminin olusturulmasi ve kontrolinde Cresswell’in
tanimlarindan ve tablolarindan (Creswell, 2017, s. 82-94) ve soru formlarinin
olusturuimasinda Kimbetoglu'nun sundugu 6rnek goérisme formlarindan
yararlaniimigtir. (Kimbetoglu, 2017, s. 201-206).

Gorusme basinda, her gorusmeciye ekler bolimuinde 6rnedi sunulan
formlarin basinda yer alan izin ve agiklama metni okunmus, izinleri alindiktan
sonra gorusme ses kaydi olarak kayit altina alinarak yurttalmuastar. Her
gérismenin sonunda da kigiye tesekklr edilmis, ayrica goérisme sirasinda
tanik oldugu cergevede baska kimlerle gorusulebilecegi sorularak kar topu

orneklem ile yeni gorusulecek kisilere ulagiimaya caligiimistir.

Gorusmeler yapildiktan  sonra, kayitlar mUmkin  mertebe
geciktiriimeden ¢ézimlenmis, gorusme sirasinda tutulan notlarin eklenmesi

ile ve notlarin rehberliginde duzenlenmisgtir.

4. istatistik Verilerin Toplanmasi ve islenmesi

Arastirmanin ikinci boluminde mevcut istatistiklerin incelenmesi ve
onlar isiginda 6zel sektor talebinin olusumunun, artisinin ve Turkiye'deki

yabanci dil 6gretim surecindeki rolinin izlenmesi hedeflenmistir.
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istatistik taramalarinda, Turkiye'de ingilizce égrenimi ile ilgili belli basli
verilerin Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren tutuldugu gorilmustar. Elbette,
iyimser bir bakig acisiyla, bu durum konunun onemli kabul edildiginin bir
g6stergesidir. Ote yandan, bu verilerin birbiri icinde tutarli ve sireklilik arz

eden bir yapida oldugunun sdylenmesi ise zordur.

Bu tezin kapsaminda, en basindan itibaren 6zel sektdér deneyimine ait
resmi verilerin derlenmesi dnemsenmis ve girigsimler baslatilmig, ancak hem
verilerin derlenmesi hem de derlenen verilerin bir butinlik sunmasi

anlaminda zorluklarla kargilagiimigtir.

Zorluklarin ilki Milli Egitim Bakanligi'nin (MEB) ilgili verileri agik olarak
internet sitesinden paylagsmamasi olmustur. Hem MEB’in hem de Turkiye
Istatistik Kurumu (TUIK)'nun internet sitelerinde yapilan arastirmalar herhangi
bir sonuc¢ vermeyince ilk olarak, sahsen TUiK’e basvurulmus, ancak TUIK
yetkilileri veri tabanini kontrol ettikten sonra boéyle bir verinin kendilerinde

olmadigi ifade etmislerdir.

ikinci adim olarak MEB’e telefonla ulagilarak ihtiyac anlatiimis,
yonlendirmeler neticesinde c¢esitli birimlerle gorusulmids ve en nihayetinde
Strateji Gelistirme Baskanhgi'na ulasiimis, verilerin bu birimde oldugu ve
ancak paylasiimasi icin resmi olarak Universite kanaliyla talep edilmesi

gerektigi ifade edilmistir.

Tez kapsaminda yapilan mulakatlardan bazilarinda ve MEB yetKkilileri
ile yapilan telefon goérismelerinin 1siginda bu gizlilik kararinin, 15 Temmuz

darbe girisimi sonrasinda alinan bir dizi tedbir sonucu oldugu 6grenilmistir.

Verilere acgik olarak erismek mumkun olmadigi igin, verilerin MEB’den
talep edilmesi ile ilgili resmi siire¢ baslatiimistir. ilk olarak, 27.11.2018
tarihinde istanbul Universitesi Sosyoloji Bélimirne verilen dilekge ile,
ingilizce kurslarinin ve kursiyerlerinin yillar igindeki seyrine dair istatistiki
verilerin T.C. Milli Egitim Bakanhgi Strateji Gelistirme Bagkanligi'ndan
istenmesi konusu arz edilmistir. Talep detayinda istenen veriler su sekilde

tanimlanmistir:
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- Yaygin egitim, muhtelif kurslar altinda Ingilizce Kurs ve Kursiyer Sayilari
(Cumhuriyetin kurulmasindan giiniimtize, iller ve yillar bazinda)

- Halk Egitim altinda Ingilizce kurs ve kursiyer sayilari
(Cumbhuriyetin kurulmasindan ginimdiize, iller ve yillar bazinda)

Sosyoloji Balimi de takip eden giinlerde Istanbul Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitisu Muadurlagi’ne konuyu arz ederek bilgi talebi silsilesini

devam ettirmistir.

2019 yili Subat ayi icerisinde bakanliktan bir CD ile beraber cevap
Sosyal Bilimler Enstitusu’ne ulastiriimis ve enstitiden teslim alinmigtir. Ancak
bakanliktan gelen veriler istenen veri ile karsilastinldiginda ¢ok sinirli bir

araligi1 yansittigir gorulmustar.

MEB araciligi ile elde edilen veriler, sadece 2004 — 2017 yillari arasini
kapsamaktadir. Bu veriler, il bazinda ve toplam olarak “Yabanci Dil Kursu
(ingilizce) Kurs ve Kursiyer Sayisi’ni “Muhtelif Kurslar’t ve “Halk Egitim”
ayriminda vermektedir. Kursiyer sayilari da kendi iginde “kadin” ve “erkek”

olarak ayrica belirtiimektedir.

MEB ve TUIK araciligi ile 6zel kurs ve kursiyer sayilarinin bir arada ve
bir tek sistem dahilinde elde edilememesi Uzerine, verilerin MEB'’in yillar
icerisinde yayinladigi istatistiktik verileri Uzerinden derlenmesi yoluna
gidilmigtir.

1923 — 2004 yillari arasindaki veriler, basta TUIK Kitiiphanesi olmak
uzere, cesitli kitiphanelerdeki dijital veya gercek kopya MEB istatistikleri
Uzerinden derlenmeye calisiimistir. Bu boliumde kullanilan tim kaynaklar,
esas kaynakcanin butunlugunu koruyabilmek maksadiyla ayri bir kaynakca

olarak ¢alismanin sonunda sunulmustur.

Bu asamada istatistiklerde karsilasilan zorluklar ise birkag turll

olmustur:

1 Muhtelif Kurslar, veya Ozel Cesitli Kurslar icerisinde Ingilizce Kurslarini da barindiran
Ahsap Teknolojisinden Hayvan Yetistiriciligine, itfaiyecilikten Yiyecek icecek Hizmetlerine
kadar 40 ana bagslik ve onlarca alt basliktaki kurslari ifade etmektedir. Bu kurslar Ozel
Ogretim Kurumlari Genel Mudirligi'nin denetimindedir. ingilizce Kurslari, Yabanci Diller
ana basligi altinda yer alir (Ozel Cesitli Kurslar-Program Listesi, 2020).
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a) Baz vyillarda ingilizce dil ayrimina yer verilmemis, veriler sadece
‘yabanci dil kursu’ olarak yer almigtir

b) Bazi yillarda, yabanci dil kurslari igin ayri baglik agilmamisg, sadece
‘Ozel kurslar’ kategorisi yer almigtir

c) ik yillardaki istatistikler toplam kurs sayisi vermek yerine, kurs
veren kurumlari listelemiglerdir. Bazi kurslar bazi yillarin verilerinde
yer almazken sonraki yillarda tekrar ayni isimle yer almistir.

d) Yillar iceresinde verinin yer aldigi istatistik yayini ve ilgili basliklar
ve formatlar degismistir.

e) Baz yillarda ingilizce ve/veya yabanci dil kurslarina dair higbir veri

yer almamigtir.

Sonug¢ olarak ulasilip derlenebilen verilerin genel goérinimu ikinci

bolimde sunulmus ve agiklanmistir.

5. Galigmanin Sinirhiliklari

Uc bolime sahip bu tez galismasinin her bélimine ait énemli bir

sinirhiliktan bahsetmek ve not dismek 6nemli gérulmuastar.

Birinci bolimdeki sinirlilik, 6zel ingilizce kurslar tarihsel olarak c¢ok
geriye giden toplumsal ve ekonomik bir olgu olarak karsimiza c¢iksa da
arastirmalara konu olmalar sinirli kalmig gorunmektedir. Bu sebeple, dolayl
bir yaklagim ile ingilizce dgretiminin genel seyri baz alinarak, 6zel kurslara ait

izlerin pesine dugulmus, yakalanan olgular derinlestiriimeye caligiimistir.

Tarkiye’de  O6zel kurs ve  kursiyer sayillarinin  derlenip
degerlendiriimesinin yapildigi ikinci bolimde ise, iki 6nemli sinirlihkla karsi
kargiya kalinmigtir. Bunlardan ilki verilerin her yil igin surekliliginin olmamasi
ve gerek kendi icinde gerekse diger kaynaklarla yapilan karsilastirmalara
gbre tutarli olmamasidir. ikinci sinirlilik ise, gerek sektdrde dzellikle gegmiste
yaygin oldugu ifade edilen kayit digi faaliyetlerin ¢oklugu gerekse burokratik

islemleri artinyor oldugu gerekgesi ile verilen resmi makamlara tam olarak
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bildiriimemis olmasidir. Bu sebeple, bu bélumdeki verileri mutlak veri olarak
gormek yerine degdisim egrileri olarak okumak daha dogru bir yaklasim

olacaktir.

Son olarak, nitel arastirma boliumunde ise Oziinde gorigme yapilan
kisilere kendi sirketleri dahil olmak Uzere sektdrin basarisizliginin sebepleri
sorulmustur. Pek cok sektor temsilcisinin gorismek istememesine sebep
oldugu duasunulen bu durum goérusulen kisi sayisinin sinirli kalmasina sebep
olmustur. Bununla beraber, kisilerin kendi sirketlerine bulunduklari yakinliktan
dolay! basari ve basarisizlik sebeplerini objektif goérebilmeleri sinirli kalmis
olsa da sektdre dair net bir goruse sahip olduklari izlenimi edinilmigtir. Yine
bu sinirhlikla ilgili vurgulanmasi dnemli gortinen bir nokta ise, gorusmelerde
basarisiz, etik ve ahlaki kurallara uymayan diye isaret edilen kurs kurucu ve
yoneticileri ile gorusmeyi kabul etmeyen kurs kurucu ve yoneticilerinin

ortismesi olmustur.

Sektdrun gorece kuglik olmasindan kaynakh olarak, goérismelere
yapilan atiflarda gorusulen kiginin kimligini acik etme ihtimali veya ayni kigiye
ait diger atiflarla birlestirildiginde acik etme ihtimali olan her alintida

numaralandirma yerine [Sektér Temsilcisi, X] ifadesi kullanilimistir.
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BIRINCi BOLUM
TURKIYE'DE iNGILiZCE OGRETIMININ VE iNGILIiZCE
KURSLARININ GELIiSimi

Bu boélumde, calismanin odak noktasi olan ingilizce Kurslarinin
Turkiye’de nasil ve hangi toplumsal dinamiklerin etkisi ile ortaya ¢iktigi, ve

nasil bir geligim izlediginin izi surtlmeye calisiimigtir.

Bu baglamda, ingilizce kurslarinin gerek ortaya cikisi, gerek gelisimi
ve yayginlasmasini anlayabilmek igin, Oncelikle ve mutlaka Turkiye’deki
Ingilizce dgreniminin kamu — 6zel sektdr ayrimi yapmadan nasil bir stiregten
gectigini ve hangi toplumsal ve siyasi dinamiklerden etkilendigini ele almak

gerekmistir.

Yine arastirma konumuz olan Ingilizcenin Tirkiye'de etkisini artirmasi
ile dinya tarihinde etkisini artirmasinin arasindaki iligkiler konuyu biraz daha

cetrefilli ve ¢cok boyutlu bir hale getirmektedir.

Dolayisiyla bu bélimde, bir yandan ingilizcenin Tirkiye'ye girisi,
gelisimi ve hékim yabanci dil haline gelisinin sireci ele alinirken bir yandan

da dinyadaki konumu g6z 6nunde bulundurulmaya galisiimistir.

Tirkiye’de ingilizce 63reniminin tarihine ve toplum tizerindeki etkilerine
bakmak icin, ingilizceyi ana dili olarak kullanan lkelerle iliskilerin ve bu
iligkilerde one cikan donemlerin ve olaylarin izini sirmek yerinde olacaktir.
Bu Ulkeler, tarihsel iligkilerin sirasi ve ayni zamanda Turkiye ile iligkileri
baglaminda da sirasiyla ingiltere ve ABD seklindedir. Ancak etkilesim ve
ogrenime etkileri diye baktigimizda, bu siralamaya ayrica ve son olarak ana
dil olmasa da resmi dil olarak ingilizceyi yaygin olarak kullanan Avrupa

Birligi'ni de eklememiz gerekir.

Bu boélumde olaylarin tarihsel suregteki gelisimi baz alinarak, tarih
akisi icerinde konumuzla ilgili akis toplumsal etkileri duzeyinde irdelenmeye
calisilmistir. Yine bu akis icerisindeki yer alan olaylar, s6z konusu olaylari

anlamayi ve konuyla iligkilendirmeyi mumkin kilan gesitli perspektiflerden
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derinlestiriimek maksadiyla detaylandiriimigtir. Bu sirec¢ icerisinde onemli
olmakla birlikte dogrudan bir tarinsel donemle iligskilendirilemeyen, bununla
birlikte tim sureci anlamaya yardimci olan konular, ‘yontemsel tartigmalar ve

Ozel kurslarla iligkiler’ bagligi altinda bolum sonunda ele alinmistir.

Tarihsel surecte ilk olarak Osmanli déneminde ingilizce diline ilginin
nasil basladigi, bu dénemde gerek ingiltere ile iliskiler gerekse ABD merkezli

misyoner faaliyetlerin etkisi ele alinmaya caligiimistir.

1.1. Cumhuriyet Oncesi D6nem

Cumhuriyet dncesi ddnemde ingilizce ile iliskilerimizin izini siirmek igin
ilk olarak ingiltere ile kurulan iliskilere, ardindan ABD ile kurulan dolayli ve

dogrudan ilk iligkilere bakmak yerinde olacaktir.
ingiltere ile iligkiler

Hagli Seferleri (1096-1270) ile ilk kez karsilasan ingilizler ve Turklerin
iliskileri uzun bir sire Venedik ve Cenevizliler araciligi ile dolayh olarak
devam etmis ve ancak 1535’de Kanuni tarafindan verilen bir ticaret ayricalgi
ile dogrudan hale gelmistir: “Bu tarinten sonra izmir, Halep, Misir ve
Cezayirde konsolosluklar aciimig, 1581 yilinda Levant (Turkiye) Sirketi
kurulmustur. 1669 yilina degin iligkiler ticaret amaciyla ve tek yanli olarak
siirmiis, ne bir Ingiliz Tirkce ne de bir Tirk ingilizce 6grenmemisti.
‘Dragomon’ denilen Rum, Yahudi ya da o6teki azinliklardan ¢evirmenler her

turld iligkileri duzenlemisg”tir (Demircan, 1988, s. 70).

17. yuzyila kadar ismi kayitlara ge¢mis olan g¢evirmenlerin tamami
Maslumanliga donmus Avrupalilardir ve bu gevirmenler, yabanci ulkelerle
iligkileri yurUten vezirlikteki Reis Ul-Klttab ofisinde calismaktadir (Lewis,
2001, s. 79). 17 ylzyil sonrasi ise ‘grand dragoman’ (Terjliman-basi) adi
altinda Fenerli Rum aileler tarafindan yuratilen bir olusuma doénidsmus,
Maslumanliga gegmemelerine ragmen etkili olmuslar, Avrupa baskentlerinde

acilan elgiliklerle beraber etkileri artmistir (Lewis, 2001, s. 79-80).
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“1821 Rum isyanindan sonra Fenerlilere isten el cektirildi ve bu
memuriyete MuslUmanlar/TUrkler atandi (Balci, 2006, s. 30)”. “Bu tarihte
devlet ilk defa Turk ve Muisluman tercumanlar yetistirme karari alarak
1821’de Tercume Odasini kurdu. Boylece terciman yetigtirme ve dil 6gretimi
bakimindan tamamen yeni bir ddnem baslamis oldu (Cakir, 2017, s. 2)". Bu
cevirmenlik hizmetlerinin dogrudan ingilizce zerinden olmadigina, agirlikli
olarak o zamanki hakim diller olan italyanca ve Fransizca U(zerinden
olduguna dair iki ilging 6rnegi Issawi aktarmaktadir. Bunlardan ilki, Ruslar ve
Osmanlilar arasinda 1774 tarihinde imzalanan Kl¢ik Kaynarca anlasmasinin
italyanca olmasi, ikincisi ise ingiltere istanbul Biyiikelgisi'nin 1809 yilinda
Tarkiye (Osmanl) ile Fransizca olarak imzaladigi anlasmadan dolayi
sonradan basbakan olacak, dénemin dis isleri bakani George Canning’den
ozir dilemesi, ve tiim cabalarina ragmen vyeterince ingilizce bilen bir

Dragoman (¢cevirmen) bulamadigini izah etmesidir (Issawi, 1981, s. 382-383).
Bahriye Mektebi

Ingiltere ile iliskiler baglaminda bir diger 6nemli mesele, ingiltere’nin
19. yuzyilda denizcilikte Ustiin olmasi sebebiyle, Humbaraci Ocagdi’'nda
yabanci dil olarak Almanca’nin yer almasina ragmen Bahriye Mektebi'nde
Ingilizce derslerinin miifredata 1806 yilindan itibaren zorunlu ders olarak
dahil edilmesi (Demircan, 1988, s. 74) ve 1818 yilinda Iingiltere’'ye 6grenci
gonderilmesidir (Glnes, 2009, s. 2). Il. Mahmut déneminden sonra ilk kez
1847’de Londra’ya gonderilen Bahriye dgrencileri burada iki yil ingilizce ve
alan derslerini aldilar ve bundan bir yil sonra 1848'de Mekteb-i Bahriye'de
yabanci dil Fransizca yerine ingilizceye déndi (Gengoglu, 2015, s. 612-613).
“Ingilizcenin okulun yabanci dili olarak kabuliinden sonra ingiltere’den
denizcilikle ilgili kitaplar getirtimis ve mektepte ingiliz hocalar istihdam
edilmigtir (Gencer, 2001, s. 276,282'den aktaran Genc¢oglu, 2015, s. 612).”
Karsilastirma amaci ile Harbiye Mektebi'ne bakildiginda ise “Harbiye
Mektebi'nin agildigi yil (1834) hem bu okuldan yurt disina o6grenci
gonderilmis hem de yabanci uzmanlar davet edilmigtir’ ve bu baglamda
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dikkat ceken Ulkeler olarak Prusya, Fransa ve Avusturya sayillmistir
(Erdogan, 2016, s. 82).

ABD ile iligkiler

Ingiliz bandirali Amerikan ticaret gemilerinin Osmanl limanlarini
ziyareti XVII. ylzyilda baslar (Kocabasoglu, 2000, s. 9). ABD’nin buyukelgilik
ve konsolosluk sayfasinda iliskilerin baslangici, ‘karsilikli tanima, 1830’

basligi altinda verilmekte, burada su ifadeler yer almaktadir:

“Ikisi de kéklii gecmislere sahip olan Osmanli Imparatorlugu (Tiirkiye)
ve Amerika Birlesik Devletleri arasindaki ilk resmi diplomatik temas ve
tanima eylemi, 11 Subat 1830’da Kaptan James Biddle, David Offley ve
Charles Rhind’dan olusan ABD’li bir miizakere ekibinin Tlirk Hariciye
Naziri’'na giiven mektubu sunmasiyla meydana gelmistir.” (ABD — Turkiye
lliskilerinin Tarihine Bir Bakis, 2020)

Bunu hemen takiben ayni yil 7 Mayis’ta Seyr-i Sefain ve Ticaret
Anlasmasi imzalanir, ertesi yil, 1831’'de ise ABD’nin Istanbul elciligi acilir

(Turkiye-Amerikan iligkileri Kronolojisi, 2020).
Misyoner Okullari

Amerikan misyonerlerinin 1821'den itibaren Musluman olmayanlara
ingilizce egitim almayr mimkin kildigini beliten Gatenby, Birinci Diinya
Savas! sonrasina kadar ingilizce bilmekle ilgili yaygin bir talebin olduguna
dair bir kanitin olmadigini, Bati kalturana anlamanin araclarinin Fransizca ve

Almanca oldugunu soyler (Gatenby, 1947, s. 8).

“CUnkd ABD’nin politik olarak ve diplomatik yollardan Osmanli Devleti
ile her trli iliskisi az ya da gok misyonerlerle ilintiliydi. Ornegin en buyik
surtusme konusu okullardi. Osmanh Devleti 1869'dan itibaren her turld
yabanci okulu, bu arada Amerikan misyoner okullarini daha yakindan
izlemeye baglamigti. Dolayisiyla Amerikan okullari, Turk Amerikan
iligkilerinde az ya da ¢ok, ama surekli bir surtisme odagi idi.” (Kocabasoglu,
2000, s. 20) Bundan yuz yil sonrasinda, 1950’lerden itibaren Amerika'nin

egitim ve ozellikle ingilizce egitim alaninda biyiik bitgelerle ve cesitli
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kapsamdaki farkli projelerle etkin olmaya baslamasinin ardinda bir yuz vyil
oncesindeki bu deneyimlerden faydalanmadigini disinmek mimkin degildir.
Biriken ve bagka bir alintida “paranin karsiligini veriyor” diye nitelenen bu
deneyimin izlerini ilerleyen bolumlerde yer verdigimiz Doran’in 1950 ve

1960’lardaki galismalara dair hazirladigi raporda goérebiliyoruz.

“... Sik sik ifade edilmis oldugu gibi, Turkiye’deki Amerikan kolejlerini
kurmak ve desteklemek icin Amerika’dan gonderilen paranin, bu Ulkeyle
artan ticaret sayesinde, yuklu faiziyle birlikte fazlasiyla geri O0dendigini
sdylemek dogru olacaktir.” (Barton, 1908‘den aktaran Kocabasoglu, 2000, s.
18). Egitim alaninda yapilan yatirnmin karsiliginin alinmasini bundan birkag
on yil sonra British Council finans yetkilisi British Council’in Turkiye
faaliyetleri icin soyleyecektir. Gerek ingiltere’nin gerekse ABD’nin llkemizde
kurdugu iligkilerde faaliyet ister ticari olsun ister egitimle ilgili olsun, paranin
karsihigini alip almamanin onemli bir kistas olarak kabul edildiginin izini

sirmek mumkiin olabilmektedir.

“Ingilizce egitimin amaci, "6grencilerin ingilizce olan ders kitaplarini
izleyebilmelerini saglamak ve istedikleri herhangi bir alanda o6grenimlerini
surdirmelerine olanak vermek" seklinde tanimlaniyordu.“ (Clark, 1885’'den
aktaran Kocabasoglu, 2000, s. 62). Ancak bu yaklasimin sonucunda
mezunlarin is hayatina atilmasi veya ogretmenlik gibi meslekleri tercih
ederek din adami olmamasi sebebiyle Dis lliskiler sekreteri Rufus
Anderson’un Hamlin’e kizarak ingilizceyi yasaklamaya calistigi aktarilir
(Kocabasoglu, 2000, s. 62). Bu mucadeleyi kendisi de eski bir misyoner olan
Hamlin kazanir. Ustelik bu miicadeleyi sadece birka¢ sayfa sonra
detaylandiracagimiz Robert Kolej 6zelinde kazanmamisg, belki de bir sonraki
sahnede Amerika'nin kiiltirel faaliyetlerinde ingilizceyi en merkezi yere
koymasina sebep olacak bir degisime 6n ayak olmustur. Doran’in raporu
ekseninde degerlendirilen donemde gerek Turkiye gerekse baska ulkelerdeki
faaliyetlerde kiiltiirel calismalarin ve &zellikle ingilizcenin merkezi bir rol

oynadigi acikga gorulmektedir.
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Kocabasoglu ayrica, misyoner okullarinda, ozellikle kolejlerde egitim
goérenlerin firsat bulduklarinda kendilerini ABD’ye attiklarini bildirir ve bu

konudaki surtusmeyi su ifadelerle aktarir:

“Kimin kimi sucgladigi ise pek belli degdildi. Amerikalilar, "yetismig
elemanlarinizi disariya kagiriyorsunuz" diye yerlileri sucluyor, yerli halk ise,
"adamlarimizi ayartiyorsunuz" diye Amerikalilari sugluyordu.” (Kocabasoglu,
2000, s. 101)

Kendini digari atma refleksini mimkin kilan dinamiklerin bir yanda
alinan egitim oldugu, bir yandan da ingilizce egitim oldugu disindilebilir.
Yurtdigina go¢ etmek isteyenlerin sadece yakin zamanl bir olgu olmadigi,
¢ok uzun suredir var olan bir mevzu olduguna dair bir aktarimdir bu. Bu
durumun zaman iginde, yetismis insanlarini yurtdisina kaptiran Ulkelerin
yabanci dil de dahil 6gretmen acigi yasamasinin ve Ozellikle yabanci dil
ogretimi ile ilgili ilk etapta yurtdigi destegine ihtiya¢ duymasi ve buna ragmen
dolamayan boslugun hemen sonrasinda yogun ingilizce kurslarina kapi
actigini soyleyebiliriz. Bugun bile, yurtdisina gitmek isteyip yeterince dil
bilmeyenlerin kurslar i¢cin 6nemli bir talep kaynagini olusturdugunu séylemek

mumkudnddr.

“Misyonerlerin (...) hedefi "Protestan ilkeleri"nin ve "Amerikan
ideallerinin” yol gbsterecegi geng¢ kugaklar yetistirmekti. Ne ki hayat bir kez
daha misyonerleri yadsiyordu. "Protestan ahlaki"nin asisi tutmuyor ama
maddeci temele dayanan Amerikan idealleri gen¢ kusaklarda yegeriyordu.
Bu yilksek okullardan mezun olanlarin pek ¢odu is hayatina atildilar, pek azi
kendini ylice amaglara adadi. Cok azi bagl olduklari devlette c¢alismayi
yedlerken, biiyiik ¢codunlugu basta ingiliz sirketleri olmak iizere yabanci
sirketlerce istihdam edildiler. Tanrinin kelamini egemen kilmak icin
kuruldugu savunulan bir egitim sistemi, kisa slrede Bati kapitalizminin
degerlerini ve bir Olglide de bilgi ve becerilerini aktaran kurumlar haline
geldi.” (Kocabasoglu, 2000, s. 140)

“Amerikali misyonerlerin Turk dili ve kalturd igin deger ifade eden tek
katkilarinin Redhouse (Tirkge-ingilizce ve ingilizce Turkge) sézliikleri oldugu

belirtiimelidir.” (Kocabasoglu, 2000, s. 113) Geoffrey Lewis, Redhouse
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“

sozlukle ilgili su ifadeleri kullanir: . fakat muhtesem Turkish-English
Lexicon (1890)un yazari Sir James Redhouse’u atlayamadim. Bu soézlik
hakkinda bir keresinde Halide Hanim -Halide Edip Adivar- bana sunlari
soylemisti: “Eger bu kitap olmasaydi, guzel ve eski dilimiz, bizler icin hemen
tamamen kaybedilmis olacakti.” (Tirk-ingiliz iligkileri 1583-1984 (400.

Yildénimd), 1985, s. 121)
Robert Kolej

Misyoner faaliyetlerinden tamamen bagimsiz gdéremeyecegimiz bir
diger girisim ise Tlrkiye'nin ingilizce 6grenim hikayesinde oynadigi rolle sik
sik bahsi gecen Robert Kolej'dir. Kurucusu Cyrus Hamlin bu okulu acarak
istanbul’daki ilk Amerikan okulunun acilisini yapmistir. 4 Kasim 1840'da
Bebek Teoloji Okulu (Bebek Seminary) adiyla agilan bu okul 22 yil egitim
vermis (COSGUN-KANDAL, 2017, s. 93), baska bir deyisle Robert Kolej'in
kurulusuna kadar varligini surdirmustir. Robert Kolej'in web sitesi, okulu
ABD sinirlari disinda kurulmus en eski egitim kurumu olarak tanitmakta ve
kurulus tarihi olarak 16 Eylil 1863 tarihini gostermektedir (Tarihimiz, Robert
College, 2020). Kimi kaynaklar, Hamlin’in 1840 yilinda kurdugu okulu Robert
Kolejin temeli olarak gérir (Turkiye-Amerikan iliskileri Kronolojisi, 2020),
(Acun & Giurtunca, 2016, s. 4). Kocabasoglu ise Celebi Yorgaki'nin evinde
kuruldugunu soyledigi bu okul ile Amerikan misyoner 6rguti ABCFM’nin ve o
zamanki dis iligkiler sekreteri Rufus Anderson’un egitim politikalarina ters bir
yol izleyen Hamlin’in basari sagladigini bildirmektedir (Kocabasoglu, 2000, s.
59). Uzerinde anlasilamayan temel konu ise, misyoner okullarinin incil
disindaki egitim faaliyetlerine girmesi gerekip gerekmedigidir; Anderson
sadece Incil ile sinirli kalinmasi gerektigini savunurken, Hamlin modern diller,
matematik, doga bilimleri gibi alanlarin da egitim kapsaminda yer almasi
gerektigi gorusini  savunmakta, ozellikle ingilizcenin 6gretimde biyiik
kolaylik sagladigini, ticaret ve somurgecilik sebebiyle revagta oldugunu ve
ogrencileri hareketli (mobil) kilacagini dustinmekteydi (Kocabasoglu, 2000, s.
59). Bu acidan bakildiginda, Robert Kolej sadece Tirkiye'deki ingilizce

egitimindeki oynadigi rolle degil, ayni zamanda da Amerikan misyoner
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faaliyetleri icinde oynadigi rolle de ©6nemli bir kirthm noktasini isaret
etmektedir. Robert Kolej'in egitim dilinin en bastan itibaren ingilizce olmasi da

gene bu baglamda her iki agidan da simgesel bir Gneme sahiptir.

Amerika ile olan iligkilerde dikkat ¢eken bir diger husus, Mekteb-i
Bahriye’de yabanci dilin ingilizceye cevrilmesinden iki yil sonra, 1850’'de
gerceklesmistir:

“Diger yandan (ingiltere’den getirilen kitaplara ve istihdam edilen
ingilizce hocalarina ek olarak) Mekteb-i Bahriye muallimlerinden Binbasi

Emin Efendi (22 Mayis 1850) Amerika’ya génderilmis, orada denizcilikle ilgili

nizamlari, askerlik  usullerini, tersaneleri, egitim-6gretim metotlarini

incelemigtir. Amerika’dan bu konularla ilgili temin ettigi 437 kitapla dénen

Binbagi Emin Efendi, ders naziri olarak géreviendirildigi Mekteb-i Bahriye’de

Amerika’da edindigi bilgi ve tecribelerini aktarmigtir.” (Deniz Harp Okulu

Tarihgesi, 2000, s. 40°’dan aktaran Gengoglu, 2015, s. 612).

Bahriyede ingilizceye yer veriimesine dair, Gatenby ise su ifadeleri
kullanmistir: “Bahriye Kolejlerinde Abdul Aziz (1861-1876) ddneminden
itibaren ingilizce bir ders olarak yer almistir, ancak Askeri Akademilerde

Cumbhuriyetin kurulugsuna kadar (1923) 6gretilmemigtir.” (Gatenby, 1947, s. 8)
Lisan Mektebi

Cumhuriyet oncesi doneme ait bir diger onemli girisim ise Lisan
Mektebi'dir. ilk olarak 1821'de acilan Babiali Tercime Odasrnda dil
ogrenecek memurlarin devam ettigi Lisan Odasi olusturuimus, ancak bu
odanin yetersizligi sebebiyle 1866’da 20 dgrenci ile egitim hayatina baslamis,
cesitli defalar kapatilip acilmis, ingilizce ancak okulun ikinci defa
acgllmasinda,1879'da programa dahil edilmis ve nihayet 18 Agustos 1892’de
temelli kapatilmistir (Balci, 2008, s. 84,85,86,88,93).

Ayni vyillara rast gelen bir baska girisim ise Sadrazam Sait Pasa
onculugunde kurulan, 1882 -1890 yillari arasinda hizmet veren, ozellikle
gen¢ memurlari hedefleyen, 6grenci sayisi 600’e kadar ulasan bir dil
okuluydu (Isiksal, 1968, s. 30-31). Kurulusuna dair padisaha arz olunan
belgede aralarinda ingilizce de olan sekiz dilin égretilecegi belirtiimekte,
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kapaniga dair yine padisaha sunulan tezkerede ise kapatma gerekgesi su

ifadelerle yer almaktadir:

“Osmanli devletinin yabanci devletlerle iligkileri gittikce artmakta ve dig
haberlesmenin Fransizca olmasi dolayisiyle yabanci dilleri bilir memur
yetistirmek amaciyla Istanbul’da agilan okulun égreniminin yetersiz oldugu

ve bu okul gibi derme catma ve dizenden uzak bir okulun hemen

i

kapatiimasi ve onun yerine yiksek bir diplomasi okulu agilmak miinasipfir...”
(Isiksal, 1968, s. 31)

Yukarida paylasilan bu ornekler 1giginda, 18. yuzyila gelene kadar ve
ardindan 19. yuzyil ortalarindaki Lisan Mektebi deneyimine kadar, devlet
kademelerinde Ingilizcenin bilinmedigini soyleyebiliriz. Yabanci dil olarak
Ingilizce ihtiyaci ancak Ingiltere ve Amerika ile artan iliskiler baglaminda yeni
yeni hissedilmeye baslanmistir. Devlet tarafindaki durum bdyle olmakla
birlikte Osmanli egemenligi altindaki cografyadaki durum ingiliz ve Amerikan
okullarinin varligi vesilesiyle bagka turludar. Birinci Dinya Savasi oncesi,
Osmanl topraklarinda 34,317 6grenci ile 675 Amerikan okulu ve 12,800
dgrenci ile 178 ingiliz okulu olmasina ragmen bu okullar Misliiman Tirklerin
ingilizce 8grenmesine kayda deger bir katkida bulunmamislardir (Bear, 1985,
s. 30).

Dariilfiinan Elsine Subesi

20. yuzyila gelindiginde 6ne ¢ikan girisim ise Darulfindn Elsine
Subesidir.
“Il. Mesrutiyet déneminde yabanci dil 6gretimine ybénelik acilan en énemli
egitim kurumu Dartilfiindn biinyesinde Edebiyat Fakliltesine bagli olarak
acilip iki dénem faaliyet gésteren Elsine/Lisan Subesidir. Bu subede
Dériilfiinan &grencileri ile birlikte orta ve yliksekbgretime devam eden
6grencilerin, sivil ve memur birgok Osmanli vatandaginin égretim gérmesi
saglanmustir. Asil amaci yabanci dil 6gretmeni yetistirmek olan bu miiessese
kapilarini bitiin Osmanl vatandaslarina agmis ve bu yénliiyle de bir yabanci

dil egitimi merkezi iglevi gérmdigtir.” (Pehlivan, 2019, s. iii)
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ilk ingilizce Dersler ve ilk Kurslar

Gatenby, Turkiye’de Devlet Okullar’nda ingilizcenin ders olarak
okutulmasinin ilk olarak 1918 yilinda Ingiliz isgali sirasinda Istanbul'da
oldugunu bildirir (Gatenby, 1947, s. 9). Bu deneyimle ilgili, Glke hentiz Latin
harflerine gecmemis olmasina ragmen alfabe konusunda bir sikinti
olmadidini, esas sikintinin yetersiz kitap ve kalabalik siniflar oldugunu, bir
ogretmenin tamami hevesli 120 erkek o6grenciden olusan bir siniftan
bahsettigini ve kalabaliga ragmen basari sagladigini bildirdigini not eder
(Gatenby, 1947, s. 9)

Osmanli déneminde var olan Turk ve yabanci kurumlara dair érnekler
Scipio tarafindan su sekilde sayilir: “Berlic Dersanesi. Amerikan YMCA
(Young Men’s Christian Association: Geng¢ Erkekler Hiristiyan Birligi)
«Amerikan Lisan Erkek Dersanesi», YWCA (Young Women’s Christian
Association: Geng¢ Bayanlar Hiristiyan Birligi) «Amerikan Lisan ve San’at
Dersanesi» (Scipio, 1955, s. 213)’'den aktaran (Demircan, 1988, s. 135).
Burada sayilan kurumlardan, 1923 — 1950 arasi istatistiklerde diger yillardan
farkh olarak kurs sayilarinin yani sira kurslarin isimleri de yer almistir. Bu
yillarda yer alan kurs isimleri Tablo 5’de bir arada sunulmaktadir. Bu tablo
olusturulurken yillar igindeki kiiguk farklar (yazim hatalari, kurs sahibinin ismi
gibi) ayiklanmaya calisiimigtir. Yine birbiri ile ayni olma ihtimali olan kurslar

belirtiimeye c¢alisiimis ancak dogrulama sansi bulunamamistir.

Bu yillarda en sik yer verilen ve one ¢ikan kurslarin ise birinci bolumde
kurulusundan bahsettigimiz Istanbul Berlitz'in yani sira Istanbul Amerikan
Lisan ve San’at ve istanbul Amerikan Lisan ve Ticaret kurslar oldugu

goralar.

Tablo 5'da gorulecegi Uzere, 1923-50 arasinda tamaminin varhgini
surdurdugu gorular.
Berlitz kursu Turkiye’de acilmig kayitlardaki ilk kurslardan biridir.

Devlet Arsivi'nde yapilan aramada en eski kayit 1910 yilina ait olarak (1328
hicri) su sekilde Ozetlenir: “Beyoglu'nda Saint Antuan Kilisesi karsisinda

26



binada Berlitz usuli lisan mektebi kisadina izin veriimesi. (Maarif)”
(Cumhurbaskanhgi Osmanli Arsivi (BOA), 1910 (1328 Hicri)). Bundan lg yil
sonra da Maliye kayitlarina gére Izmirde bir sube daha agimigtir
(Cumhurbagkanhgr Osmanh Argivi (BOA), 1913 (Hicri 1331)). Ancak bu
subenin kendisi ve kursiyer sayisi istatistiklerde gorilmez. Bugin Turkiye'de
ayri ayri iki kurum tarafindan Ankara ve istanbul’da temsil edilen Berlitz,
istanbul temsilciginin web sitesindeki ifade ile “1878 yilinda kurulan Berlitz,
Osmanli imparatorlugu déneminde, kurtulugs savasinda ve Cumhuriyetimizin
ilanindan sonrada modern Turkiye’'nin en dnemli kurumlarindan biri olmayi
basardl” seklinde anlatilir, ve Atatlrk’an 1930 yilinda bir tesekkir mektubu ile
calismalarini takdir ettigi soylenir (Berlitz Kurumsal ingilizce Kurslari, 2020),
ancak bu bilgi arsiv kayitlariyla dogrulanamamistir. Ancak burada bahsedilen
kurulus yili ana sirketin kurulus yili olup, ayni yil Turkiye’de de kurulduguna
dair bir veri yoktur. ilgili yillara ait Maarif istatistikleri farkli formlarda ve
detayda oldugu igin izin surmek mUmkin olmasa da, 6rnegin 1933-34
istatistiklerinde Beyoglu Berlitz'in 279 erkek 66 kadin toplam 345 6grenciye
sahip oldugu belirtilir (Basvekalet istatistik Umum Mudurliigi, 1935, s. 386).

1.2. Cumbhuriyetin ilk Yillari

ingilizcenin Agirlik Merkezi ve Dénemler

Birinci Diinya Savasi'ndan sonra, ingilizcenin yabanci bir dil olarak
ogretilmesinin agirlik merkezi, Avrupa’dan ABD'ye gecer ve Asya’da calisan
Ucli otorite olarak adlandinlan dil 6gretimi kuramcilari 6ne ¢ikar: Michael
West (Bengal), Lawrence Faucett (Cin) ve Harold E. Palmer (Japonya)
(Howatt & Smith, 2014, s. 85). Bu sayilan Ugliden Faucett Cumhuriyet’in
kurulmasini muteakip davet edilir, ve yaninda getirip Turkiye'de tamamladigi

kitap serisi tlkemizde yillarca kullanilir.

ingilizce 6gretimine bugiiniin yaygin olan ABD merkezli bakisi yerine

ingiltere ve Avrupa merkezli bir bakigla yaklasan calismalarinda Howatt ve
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Smith ilk ikisi Avrupa’da ve son ikisi Avrupa ve Avrupa oOtesi asamalar olmak

Uzere dort tarihsel donemden bahseder. Bu donemler 6zetle su sekildedir:

1) Klasik Donem (1750-1880), klasik dillerin &gretim teknikleri
kopyalanir, Gramer Ceviri ve Klasik Metot 6ne ¢ikar

2) Reform Do6nemi (1880-1920), konusulan dilin 6gretiimesi
amaclanir, Dogal Yéntem, Berlitz Yéntemi, Direct Method’ 6ne
¢lkar

3) Bilimsel Donem (1920-1970), bilimsel temeller merkeze alinir, Oral
Yontem, Audiolingual (dil duyumsal) Yéntem, Durumsal Yaklasim
one ¢ikar

4) lletisimsel Dénem (1970-2000+), ‘gercek hayat iletisimi’ amaglar,
lletisimsel Dil Odgretimi ve Konusma Bazli 6gretim éne c¢ikar
(Howatt & Smith, 2014, s. 78)

Bu tablo ilk bakista, -1950-71970 arasi ABD etkisini ve ABD ile ortak
ydritilen projeler kaynakli calismalar kismen istisna olmakla birlikte-,
Turkiye'de ingilizce dil 6gretiminin esas olarak ingiltere ve Avrupa merkezli
yaklagimlar ekseninde gelistigini gostermektedir. Turkiye’de yabanci dil ve
ingilizcenin gelisimi ile ilgili genel bir bakis bile bu tablo ile uyumlu bir seyir
gosterir. Gramer-ceviri metot, ‘direct method’, dil duyumsal metot ve 1970’ler
sonrasi bugin de devam etmek Uzere iletisim merkezli dil 6gretim metotlar
genel bakista 6ne c¢ikan ve donemsel olarak etkili olmus izi sUrulebilir

yaklagimlardir.
“Direct Method”

Bu bakista en ilging olan ve alti gizilmesi gereken sey ise, Turkiye'de
1950ler sonrasina kadar etkisini surdiren ‘Direct Method’un 1880-1920
arasina ait sayilmasidir. Oysaki Turkiye'’de bu metodun Cumhuriyetin
kurulmasindan en az on yil sonra uygulamaya alindigi ve uzun vyillar
ogretimde bu metodun merkezde tutuldugu gorultr. Cakir'in aktardigi Gzere,
derste anadilini yasaklamak, ¢eviriye hicbir sekilde bagvurmamak, fonetikten

yararlanmak, edebi metin yerine gunluk dilde yazilmis metinler kullanmak,
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gramer kurallarini 6grencilerin bulmasini istemek gibi yontemler kullanan
Direct Method 1930’larda Turkiye'de de yayginlasir (Cakir, 2017, s. 3).

1880-1920 arasina ait sayilan U¢ metodun esasi dogal yontem olmus,
ardindan bu yéntem temelde ABD’ye gé¢ eden Alman gdég¢menlere ingilizce
ogretmek icin kurulan Berlitz kurslari tarafindan baz alinarak Berlitz
yontemine donlUsup yayginlasmis, rakip kurslarin ayni metodu kullanmak
istemesi ancak yasal sorunlarla ve davalarla karsilagsmasi sonucu ortaya
clkan arayiglarda yine bir revizyon sayilabilecek ‘direct method’'u ortaya
cikarmistir (Howatt & Smith, 2014, s. 83-84).

Uluslasma ve ingilizce

“Tlrkiye Cumhuriyeti’nin 1923’de kurulusundan bu yana, Turkiye hizli
ekonomik gelisme elde etmek maksadiyla dig dunya ile iligkilerini
glglendirmek istemistir bu baglamda ingilizce kritik bir rol oynamaktadir”
(Kirkgdz, 2005, s. 159).

Yeni Cumbhuriyetin egitimdeki ilk hedefi, Tlrkge okur vyazarhgi
milliyetcilik ve millet olusumunu destekleyecek sekilde yayginlastirmak
olmus, Mart 1924°de Batili yabanci dil 6grenimi zorunlu kilinmis olsa da tim
planlamalarin merkezine oturan Turkge Onceligi yabanci dile pek yer
birakmamistir (Dogangay-Aktuna, 1998, s. 26,27).

ODTU Yabanci Diller Bélimi’'nden Bear, 1985 tarihli makalesinde
Turklerin dil 6grenmesinin 6nundeki engellerden birinin Ataturk’an dil ile ilgili
goruglerinin etkisi oldugunu yazar (bunun Atatlrk’dn niyeti olmadigini da
belirterek) ve kultlrel kimligi tesvik edecek faaliyetlere yer verilerek dil
ogrenmeyi guclestiren faktorlerin dengelenebilecegini sdyler (Bear, 1985, s.
27). Mustafa Kemal Ataturk’in uluslasma g¢abalarinin higbir sekilde yabanci
dil 6grenmeye karsi olarak yorumlanamayacagini, bununla beraber
uluslasma c¢abalari ve Turkgenin dnemine dair vurgularin gucinden kaynakl
olarak dil 6grenmeyi geciktirici bir etkiye sahip oldugunu ifade eder, ¢6zim
olarak da bu etkinin ndétralize edilmesini saglayacak stratejilere ihtiyag
oldugunu ifade eder (Bear, 1985, s. 32,34).
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Makale, bu stratejilerin ne olduguna dair bir agiklama getirmemektedir,
ancak bu baska baglamlarda ifade edilen milliyetgilik temelli duygularin dil
ogrenimine ket vurmasi olarak yorumlandiginda, daha pratik bir ¢ozum
Onerisi olarak kaynaklarin bu tur kaygilardan arindirildigindan ve yaklagim
olarak ana dil ve yabanci dil bilmenin tamamen iki ayri mesele oldugunun
vurgulanmasindan fayda gorebiliriz. Bu ket vurmaya baska bir taraftan,
ogrenci davranigi tarafindan bakildiginda, bir bahane ve kendini kandirma
araci olarak kullanilabilme kapasitesi kaynakli olarak da engelleyici oldugunu

soyleyebiliriz.
Yabanci Uzmanlar

Bu yillarda cesitli yabanci uzmanlarin Turkiye’'ye davet edildigini
gorurtz. Bunlardan ilki hentz daha Cumhuriyet’in ilan edildigi yil davet edilen
John Dewey’dir. Devlet arsivlerinde yer alan Osmanlica bir belge arsivlerde
“Meshur zenginlerden ve Amerika’da okuyan Tirk talebelerine burs temin
eden Mr. Carain’in Turk egitim sistemiyle ilgili planlar yaptirmak tzere butin
masraflarini  kargilayarak bir sene sireyle Kolombiya Universitesi
profesorlerinden egitimci John Dewey’i getitme talebi” (Cumhurbagkanhgi
Osmanli Arsivi (BOA), 1923) seklinde 6zetlenmektedir. Daha sonraki yillarda
bu uzmanlara Dr. Lawrance Faucett ve Edward Vivian Gatenby’in eklendigi
ve egitim politikalarini etkiledigi gorultr (Gunes, 2009, s. 6). Faucett 1933’de
gelirken yaninda aslinda Cin ve Japonya dikkate alinarak yazilmis kitabi1 “The
Oxford English Course”u getirir, bu kitabin dérdidncu cildini Tuarkiye’de ve
kultarel faktorleri gozeterek olusturur, bu kitaplar bir stire devlet okullarinda

okutulan tek kitap olarak karsimiza cikar (Gunes, 2009, s. 6-7).

Yine Cumbhuriyetin ilk vyillarinda hikimet tarafindan yapilacak
reformlarla ilgili olarak tetkiklerde bulunmak Uzere Prof. Albert Malche
Turkiye’ye davet edilir, 1932’de gelen Malche galismalarini bir rapor halinde
ayni yil Milli Egitim Bakanligr’'na sunar (Kocatirk, 1984, s. 3). Ataturk’dn bu
raporu okurken rapor Uzerinde universite reformu ile ilgili olarak kendi el

yazisiyla aldigi notlarda yabanci dile dair su not dikkat ¢eker:
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Resim 1 Atatiirk’iin kendi el yazisi ile yabanci dil 6grenimine dair aldigi
not
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Aratiirk™lin -kendi elyazsiyla- Prof. Malche'in raporu ve liniversite reformu ile ilgili notlan

“Talebe, Ingilizce, Almanca, ltalyanca veya Fransizca gibi ekalli bir

ecnebi lisan bilmelidir (okuyup anlamak).” (Kocaturk, 1984, s. 7,11).
Ogretmenler ve Okutulan Kitaplar

Gatenby, 1947'de yazdi§i makalesinde ingilizce egitiminde okutulan
kitaplarla ilgili durumu uzun uzun anlatir. 1920’lerde Robert Kolej hocasi Dr.
Watson’in “Beginning English” kitabinin kullanildigini, 1931°de ise bunun
yerini Nurettin Sevim ve Emcet Husnu'nun “English in Turkey” kitabinin
aldigini, bu kitaplarin ikincisinin 1933’de c¢iktigini Gglnci ve dordinci
ciltlerinin ise hazir olmasina ragmen basilmadigini yazar. (Gatenby, 1947, s.
10). Cin ve Japonya’da basariyla calismis Dr. Lawrance Faucett’in 1933'de
Turkiye'ye geldiginden, gelirken yaninda “The Oxford English Course” isimli
daha ¢ok Uzak Dogulu ¢ocuklar i¢in hazirlanmis kitaplarini getirdigi, bunlari
burada ilerlettigini, Sevim ve Husnu ile de galistigini ve ardindan Bakanligin
bu kitaplarin basim hakkini almasi ile birlikte Sevim ve Husnid’nin kendi
kitaplarini piyasadan cektiklerini yazar (Gatenby, 1947, s. 10). Iki Tirk

yazarin hazir olan kitaplarinin iki cildinin ulkedeki ciddi kitap eksikligine
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ragmen basilmamasi, ayni yazarlarin Faucett'e yardim etmesi ve sonra kendi
kitaplarini piyasadan ¢cekmesi ilging ayrintilardir. Gatenby ayrica Faucett’in
dort kitabinin daha sonra 6 yillik malzeme olusturacak sekilde bolundugu,
ancak bu kitaplara eslik edecek bir “6gretmen kitabi’nin olmamasinin buyuk
eksiklik oldugu, buna egitimsiz ogretmenleri de eklediginizde o6lumcul bir
sonug¢ ortaya ciktigini not eder (Gatenby, 1947, s. 11). Faucettin bu
eksiklikleri tamamlamak ic¢in bir grup Tirk ©Ogretmene kendi karmagik
sistemini anlattigini, bu 6gretmenlerin kendilerinin bagarili olmasina ragmen
bagka ogretmenleri egitmek icin vakit ayirmamis goérunduklerini ekler
(Gatenby, 1947, s. 11). Kitaplarin hazirhk asamasinda rol alan iki Tark
yazardan, kitaplarin yerellestirimesinden veya Ogretmenlere dair bir
egitimden bagkaca bahsedilmez. Tum bu anlatimlarda bakanligin rolinun
kitabin onaylanmasi ya da onaylanmamasi baglaminda ele alindigi gorulur,
tim olaylarin sanki bakanlhktan bagimsiz cereyan ettigi gibi bir hava
yansitilir. Her durumda, Gatenby’in makalesi de ingilizce egitimin Turkiye'de
sekillenmesinde bakanligin etkisinin daha politik yonlendirme duzeyinde
kaldigi, icerige ve alinmasi gereken sonuglara dair dahlinin olmadigina dair
isaretler barindirir. Ote yandan, kitaplar Gizerinde yapilan bu tartismalarin hig
bitmedigi, kitaplarin sanki kullanilabilir sihirli degnekler gibi goéruldugu ve
icerigi tartisilsa da ogrencilerin ne sonu¢ elde edeceklerinin dikkate
alinmadigdi hissedilir. Kitaplarin ingilizce egitimi konusunda oynadigi merkezi
rol gerek sonraki on yillarda gerekse yapilan gérismelerde ortaya c¢iktigi gibi
buglnku egitimin durumunda da kritik bir rol oynamakta, ve maalesef bu rol
hala hangi kaynagin daha iyi sonu¢ Uretecegine dair degil, hangi kitabin

okutulacagina dair bir rol olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogretmen eksikligine dair Gatenby, resmi okullarda 120 ingilizce
ogretmeni oldugunu 100 Ogretmene daha ihtiya¢c duyuldugunu belirtir,
yurtdisinda, Amerikan kolejlerinde veya istanbul ve Ankara’daki
Universitelerde okuyup yeterli ingilizcesi oldugunu gdsterenlerin de bu
dgretmenler arasinda yer aldigini ekler, ddretmenler icinde ingiliz veya

Amerikan 6gretmen bulmanin ¢ok zor oldugunu not eder (Gatenby, 1947, s.
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11). Bu o6gretmenlerin profesyonel bir egitim vermekten uzak oldugunu
yazdiktan sonra da egitimde sadece Ingilizce kullanan égretmenlerin basari
elde ettiklerini yazar (Gatenby, 1947, s. 11). Bir baska deyisle ingilizce
egitiminde 6grencilerin ana dilinin derste kullanilmasinin zararli olabilecegine

dair gbrasuna vurgular.

Ogretmen egitimine dair boliimde Gazi Universitesi’'ndeki enstitiiden
bahsedilir, bunun tek kurum oldugu, dort 6gretmen ve vaktiyle Faucett'e
asistanlik yapmis olan Nurettin Sevim’in yardimi ile yuradugu belirtilir,
ogrenci bulmanin kolay olmadigindan bulunanlarin ise Onceliginin devletin
ceviri agirhkh sinavini gegip maas artigi saglamak amacinda oldugunu ve bu
ylzden geviriye odaklandiklarini yazar (Gatenby, 1947, s. 12). Ogretmen
egitiminin sonugclarina dair ise, yetersiz 6gretmenlerden 6gretmen olmak igin
yetersiz ogrenci ¢iktigini, bunun da bir nevi kisir dongu oldugunu yazar
(Gatenby, 1947, s. 11). Raporun bir sonraki boliminde ise Gatenby
ogretmenlerin  gogunun ‘direct method’ kullanmadigini, Glkenin ¢esitli
yerlerinde gezdigi okullarda gorduklerinden hareketle Gazi'den mezun
ogretmenlerin ancak 1/10’'unun bu metodu kullandigini yazar (Gatenby,
1947, s. 12-13). Bu boélumdeki ifadelerde de durumun anlatiimasi kaliteli
egitim sunan 6gretmenin hangi metodu kullandigi Uzerinden yapilmaktadir.
Kitaplarla ilgili durumda oldugu gibi, kullanilan ara¢ amacin yani 6grencilerin
ogrenip 6grenmemesinden uzaklagmig gorunur. Yazilanlardan ortaya cikan
baska bir sey ise Gatenby’in Ulkede pek c¢ok okul gezip go6zlemler
yapmasidir, ancak bunu hangi sifatla ve ne amacla yaptigina dair veya
bakanlik bilgisinde veya is birligi iginde olup olmadigina dair herhangi bir

isaret bulunmamaktadir.

HukUmetin doénduklerinde kaliteli dil egitimi verecekleri maksadiyla
burslu olarak 2-3 yiligina ingiliz veya Amerikan Universitelerine 6grenci
gonderdigi, ancak simdiye kadar bundan yararlananlarin higbirinin erken
asama Ingilizce 8gretimi  veya ogretmen  &gretimi  konusunda

uzmanlagsmadigini ifade eder (Gatenby, 1947, s. 13).
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Yabanci Okullar, Tiirk Maarif Cemiyeti ve TED Okullari

Musliman niUfusun yabanci okullara gitmeleri dénem ddénem
yasaklanmigtir. Ornegin, Il. Abdilhamit, Robert Kolej'nde Misliman
cocuklarin okumasini yasaklamig, 1923 yilindaki 1. Egitim Surasi ise zorunlu
egitim yasindaki gocuklarin yabanci kokenli okullara gitmelerini yasaklamigtir
(Gunes, 2009, s. 3,4). Yabanci dil 6greniminde daha 6nde olan, hatta ilgili
donemlerde nadir dil 6grenme kaynaklarindan olan bu okullara yonelik bu
yasaklarin ingilizce 6grenmede toplumun énemli bir kesiminin dezavantaijli

duruma gelmesine etkisi olmustur.

Belki de bu durumun fark edilmesi ile, 1928’de kurulan Turk Maarif
Cemiyeti’nin maksatlarindan biri su sekilde ifade edilir: “Tlrk ¢ocuklarini
ecnebi mekteplere muracaattan vareste kilacak mektepler vicude getirmek
ve cemiyetin maksadlarini temine matuf her nev’i negriyatta bulunmak.”
(Toprak, 2002, s. 54).

Cemiyetin ilk actigi okul olan TED Ankara Koleji ise Cemiyet’in
amacini “Ataturk'an onerisini en iyi bicimde gerceklestirecek, dncelikli amaci;
Tark cocuklari igin yabanci dil 6grenimi 6ngoren okullar ve her g¢esit kurslar
acgmak, kimsesizligi ve parasizli§i dolayisiyla kendi basina okumaya imkéan
bulamayan ahlakli, anlayigh ve c¢aliskan Turk g¢ocuklarinin okumalarini
saglamak” olarak aktarir (Kurulug Oykiimiiz, 2020). Ayni sayfa, okulun ilk
mudirinin - Miss. Parker ingilizce 6gretimini  programlamak (zere
gorevlendirdigini, 1949'da okulun gelisim sureci kapsaminda Fen Bilgisi
derslerinin ingilizce okutulmaya baslandigini ve 1951-1952 6gretim yilindan
itibaren hazirlik siniflari agilarak ingilizce 6gretimine baslandigi yazilir
(Kurulug Oykimiz, 2020).

1928 yilinda yabanci okullarin egemenligine bir cevap olarak ortaya
¢ctkan Cemiyet'ten hemen sonra, yabanci okullarin durumu ile ilgili Toprak

sunlari ifade eder:

“Cumhuriyet Tirkiyesi bu okullar1 kapatmadi; ya da Lozan geregi

kapatamadi. Ama ¢oguna kugku ile bakmayi sirdlrdi. Bu okullarin birgogu
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ozellikle Cumhuriyetiin egitim anlayisini benimseyemediginden ve 1929
Biiyiik Buhrani’ni asamadigindan kendiliginden kapandi ya da Cumbhuriyet
topraklarini terk etti.” (Toprak, 2002, s. 55)

Cemiyete ait okullarda Iingilizce egitimine dair ise Toprak bize sunlari

aktarmaktadir:

“... Orta ve lise kisimlarini igine alan bu kolejlerde lise programi
uygulaniyor, ancak yabanci dil olarak ingilizceye énem veriliyordu. ilkokulun
igiinci sinifinda Ingilizce egditimi basliyordu. Orta ve lise kisimlarinda kimi

dersler ingilizce olarak yiiriitiiliiyordu.” (Toprak, 2002, s. 56-57).

Bir yandan yabancilarin etkisini azaltmak tUzere hem yasaklama hem
kapsamli girisimler yapilirken, bir yandan da yabancilarin danigmanlik

yapmak lzere davet edilmeleri bu déneme ait ilging bir durumdur.
Yabanci Dil Mektebi

Bu donemin sonlarina dogru dikkat ¢eken bir diger girisim ise
Ogretmen yetistirme maksadiyla kurulan bir okuldur. 1938’de yabanci dil
muallimi yetistirmek igin istanbul’da agilan Yabanci Dil Mektebi, 1943-44
yilinda kapatilir (Cakir, 2017, s. 5). “Okulun égrencileri yeni aciimis olan Gazi
Egitim Enstitiisine nakledilir’ (Altunya, 2006, s. 794’den aktaran Cakir, 2017,
s. 5).

Bu 6nemli girisim, belki de Turkiye'de ingilizce 6gretiminin dnemli
kurumlarindan biri olarak sayabilecegimiz Gazi Egitim’in  6ncisu
konumundadir. Acilis, kapanis ve &grencilerin Gazi Egitim’e devrini ise
doénem itibari British Council’in Turkiye’'deki faaliyetlerinin arttigi yillar oldugu
gergeginden ayri degerlendirmemekte fayda vardir. Bunun sebepleri ve olasi

baglantilari bir sonraki bolumde detaylandiriimaktadir.
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1.3. 1950 Oncesi ve ikinci Diinya Savasi Yillari

ingilizcenin tim diinyada kdltiirel bir dneme sahip olmaya baslamasi
Birinci Dinya Savasi sonrasinda baslasa da tam gticliine erismesi 1940’larda
ABD’nin ekonomik, askeri, politik ve bilimsel Gstunlugu ile olur (Issawi, 1981,
s. 386). ABD’nin Birinci Dunya Savasi’'na katilmis olmasi da Baris
Konferans’'nda Fransizcanin yani sira resmi dil olarak ingilizcenin
kullaniimasina sebep olmustur (Issawi, 1981), bu da bir nevi déntsimuin

simgesel bir gostergesi olmustur.

“Politik sebeplerden dolayl, Tirkiye’de hiikiimetler ingilizcenin
yayllmasi ve gelismesi icin bazi politikalari devreye aldilar, buradan
bakildiginda ingilizcenin Tirkiye’deki en prestijli yabanci dil oldugunu
soyleyebiliriz.” (Sarigoban & Sarigoban, 2012, s. 25-26). ingilizceye dair
gerek kamu gerekse kurslar dahil 6zel sektordeki durumu ve tarihsel
gelisimini anlamak igin gergcekten de politik ve ekonomik gelismelere de
bakiyor olmamiz gerekiyor. Hatta bazi dénemlerde politik 6nceliklerin,
ogrenmenin  Onune gegctigini ve egitim politikalarinin  sekillenmesinde

ogrenmenin degil politik kararlarin etkili oldugunu séylemek mumkunddr.

Ornegin, 1950 dncesinde ingiltere ve British Council’lin etkisinde olan
politikalar, 1950 sonrasi Turkiye’nin 1952’de NATO’ya katilmasini ve Amerika
ile gelisen iligkileri takiben baska bir boyuta gecmistir. Bugln Avrupa Birligi
dedigimiz bolge ile iligkilerin canlanmasi ile birlikte de 6rnegdin, dil ile ilgili
politikalarda Avrupa etkisini gormeye bagliyoruz. Demircan, “Milli Egitim
Bakanhigrnin Avrupa Konseyi ile is birligi 1963 yilinda «700 Ogretmen
projesi» ile baslamist” diye not eder (Demircan, 1988, s. 110) ki bu tarih
Tarkiye ile Avrupa ekonomik Toplulugu arasinda 12 Eylul 1963’'de imzalanan
Ankara Anlagsmasi ile ayni yila denk gelir (Turkiye Cumhuriyeti Digisleri
Bakanligi, 2020).

Arif ve Gulay Sarigoban, makalelerinde Turkiye'deki ingilizce dil

egitimi u¢ bolume ayirirlar ve su ifadeleri kullanirlar: Kirkgéz'e atifla egitimde
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Batililasma hareketinin baslangici olarak Tanzimat Dénemi (Kirkgdz, 2005),
1923-1997 arasini kapsayan Cumhuriyet Donemi ve egitim sisteminde esasli
degisiklikler ve gelismeler getiren 1997 EQgitim Reformu (Sarigoban &
Saricoban, 2012, s. 26). Bu bdlunme, bir yaniyla anlamli olsa da yine ayni
kaynakta belirtiien metoda dair énemli kilometre taslarinin ve degisimlerin
1997 reformu hari¢ Sarigoban’in adlandirmasi ile Cumhuriyet Dénemine
denk geldigini de belitmekte fayda vardir. Metotlara dair bu ayrimlar ilgili
kaynaga referansla su sekilde siralanabilmektedir (Sarigoban & Sarigoban,
2012, s. 36-37):

Tablo 1. ingilizce Ogretiminde 1940-1997 Arasi Kullanilan Metotlar

...-1941 Gramer Ceviri Metodu

1940’lar-1960 Direk Metot

1955-1965 Dil  Duyumsal (Audiolingual)
Metot

1960’larin  sonu — | Gramer Ceviri

1980

1966 - ... Avrupa Konseyi (iletisimsel Dil
Ogretimi)

1980’ler iletisimsel Dil Ogretimi

1997 Reformu Daha kapsaml ve detayli olmak
tzere Iletisimsel Dil Ogretimi

Ulusal Diizeyde Yabanci Dil

Ulusal dizeyde yabanci dil 6gretimi Ulusal Egitim Zirvesinde (Milli
Egitim Sdrasi) ilk olarak 1943 yilinda ele alinir (Sarigoban & Sarigoban,
2012)

[Il. Milli Egitim Surasi’nda (1946) Egitim Enstitllerine giris kosullari da
degistiriimis, “Yabanci Dil 6gretmenlerinin ilgili Yiuksek Ogretmen Okullarinda
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artirilarak 6zellikle orta derecedeki okullarin ihtiyaglari géz éntne alinmigtir”
(Karamuk, 1973’dan aktaran Ding, 1999, s. 79).

Kéy Enstitiileri ve Ingilizce

1940h yillara ait not edilmesi gereken bagka bir konu ise 6gretmen
yetistirmek Uzere kurulan Koy Enstitiilerinde ingilizce dersine verilen
onemdir. 1953 yilindaki 06gretim programinda yabanci dil derslerinin
kaldiriimasindan 6nce, yabanci dil dersinin 414 saatle mifredatta en gok yer
verilen dordincu ders oldugu, programin uygulama agirlikli oldugu ancak
tum okullarda ayni seviyede egitim verilmesinin mumkun olamadigi not edilir
(Gunes, 2009, s. 16-18).

Gatenby ve Biraktigi Etki

Bu donemin en etkili isimlerinden biri, yine bu doneme dair 6nemli
kaynaklar da Uretmis olan Gatenby’dir. Her ne kadar Gatenby’i British
Council’den ayri disinmemek gerekse de biraktigi etki baglaminda ayrica ve
yakindan bakmakta fayda vardir. Cakir, Gatenby’in etkisini vurgulamak igin
bu dénemi ‘Gatenby Donemi’ olarak ifade eder ve makalesinde sunlari ifade

eder:

“1942°de E. V. Gatenby British Council destediyle “Linguistic Adviser” olarak

Tiirkiye’'ye geldi. 1944te E. V. Gatenby Gazi Egitim Enstitisi Ingilizce

Bélimii (simdiki ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali) Baskani oldu. 1945'te E. V.

Gatenby ayni zamanda Ankara Universitesinde Ingilizce Profesérii oldu.

1945te E. V. Gatenby Ankara'dan radyo (izerinden Ingilizce dersleri

vermeye bagladi. 1948de E. V. Gatenby, Charles Eckersley ile Essential

English for Turkish Students kitabini yazdi. 1949-1953 yillari arasinda

Longmans, Gatenby’nin Tiirkiye i¢cin yazdigi A Direct Method English Course

serisini piyasaya stirdi.”

Gatenby’in 1955’de 6liminden sonra yazilan bir anma makalesi,
hayatina dair bizim i¢in de onemli olacak bilgiler sunar. Kariyerine 1926’da
Japonya’da ingilizce 6gretmeni olarak baslayan Gatenby, 1942 yilinda British
Councile katilir ve “ingilizce ihtiyacinin net, artmis ve bereketli” oldugu

Turkiye'ye gelir, 1944’de Gazi'deki ingilizce bélimiin baskani olur ayrica
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1945'den itibaren Ankara Universitesi'nde de ders verir (Phillips, 1956, s. 87-
88). “Hayati boyunca ‘Direct Method’'un atesli savunucusu olmustur”
ifadesinin kullanildigi makalede Gatenby'in haftada 22 saate kadar ders
verdigi, radyoda yayin yaptigi (Gatenby 1947 tarihli kendi makalesinde radyo
yayini olmamasini eksiklik olarak ifade eder) ve bu sayede tum Ulkede
tanindigini, U¢ aylik Tarkge Pedagoji Bulteni’ni hazirladigi, kitaplara dair
raporlar yazdigini, Turk Hakumeti igin incelemeler yaptigini, Turk okullarinda
ve Turk Ordusundaki egitimde kullaniimak Uzere kitaplar hazirladigindan
bahsedilir (Phillips, 1956, s. 87-88). Gatenby’in 1946 sonrasinda cokca
seyahat ettigi, yaz okullarina katildigi, Libnan, Suriye, Kibris, Yugoslavya,
Yunanistan ve israil'de hikimetlere danismanlik yapti§i, Guney Afrika ve
Misirda derslere katildigi ve Polonya, Fransa, Guney Amerika, Sudan ve
Endonezya dahil pek ¢ok Ulkeden 6gretmenle iletisim halinde oldugu yazilir
(Phillips, 1956, s. 88-89).

Tum bu yasam hikayesinde ana eksenin Ingiliz dilini yayginlagtirmak
oldug@u, yararlanicilarin ikinci bir dil 6grenmesinin merkezi bir kayg! olmadigi
gorulir. Bir nevi ogrenciler dil dgreniyorlarsa bunu ancak ingilizcenin
yayginlastiriimasi sirasinda bir yan c¢ikti olarak ogrenmektedirler gibi bir
durum ortaya c¢ikmaktadir. Gatenby’in hem Turkiye’deki ¢abalari hem bu
calismada yer verilen makalesinde bahsettikleri ve ifade sekilleri, hem de
Tarkiye merkezli calisirken bile onlarca ulke ile temasi surdurtp hukimetlere
danismanlik yapmasi bu goérisu destekler niteliktedir. Phillips, Gatenby’in
basarilarinin 1953 yilinda onaylanarak Britanya imparatorlugunun Yetkilisi
yapildigini, 1955'de ise kendisine (yillar sonra Tiirkiye’den Rahmi Kog¢’a da
verilecek olan) Britanya Iimparatorluk Nisanlarindan CBE (C.B.E.—
Commander of the Most Excellent Order of the British Empire) verildigi
belirtilir (Phillips, 1956, s. 89).

Askeri okullardaki Ingilizce egitimin ¢ok 6nemsendigdini belirten
Gatenby, British Council tarafindan atanan bir ingilizin (an Englishman!)
Ankara’daki Harp Okulu’ndaki egitimi denetledigini ve danisman olarak rol

aldigini, ordudaki tim dil 6gretmenlerinin belli ki bundan faydalanacagini
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yazar (Gatenby, 1947, s. 14). Her ne kadar detay veriimese de vurgularin
egitimden ziyade ingilizlere yapiimasi da énemlidir, érnegin atanan kisi igin
egitimci veya Ogretmen yerine “bir Ingiliz adam” ifadesinin kullaniimasi
manidardir ve dil 6gretimi (izerindeki Ingiliz — Amerikan rekabetinin belki de

ilk isaretlerinin yasandigi yillarda bu vurgu 6zellikle dikkat ¢ekicidir.

ilgili ddnemdeki diger kaynaklara ve olanaklara dair ise Gatenby birkac
konuya deginir, Tlrkiye'de ingilizce egitim yayini yapan bir radyo olmadigini
bununla beraber B.B.C.’nin “English by Radio” programlarindan
yararlananlarin oldugunu, ingilizce bir gazete ¢ikmadigini, yabanci dergilere
dair arzin kur kaynakli olarak disik oldugunu kitap ve sdzliklerin ise hem
cok pahali oldugunu hem de bulmanin zor oldugunu yazar (Gatenby, 1947, s.
14). Ayni galismasinda, British Councilin 8000 kadar duzenli 6grenciye
sahip oldugu yazilir (Gatenby, 1947, s. 14) ve bu rakamla beraber ilgili
dénemde Ingilizce egitime artan talebi gériiriz. Calismanin bir sonraki
boliminde bu rakamin déneme ait diger rakamlarla karsilastiriimali bir

degerlendirmesine yer verilmistir.

Gatenby’in de makalesinde “talep” adinda bir bagliga yer vermesi ve
daha bu basligin ilk cimlesi olan “Ingilizceye olan talep sinirsiz ve doyumsuz
gorintiyor” bu gorusu destekler niteliktedir (Gatenby, 1947, s. 14). Devlet
okullarindaki o6grencilerin %80’inin artik Fransizca veya Almanca yerine
ingilizceyi tercih ettiginin ancak érnegin 1943-44 6Jretim yilinda dégretmen
eksikliginden dolay! égrencilerin ancak %20’sinin ingilizce egitim alabildigini
yazar (Gatenby, 1947 s. 14). Fransizca egitim verilmesinin Fransiz hukimeti
tarafindan desteklendigini, buna ragmen ingilizcenin Fransa’nin kalesinde
sesini duyurdugunu ekler ve “yetkililer bizim dilimizin o6gretmenlerini
saglamak icin her tirli cabayi gosteriyorlar” ifadesini kullanir (Gatenby, 1947

S. 14-15). Gatenby makalesini su iddiali ve hegemonyaci ifade ile bitirir:

“Bliytik sehirlerde ve beli basli illerde, 6gretmenler ve kitaplar icin her
yerde israrll bir ¢cagri var ve eder bunlar erisilebilir kilinabilirse, kisa siirede
pozisyonun tersine dénecedinden ve Ingilizcenin Tiirkiye'nin ikinci dili

olacagindan stiphe yok.” (Gatenby, 1947, s. 15)
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Gatenby’in bu ifadeleri bir nevi davet ve ¢agri niteligindedir. Makalede
kullanilan ingiliz ve Fransiz vurgulari ve “bizim dilimiz” gibi ifadeler de dikkate
alindiginda bu davetin milliyet¢i duygularla yapildigr aciktir. Ancak davet
Gatenby’in Ulkesi Ingiltere’den ziyade Amerika’dan karsilik bulmus gibidir.
Zira bu yillardan sonra artan g¢abanin daha ¢ok Amerika tarafinda oldugu
gézlenir. Turkiye'deki ingilizce egitim ile ilgili hemen az sonrasinda
baglayacak ve 1950 ve 1960’ler boyunca da surecek Amerikan ilgisi ve
projeleri de -Doran’in raporu gergevesinde bu ¢alismada kapsamli bir sekilde
yer verdigimiz (zere- bu baglamda s6z konusu davete beklenmedik yerden

bir cevap gibidir.
ingilizceye Ragbet

Gatenby sinirsiz ve doyumsuz dedigi talep birbirinden farkl kaynaklar
tarafindan da dogrulanir. 1945 yilindan sonra “Bati’nin ortak sesi olarak kabul
géren” ingilizcenin daha fazla talep edildigi, mifredatta kdkli bir sekilde yer
aldig1 ve ABD’nin Ikinci Diinya Savasi’'ndaki rolii itibariyle egemen bir ulusun
dili olarak her alanda yaygin bir sekilde kabul edildigi gorulur (Gunes, 2009,
s. 8).

Glnes, tez calismasinda 2. Dinya Savasi sonrasinda ABD ile
iliskilerin artmasi, stratejik is birligine giriimesi gibi sebeplerden dolayi
Turkiye’de en ¢ok tercih edilen yabanci dilin ingilizce oldugu tespitinde
bulunup toplumsal hayatta da bunun etkilerinin goruldugunu yazar ve su

ifadeleri kullanir:

“... Ingilizce kelimeler radyoda, televizyonda, arkadas sohbetlerinde
ve siyasi demecglerde c¢ok sik duyulmaktaydi. Gengler igin konusma
aralarinda Ingilizce sézciikler ve tabirler kullanmak moda haline gelmisti.
Aileler gocuklarinin geleceklerinin ingasinda yabanci dil olarak Ingilizcenin
vazgegilmez bir unsur oldugu kanaatinden hareketle, Ingilizce egitimi veren
kurslara ragbet etmekteydi. Tirk toplumu tarihi bir siirece girmekteyd,.
Bundan sonraki yillarda Bati ile yakinlasmasi Ingilizceye verdigi deder ve

onu benimseme nispetinde gelisecekti.” (Glines, 2009, s. 14)
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ilgili ddnemde bahsi gecen bu ragbete dair ilging bir aniya Aziz Nesin

Bir Strglnun Anilari kitabinda séyle yer verir:
“Bursa’da tanigtigim baska bir kitapgiya gittim.

-“Ingilizce ders verilir’ diye bir kagida yasam da, sizin diikkanin

camina kagidi yapistirsam, nasil olur?
- Is ¢ikmaz! Ded!.
- Neden?

- Simdi herkes Ingilizce ders veriyor. Manav diikkanlarindan, berber
diikkanlarina kadar bak, hepsinin caminda “ingilizce ders verilir’ diye
kagitlar asili... Adaclara, duvarlara bile kagit asmislar. ingilizce dersi
bu hizla giderse, ders verenler dersi alanlardan fazla olacak...”
(Nesin, 1994)

1948 yilina ait bu ani ayni zamanda ragbetin istanbul, Ankara ve izmir
gibi Gi¢ blyik sehirle de sinirli olmadigina isaret etmektedir. Ozel derslere
dair bu ilginin kurslar icin artan bir talep olusturdugu ve tesvik ettigini

sdylemek mumkuin olabilmektedir.
ABD ile Artan lliskiler

Ingilizce s6z konusu oldugunda, 1950 6ncesi ddnemde her ne kadar
ingiltere ve British Council etkisi baskin gérinse de ABD’nin de etkisi

hissedilmeye baglar.

“Ttrkiye, 1945-sonrasinin yeni gartlari i1si1ginda, Bati’yla artan bir
yakinliga ydnelirken-diger bir ifadeyle, 1930’lardan itibaren dogan bir
gelismeyi daha da kuvvetlendirirken-artik ABD'yle iliskide bulunmaktaydi. O
dénemde, Ingiltere’nin Orta Dogu’daki askeri ve siyasi varligi hala devam
etmekle birlikte, bélgeden cekileceginin isaretleri de belli olmaga baslamist.
Bu durumda, Tiirk-Amerikan iligkileri, Tiirk-ingiliz iligkilerinin éniine ge¢medge
bagliyordu.” (Tirk-Ingiliz lliskileri 1583-1984 (400. Yildéniimdi), 1985, s. 87)

Her iki tilkenin faaliyetlerinin de Tiirkiye'de ingilizcenin hakim yabanci
dil olmasinda etkisi bayuktur. “British Council ve Amerikan Bilgi Ajansi (USIA)

Turkiye’de ELT’nin yayginlastiriimasinda énemli rol oynarlar” (Kirkgéz, 2005,

42



s. 165). ABD’nin faaliyetleri ve etkilerine gecmeden 6nce 1950 6ncesi British
Council faaliyetlerine bu bdlim kapsaminda ayrica ve detaylica bakmak

gerekir.

1.3.1. ingiltere ve British Council Faaliyetleri

lki diinya savagl arasindaki donemde Ingiltere tarafindan uretilip
yayllan propaganda faaliyetleri ayni zamanda Ingiltere’nin dis politikasini
olusturmus, bu baglamda British Council’lin roli Yakin Dogu, Orta Dogu ve
Orta Avrupa’da kulturel diplomasi ve kulturel propagandanin tesvik edilmesi

olmustur (Shakespeare, 2013, s. 1,4,5).

Tez calismalari kapsaminda yapilan ilk arastirmalar, Turkiye’de hem
dzel ingilizce kurslarinin gelismesinde hem de Tirkiye'nin ingilizce 6grenme
ve Ogretme hikayesinde British Councilin ¢ok o6nemli bir yere sahip
oldugunu géstermistir. Tez calismanin basladigi ginlerde Ingiliz Milli
Arsivleri’'nin web sitesinde yapilan aramalarda, kurulasa dair ilgili olabilecek
belgelerin erisime kapali oldugu goriliince? alternatif arayislara gidilmistir.
Bununla beraber arsiv sonuglarina dair verilen 1,5 sayfalik 6zette yer alan
kurulus 6zeti, resmi ve guncel web sitesindeki ile uyumlu olmakla beraber

daha dogrudan ve politik olmayan bir dil kullanmaktadir:

“Digigleri Bakanhdi'nin girisimiyle, 1934 yilinda bir Ingiliz Diger
Ulkelerle lliskiler Komitesi kurulmustur. Ocak 1935'te 'Komite' kelimesinin
yerine 'Konsey' gelmis ve 1936'da isim ‘British Council’ olarak' kisaltiimistir.
Temel amaci, Eksen devletlerin kiiltiirel propagandasina cevap verip karsi
koymakti; daha genel olarak islevleri Ingiltere'nin ve ingilizcenin yurtdisinda
daha genig bir sekilde takdir edilmesini saglamak ve diger (ilkelerle daha
yakin kdltirel ve ticari baglantilar gelistirmekti.” (Records of the British
Council, 2018)

2 Web sitesinde ilk arama 14.12.2018 tarihinde yapilmistir ve arama kelimeleri olarak
“Records of the British Council” (British Council Kayitlari) kullaniimistir. Bu arama sonucunda
erisilen sonug¢ sayfasinda erisim hakki igin “subject to 30 years closure unless otherwise
stated” (baska tUrlG bir ibare olmadigi durumda 30 yil kapali) yaziyor olmasina ragmen legal
status (yasal durum) “not public record(s)” olarak gériinmekte ve erisim izni veriimemekteydi
(Records of the British Council, 2018).
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British Council’'lin neden yaratildi sorusuna cevap veren guncel web
siteleri ise 1930lu yillarin global olarak stabil olmadigindan ve ingiltere’nin
kiresel ekonomik buhrandan zayiflamis olarak ¢iktigindan, asiri ideolojilerin
yayginlastigindan (Rusya’da Kominizm ve Almanya, Italya ve Ispanya’da
Fasizm) ve ingiliz Hikimeti'nin buna bir cevap olarak British Council’ii

yarattigindan bahseder (Our History, 2020).

Argiv erisimi mumkun olmadigindan, bu baglamda British Council’lin
kurulus dénemine ait, ve / veya ilgili dsnemdeki ingiliz Dis politikasi, Ingiliz
kiiltir politikasina dair ingiltere’de yapilmis cesitli tezlerden yararlaniimaya,
oradaki belgeler aktarilmaya galisiimigtir. Tez ¢calismasinin sonlarinda, 2020
Nisan ayinda arsiv sitesi yeniden ziyaret edilmis, birtakim belgelerin arama
sonuglarinda c¢ikmasina ve “public records” (acik kaynak) kodlu olmasina
ragmen dijital olarak erisimi mumkuin olmadigl i¢in ¢alisma kapsaminda
degerlendiriimeleri mumkuan olmamigtir. Yararlanilan kaynaklar igerindeki
Eastment’e ait 1982 tarihli bir doktora tezi de giris boluminde blyuk oranda
yayinlanmamis ve yakin zamanda agilmig yukll icerige sahip birinci el British
Council, Dis iligkiler ve Kiiltiirel iliskiler Ofisleri belgelerinden yararlandigini
belirtir (Eastment, 1982, s. i-ii). S6z konusu ¢alisma, British Council’lin deniz
asir faaliyetlerinin U¢ modelde oldugunu, enstiti yapilanmasinin egitimde
gelismemis Ulkelerde, Anglofil (Ingiliz hayrani) topluluklarin Latin Amerika’da
ve merkezi ofislerin iskandinavya gibi egitim acisindan gelismis (ilkelerde
tercin edildigini, Turkiye'nin ise tek partili sisteme sahip olmak gibi kendine
has yerel faktorlerden dolayi istisnai bir duruma sahip oldugunu belirtir
(Eastment, 1982, s. 17).

Tarkiye resmi web sitesine gore Turkiye’de faaliyetlerine 1940 yilinda
baglayan British Council, 75. Yil kutlamalarina 6zel web sayfalarinda
kuruluslarini su sekilde ifade ederler: “British Council’iUn Turkiye’deki
yolculugu kurucumuz Michael Grant'in liderliginde ve Turkiye ile ingiltere
arasinda kulturel iligkileri gelistirmek niyetiyle 1940 yilinda baslamistir.” (75
Years in Turkey, 2020).
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Tarkiye’deki faaliyetlerin  baslangicina ve Turkiye tarafindaki
hassasiyetlerin nasil ele alindigina dair kullanilan su ifadeler ise 6zellikle
dikkat cekicidir:

“Tirkiye'nin  bagimsizhigi ve tarafsizligi, Ortadogu'daki Ingiliz
politikasinin temel arka planiydi ve Konseyin (British Council) ¢abalari bu
hedeflerin gerceklestiriimesini giivence altina almaya c¢aligiyordu. Tlirkiye'yi
hala kontrol eden milliyetci Cumhuriyet Halk Partisi, geleneksel Konsey
calismalarinin geligtiriimesini imkansiz hale getiriyordu, ancak Konsey'in
gayri resmi statlisii ve esnekligi, kayda deger bir yabanci diismanligina sahip
bir millete niifuz etmesini sagladi. ik temaslar Tiirkiye'deki Ingiliz okullari ve
ingilizce 6gretmenlerinin saglanmasi ile baglantihidir. Atatiirk'iin gercek Tiirk
milleti vizyonu, on iki yasindan kligiik Tiirk ¢ocuklarinin yabanci okullara
gitmeleri yasaklandigindan, bu okullar agirlikli olarak ingiliz 6grencilere
hizmet ediyordu. Bu nedenle Konsey, Ingilizleri Tiirk egitim sistemine
yerlestirmeyi amaclar. Kasim 1940'ta Michael Grant® bu isi diizenlemek igin
Kahire Ofisi'nden gonderildi. Konseye katiimadan &énce Grant, secgkin bir
akademik kariyere devam etmis ve savasin patlak vermesiyle orduya
katilmigti. Tirkiye'de (Milli) Egitim Bakani ile Universite ve devlet egitim

kurumlari ile yakin temaslarda bulundu.” (Eastment, 1982, s. 95)

British Council’in Tarkiye’deki 75. Yili olan 2015’de British Council
Turkiye Direktori Margaret Jack ise 1940 yilindaki kurulugsa dair su ifadeleri
kullanmayi tercih etmektedir: “1940’da British Council her iki kultirden
insanlarin birbirilerini tanimalarina yardim etmek ve kurumlar arasi is birligi
gelistirmek amaciyla kurulmustur.” (Capan, 2015)". 75. Yil kutlamalari
cercevesinde hazirlanan video ise su ifadelere yer vermektedir: “Michael
Grant, Turkiye ile ingiltere arasi kiiltirel iliskileri giiclendirmek amaciyla 1940
yilinin Kasim ayinda British Council Tirkiye'yi kurdu. ilk yillarda 8000’den
fazla devlet memuru ve Turkiye'deki ingilizce 6gretmenlerinin %80’ine
ingilizce dersleri verdik.” (Tirkiye'de 75 Yil, 2020)

3 jigili kaynagin ekinde yer alan Baglica British Council Calisanlar listesine gore Grant,
1939'da Ortadogu Asistan Temsilcisi, 1940-45 arasinda Turkiye Temsilcisi ve 1945-47
arasinda Avrupa Birimi Direktérl olarak ¢calismistir. (Eastment, 1982, s. 312)
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ilgili kurum ile yakin galismis bir sektor temsilcisi ise British Council ile
ilgili olarak su gozlemini paylasmistir:
“Ogretmen destegi veriyordu, maaglarini éderdi. British Council bir
nevi kiltirel ategse gibi bir gseydi, konsoloslugu temsil ediyorlardi.
British Council bulundugu Ulkelerde nifuzlu kisilere ulasmak ister,

bunun da en kestirme yolunun insanlarla diyalog halinde olmak

oldugunu duasunarler.” [Sektdr Temsilcisi X]

“(British Council Kurslari ile ilgili) Dis isleri Bakanligrna bagliydi.

MEB veya vergi miufettisleri giremiyordu kursa.” [Sektér Temsilcisi X]

British Council’in faaliyetlerinin ilk yillarina ait belgelerde, bu
faaliyetlerle ilgili ingiltere’nin Ankara Biyiikelciliginin sikayetleri oldugu
gorulmektedir. Bu sikayetlerde, British Council’in yuksek maasi rugvet gibi
kullanip insanlari iglerini birakmaya tesvik ettigi, Ingiliz resmi standartlarinin
ve savas kosullarinin Uzerinde maas verdigi gibi hususlara dikkat ¢ekilmekte,
buna karsilik British Council Turkiye’'deki bazi ¢alisanlarin savasin sonuna
dogru neredeyse iflas ettigi bildiriimektedir (Eastment, 1982, s. 19). Stz
konusu sikayetler bir nevi rekabete isaret etmekte, kurulus amaci dikkate
alindiginda bu rekabetin kultirel faaliyet alani ile ilgili olabilecedi,
blyukelciligin hem kendi konumunu hem de calisanlarini British Council
lehine kaybetmekten memnun olmadigini  goruldar.  British  Council
belgelerinde ise zor kosullara ragmen devam eden faaliyetlerden bahsedilir,
para digindaki zorluklardan biri olarak personelin orduya katilmak Uzere
islerinden ayrilmak istemesi sayilir; hem bu zorluklara hem de bu faaliyetlerin

o0 dénemde nasil konumlandirildigina dair bir 6rnek ise su sekilde aktarilir:

“1942 yihnin  Mart ayinda, (British) Councillin Istanbul’daki
dgretmenlerine Dis isleri Bakani imzasi ile génderilen bir telgraf yaptiklari
islerin dava ugruna bagka herhangi bir yerde yapilan herhangi bir is kadar
gerekli oldugunu sdylemektedir.*” (Eastment, 1982, s. 20)

4 British Council Belgelerindeki “Eden to English High Schools in istanbul” isimli 16 Mart
1942 tarihli belgeye dayandiriimigtir. Dénemin Dig Isleri Bakani Anthony Eden daha sonra
Churcill'in 8lumUndn ardindan iki yil Bagbakan olarak da gérev yapmistir.
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Filistin’deki bir British Council yetkilisinin agzindan ise dénemin zor

calisma kosullari (') su s6zlerle aktarilir:

“En yliksek diizeyde adaptasyon becerisine sahip en iyi tipte
insanlara sahip olmaliyiz ki bunlar, aptal 6grencilere ders verebilsinler,
yetkililerle sonu gelmeyen kahveler igebilsinler, yurtdigindaki ingilizlerin ret
ve kicumsemelerine dayanabilsinler, ise giderken 6lii develerin (izerinden
atlayabilsinler, haftalarca kultiirel imkanlar olmadan yasayabilsinler, ¢ok fazla
ickiden ve yabanci kadindan uzak durabilsinler, ve hala kendilerinden bir

seyleri koruyabilsinler ve ingiliz kalabilsinler.” (Eastment, 1982, s. 20)

Oryantalist bakis agisini agikga gorebildigimiz bu ifadelerin bagka
ulkelerde ve baska faaliyetlerde takinilan tavirdan farkh olabilecegini
disunmemiz igin bir sebep yok. Bakis agisini destekleyen ifadeleri ilgili
donemde  Turkiye faaliyetlerine dair yapillan yazigsmalarda da

yakalayabiliyoruz.

Tarkiye'nin ilgili donemde British Council faaliyetlerinde ne derece
dnemsendiginin bir bagka gostergesi ise, ingiltere’ye egitim igin getirilen
ogrenci sayilarindan anlasilabiliyor. 1943 yilinda 21 ulkeden getirilen 115
ogrencinin 68’inin Turkiye’den geldigi goéruluyor (Eastment, 1982, s. 53). Bu
onemi destekleyecek sekilde, Eastmen, Hitler'in Balkanlardaki etkisi
sebebiyle, ingiltere ve British Council’in Avrupa’nin sinirlarina dogru
zorlandigini, bu baglamda Tulrkiye ve Ispanya’nin Ingiltere’nin kontratak
propagandasinda en onemli yerlere sahip olduklarini, Turkiye’'nin tek bagina
British Council’lin en blyuk butcesini kullandigini aktarir (Eastment, 1982, s.
82). Bununla beraber Avrupali gugclerin taleplerini hassas ve dikkatli bir
sekilde dengeleyen ve tarafsiz kalan Tuarkiye’nin, Dogu Akdeniz eksenindeki
pozisyonu ve askeri hazirliksizigi baglaminda ingiltere icin biiyik bir stratejik
degere sahip oldugunu ifade eder (Eastment, 1982, s. 94). Bagska bazi
kaynaklarda ise tum bu cabalar donemin hassas politikalari ile iligskilendirilir
ve Turkiye'nin Ikinci Diinya Savasi sirasindaki israrl tarafsizhigina atfen bu
gabalarin kargiliginin alinmadi§ ifade edilir. Ornegin, Corse bu yénde yaptigi

degerlendirmeleri yorumlarken Ellwood’'un su ifadelerinden yararlanir: “Ne
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Hitler tehdidi, ne Churchill'in sert ¢ikislar (blustering) ne de British Council’in
tath sozleri (blandishment) 6nemli oldugunda Turklerin is birligini saglamak
icin yeterli degildi.” (Elwood, 1982, s. 61'den aktaran Corse, 2013, s. 2).

Bir baska dikkat c¢ekici durum ise kurucu Grant'in doneme ait
literatirde Gatenby, Faucett ve Sheldon Wise gibi isimlerden farkl olarak
adinin pek gegmemesidir. Bu anlamda Grant'in daha ¢ok lobi faaliyetlerine
odaklanarak arka planda iligkileri surdirmek gibi bir misyon uUstelendigini
dusunebiliriz, Eastment’in ¢alismasinda belirtilen ifadeler de bunu destekler
niteliktedir. Grant ile ilgili en ilgi cekici bilgi ise o dénem ingiltere’de var olan
Bilgi Bakanligi (MOI — Ministry of Information) Orta Dogu Birimi Baskani
Elizabeth Monroe>nun resmi arsiv kayitlarina dayanarak paylasilan 8
Temmuz 1943 tarihli su paylasimdir: “Tirkiye’de, bagimsizlik kisvesi altinda,
Grant MO/I'nin gidemedigi yerlerden duyumlar alabiliyordu.” (Eastment, 1982,
s. 106). Eastment, Tirkiye ve ispanya’da Bilgi Bakanhgrnin resmi olarak
temsil edilememesinden dolayi British Council galismalarinin 6zellikle dnemli

oldugu degerlendirmesinde bulunur (Eastment, 1982, s. 106).

Corse’un ingiltere Milli Arsivlerindeki belgelere dayandirarak
aktardiklarinda ise gerek MOI, gerekse Dis lliskiler Ofisi ve Ozel
Operasyonlar Birimi'nin  British Council’l savasla ilgili daha aktif rol
oynamaya ikna etmeye calistigi, hatta bir MOI yetkilisinin “British Council
zaten kurulmus bulunduguna gére bunun diger aktiviteler icin “iyi bir kihf
olacagini soyledigi okunabilir (Corse, 2013, s. 49). Turkiye spesifik olarak ise
1941 ve 1942 yillarinda Ozel Operasyonlar Birimi CEO’su Gladwyn Jebb’in
Dig lligkiler Ofisi'nden gizli ajanlarin Tirkiye'ye sizmasi igin British Council’i
kilif olarak kullanmasinin olasi imkanlarinin pesine dismesini istedigi belirtilir
(Corse, 2013, s.49).

5 Elizabeth Monroe’nin resmi kayitlarina dayandirilan su bilgiler hem bakanhgin
calismalarina hem de British Council’in gayri resmi roliine ait dnemli bilgi vermektedir;
ingiltere'nin Orta Dogu'daki propaganda faaliyetlerinde temelde (ic amaci vardir. 1)
Umursamazlik, apolitiklik ile miicadele (the combatting of apathy), 2) ingilizce égrenmeye
dair talebe karsilik vermek, 3) ingiliz kurumlarinin mahiyetine dair meraga karsilik vermek.
Bunlardan ilki MOI'nin, ikincisi British Council’iin ve Uguncust her iki kurumun gorevidir.
(Eastment, 1982, s. 113)
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British Council’n ilk yillarindaki c¢alismalara dair Halk Evleri'ne
Ucretsiz 6gretmen saglandigi, MEB’e bagh kurumlarda ve Hikumet Gyeleri
veya askeriyeden kigilere egitim verildigi bu baglamda 1941 Eylul — Aralik
aylarinda 2900 6grenciye egitim verildigi ifade edilir (Eastment, 1982, s. 96).
Ayrica 1942 yilinda %50 buyume saglandigi ve o yila ait raporlarda finans
yetkilisinin “Turkiye’de harcanan para karsiligi baska hi¢ yerde olmadidi
sekilde vermigtir’ ifadeleri kullandigi not edilir (Eastment, 1982, s. 96).
Bundan iki yil sonra ise, benzer bir ifadeye Dis lligskiler Ofisi ile Ankara
Blyukelciligi arasindaki yazismada rastlanir: “Tlrkiye'deki faaliyetlerimizin
higbir kolu su anda British Council'dan daha iyi getiri saglayamiyor.”
(Eastment, 1982, s. 97)

British Council ve Ragbet DOnemi

ik yillardaki ¢alismalar The Times’a da haber olur, British Council’iin
Yurtdisindaki Faaliyetleri — Ingilizceye Yoénelik Artan Ragbet baslikh 30
Haziran 1943 tarihli yazida Turkiye'ye dair su ifadelere yer verilir:

I3

. Tiirkiye'de Ingilizcenin tercih edilmesi o kadar artrmistir ki, dili
o6grenen Ogrenci sayisi herhangi bagka bir dili 6grenenlerin toplam sayisini
gecmistir. Birkag yil énce ingilizce, Almanca ve Fransizca karsisinda ancak
kétii bir igtinci dil konumundaydi. Ozel siniflar disinda, cesitli Turk
bakanliklarina, devlet adamlarina, generallere = ve  Cumhuriyetin

Cumhurbaskani’nin gocuklarina yil boyunca 6zel dersler verilmigtir. ...

Tirkiye'de dagitimi yapilan kitaplarin miktari 1941°de 7000 iken
1942-43de yaklasik 29.000°e ¢ikmistir. Bes bin teknik kitap 6zellikle Turk
otoriteleri ile is birligi igin kurulmus alti yeni &édin sistemli Ingiliz
kUtiphanelerine konmustur. Bu édiing sistemli kiitiiphane Tlirkler tarafindan

¢cok begenilen bir yenilik olmustur...” (British Council's Work Abroad, 1943)

British Council’in bu yaygin ve hizli ¢abalarinin ve binlerce insanla
kurdugu temasin neticesinde ingilizce kurslarinin bir segenek olarak daha
fazla insanin hayatina girmeye basladigini soyleyebiliriz. Bu anlamiyla,
British Council’in kurslarin yayginlagsmasi adina gerekli zemin hazirligi gibi
bir rolt oldugu sdylenebilir.
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British Council’e bagl enstiti ve topluluklarin daha ¢ok alt ve orta
siniftan  6grencileri, is adamlarini ve ingilizce 6grenerek Kkariyerlerini
ilerletmek isteyenleri kendisine gekmistir (Eastment, 1982, s. 17). 1945 yilina
gelindiginde, Eastment British Council’in 10.000 6grenciye hizmet ettigini
hesapladigini not eder (Eastment, 1982, s. 97). Basarinin arkasindaki sebep
olarak Grant ve Grant'in CHP lideri ile kurdugu yakin iligkilerin kendisine
Turkiye Cumhuriyeti kurumlarinda onemli bir etki alani saglamasina baglar,
1944’deki dorduncu kurulus yili kutlamalarinda Basbakan ve 6 Bakanin
katildigi belirtilir (Eastment, 1982, s. 97). Doneme dair ilging baska bir kayit
ise British Council Baskan’'nin  esine yazdigi mektuplardan ve resmi
kayitlardan aktarilan bilgilerdir; bu kayitlara gore British Council’in faaliyetleri
ile ilgili sipheli olan Misir Basbakani Mustafa Nehhas Pasa’nin siphelerinin
CHP’nin davetlisi olarak yaptigi Turkiye ziyareti sirasinda askeri otoritelerin
British Council faaliyetlerine karsi genel olarak sempatik tavirlarinin etkisi ile

tamamen degistigi yazilir (Eastment, 1982, s. 113-114).

British Council’an ilk yillarina dair devlet argivlerinde yer alan iki ayri
belge iliskilerin dlizeyine dair bize ilave isaretler vermektedir. Bunlardan
ilkinden, British Council’lin bir grup Tiirk gazeteci ve parlamenteri ingiltere’ye
davet ettigi anlagiimakta ve mdulstesar imzasi ile Hariciye Vekilligine
génderilen yazida “ingiliz Blyuk Elgiligi vasitasile British Council'in , davet
etmis oldugu heyetin ingiltereye seyahati muvafik goériilmiis ve heyete ait
listenin ilisik olarak sunuldugunu arzederim” ifadeleri yer almigtir
(Cumhurbagkanhgr Cumhuriyet Arsivi (BCA), 1940). EKkli listede milletvekilleri
Falih Rifki Atay, Huseyin Cahit Yalgin, Necmeddin Sadik, General Naci
Tinaz, Asim Us, Amiral Fahri Ergin, General Refet Bele, Ziya Gevher Etili'nin
yani sira Mivaffak Menemencioglu, Sukri Esmer, Belip Ragip Sarper,
Matbuat U.M. Musaviri Sekip Enginer, Nadir Nadi, Turk S6zi Nesriyat Sefi
Nevzat Celan Geven, Fabrikalar U.M.Fen.$.M. Albay Riza Yavuzer ve
Yeniasir Gazetesi Basmuharrir Sevket Bilgin isimleri yer alir. Bir diger
belgede ise Michael Grant British Council Mimessili imzasi ile géreve yeni

gelmis bulunan Bagbakan SUkri Saragoglu’na Turkge olarak godnderdigi
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tebrik mesajinda “Basvekalet tayinleri minasebetiyle British Council namina
tebrikdt ve derin saygilarimin tekrar arzina muisaadelerini rica ederim”

ifadeleri yer alir (Cumhurbaskanligi Cumhuriyet Argivi (BCA), 1942).

Ikinci Dinya Savas! sonrasi biitge kesintilerinden etkilenen British
Councilin Turkiye butgesini de 1946/7 yilinda %30 azalttigi, Turkiye’'nin
artan stratejik dnemi ve ingiltere’nin yardim edememesi sonucu Sovyetlerin
Tarkiye Uzerindeki 1srarinin Mart 1947°de Amerikan yardimi ile sonuglanmasi
gibi durumlari sayan Eastment, tum bunlara ragmen British Council’dn
ingiltere’nin geleneksel etki ve ilgilerinden dolayi siirmesi gerektigine dair

olusan havadan ve bildirilen gortislerden bahseder (Eastment, 1982, s. 297).

Turkiye'deki Ingilizce egitiminde gergeklesen is birliginin  de
ingiltere’den Amerika’'ya dogru yoén degistireceginin de ilk isaretleridir bu.
Déneme dair yapilan bu degerlendirmeler, ingiltere’nin o dénemde Amerikan
faaliyetlerini kendi alanina kargi ciddi bir rakip goérdigunin isaretlerini
vermektedir. Bununla beraber, Halkevlerindeki egitimlerin devam ettigi ancak
Ingilizce 6gretmenlerinin egitimine odaklanildigi, Ankara Radyosu igin haftalik
ingilizce yayinlarin olusturuldugu, 1948 yilinda cok popiiler bir Tiirk — ingiliz
Miizik Festivali diizenlendigi ve buna inéni’niin de katildigi bildirilir
(Eastment, 1982, s. 298). Ayrica, British Council ekibinden bir kiginin
Genelkurmay Baskanh@ Egitim Dairesi'ne ingilizce Egitimi konusunda
danisman olarak atandigini, 6grenciler arasinda General (Kazim) Orbay’in
da oldugunu ve kendisinin tim komutanlarin ingilizce égrenmesini istedigi
aktanlir (Eastment, 1982, s. 298).

1.3.2. ingiltere — A.B.D. Rekabeti

Bir sonraki doneme gecmeden Once, izlerini daha onceki cesitli
degerlendirmelerde gorebildigimiz bir cekismeye dikkat cekmekte fayda

vardir. ingilizce izerinden ingiltere-ABD rekabeti olarak adlandirabilecegimiz
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bu donem bir bakima 1940-1970 arasindaki donemi degerlendirmek igin

gerekli bir onkosuldur.

Bu rekabetin farkli donemlere yansiyan bir 6rnegini ¢alismalarina bir
sonraki bolumde detaylica yer verecegimiz Doran, Turkiye’de dil 6gretmeni
yetistirme ile ilgili yapti§i degerlendirmede, ilk girisimin 1942 yilinda istanbul
Universitesi'ndeki iki yillik 6zel girisimle oldugunu, bunu programin 1946
yilinda Gazi Universitesi'nde kurulan Ingilizce Béliimiine devredildigini, kisa
bir siire sonra Capa’da benzer bir bolum acildigindi, 1963 yilinda egitimin tg¢
yila cikarildigini, ve 1968 yilinda tguncu bir okulun Buca’'da acildigini yazar
(Doran, 1969, s. 34). 1942 yilinda baska kaynaklar ise British Council’lin
istanbul Universitesi’ne dénemin zor kosullarina ragmen (i¢ profesor ve iki
okutman sagladigini ifade eder (Eastment, 1982, s. 53). Bu U¢ okuldaki
mufredatin ayni olmasina ragmen, 6gretimde ve kullanilan malzemelerde
farkhlastiklarini ve bu G¢ okulun aralarinda duzenli bir iletisim olmadigini
hatta Gazi etkisinde kalmamak igin iletisimden uzak duruldugunu,
bakanhgdinda bu iletisimi tesvik etmedigini yazar (Doran, 1969, s. 35-36).

Doran daha da ileriye giderek, bakanl@in tavrina dair su ifadelere yer verir:

‘Aslinda, tam tersine, (bakanlik) 1950’lerde  Gazi'yi
(Universitesini) Gerogetown Projesi ile Amerikalilara, ve
Capa’yr Ingiliz etki alanina vererek buna (iletisimi tesvik
etmeye) karsi bir is yapmistir. Ciinkii Ingilizler bizim Gazi'yi
destekledigimiz sekilde Capa’yr desteklememislerdir, ve etkileri
bugin de devam eden darginlik ve sipheler bu dénemde
teyakkuz etmigtir.” (Doran, 1969, s. 36)

Bu bilgiyi dogru kabul ettigimizde, buradan birka¢g sonu¢ c¢ikarmak
mumkundur. Bunlardan ilki, dilin bir hegemonya araci olarak goruldugu ve
bilingli olarak kullanildigi yillarda ingiltere ve ABD’nin dil ve dil destegi
Uzerinden rekabet ettigidir. Bu sekilde simdiye kadar bu ¢alisma kapsaminda
yer verdigimiz etkilere baktigimizda, 1940’lara kadar olan donemlerde her iki
gucun de birbirlerinden bagimsiz olarak gaba gosterdigini, 1940’larda British

Council tizerinden Ingiltere’nin Tlrkiye'de daha etkin oldugunu, 1950’lerde
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ise oOzellikle USAID® (zerinden Amerika’'nin rekabet eder pozisyon aldigini
sdylemek mumkin olabilmektedir. Bu rekabette sonraki donemde Avrupa

Konseyi ile iligkilerin de girdigini goruyor olacagiz.

Ikinci gikarim ise, bakanligin bu rekabetin en azindan belli bir oranda
farkinda oldugu yonundedir. Her ne kadar bu kadar dar bir ifadeden kapsamli
bir sonu¢ ¢ikarmak mimkin olmasa da, gorinen odur ki bu rekabetten en
etkin nasil yararlariniz sorusu yerine, igerideki isg birligi aleyhine bile olsa
sonug almayi merkeze alan bir yaklagim yerine iki buylk gucu de izmeyecek
bir denge yaklasiminin sergilendigini Gzllerek ifade edebiliriz. Bu ikinci
cikarima alternatif bir varsayim da bu paylasimin aslinda ingiltere ve ABD
arasinda yapildigi, lobi faaliyetleri ve yardimlar aracihgi ile bakanhgin bunu

somutlastirmasini sagladiklari yonunde de olabilir.

ingiltere ve ABD’nin bu alanda rekabet halinde olduguna dair bagka bir
gésterge, British Council'lin Latin Amerika’daki faaliyetlerine dair ingiltere
Arsivinde bulunan resmi yazismalarda agik¢ca gorilebilmektedir. Bu
kayitlarda, Amerikan ilgisinin yuksek oldugu yerlerde British Council
cabalarinda dikkatli olunmasi ve Amerikallarin suphesini uyandirmamasi
gerektigi, Ustelik saglanan fonlarin ingiliz ilgilerinin yiiksek oldugu yerlere

harcanmasi gerektigi gibi ifadelere rastlanir (Eastment, 1982, s. 174).

Bununla beraber, Phillipson Dil Emperyalizmi isimli kitabinda, ingiltere
ve Amerika’'nin belli bir oranda koordineli oldugunu, her iki ulke

hikimetlerinin de ingilizceyi tesvik etme konusunda ¢ok hevesli oldugunu ve

6 U.S. Agency for International Development — ABD Uluslararasi Kalkinma Ajansi. 1961
yiinda halihazirda mevcut olan yabanci yardim organizasyonlari ve programlarinin
birlestirilmesi ile kurulmustur. Web sitelerinde bu dénidsimin liderinin, yabanci Ulkelerdeki
sosyal ve ekonomik gelisimi ydnetmek icin tek bir ajansin sorumlu olmasi gerektigini fark
eden Baskan John F. Kennedy oldugu yazmaktadir (USAID History, 2020). Kurum bugiin
kendisini séyle tanimlamaktadir: “USAID hayat kurtarmak, yoksullugu azaltmak, demokratik
yonetimleri gic¢lendirmek ve insanlara yardimlarin 6tesinde gelismeleri konusunda destek
olmak Uzere uluslararasi kalinmaya ve insani ¢abalara destek olur” (Who We Are, 2020).
Misyonlari ise su sekilde ifade edilmistir. Amerikalilar adina, yurt disinda demokratik
degerleri gosterir ve tesvik eder, ve 6zgur, bariscil, ve mureffeh bir diinya gelistirir. Amerikan
dis politikasinin destekleyicisi olarak, USAID, Amerikan Hikiimeti'nin uluslararasi kalkinma
ve afet destek programlarina, hayat kurtarmak, yoksullugu azaltmak, demokratik yonetimi
guclendirmek, ve insanlara yardimlarin étesinde gelismeleri ve insani krizlerden ¢ikmalarina
yardim etmek Uzere isbirlikleri ve yatirimlar yoluyla liderlik eder (Mission, Vision and Values,
2020).
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bunu bir nevi yeni uluslararasi hagli seferinin platformu gibi kullandiklarini
ifade eder (Phillipson, 1992, s. 136).

1.4. 1950 Sonrasi Donem

“Turkiye'nin Bati ile tam birligi sirasiyla 1948 ve 1949'da Ekonomik
isbirligi ve Kalkinma Orgiiti'ne (OECD) ve Avrupa Konseyi'ne Uyelik ve
1952'de NATO'ya kabullu yoluyla gerceklesti.” (Atay & Ece, 2009, s. 23)
Ingilizcenin Turkiye'de popllerlik kazanmasinda Ingilizcenin dinyadaki
yerinin yani sira Turkiye'ye has sebepler olarak 1952°de NATO’ya katilmayi
ve ABD ile baslayan yakin iliskileri saymak ve bu iki 6zelligin ingilizce icin bir
nevi hos geldin etkisi yarattigini séylemek miumkindir (Bluyutkkantarcioglu,
2004, s. 41).

S0z konusu yakin iligkilerin dnemli bir gostergesi olarak Celal Bayar'in
ABD gezisi ornek gosterilebilir. “TlUrkiye Cumhuriyeti tarihinde ilk olarak
Doénemin Cumhurbaskani Celal Bayar, Amerika’'ya 1954 yilinda is gezisi
dizenlemigtir (Gunes, 2009). Bir ay suren bu ziyarete ABD ydnetimi ¢ok
blyuk ©6nem vermis, ziyaret sirasinda Bayara ABD’nin yabanci Ulke
mensuplarina verdigi en Ust madalya olan “Liyakat Madalyas!” (Legend of
Merit) verilmistir (Cumhurbaskani seviyesinde ABD’ye ilk resmi ziyaret
(1954), 2020). Ayni kaynakta British Pathe arsivinden paylagilan “President
of Turkey in America (1954)” baslikli kisa videoda Bayarin gectigi
caddelerdeki kalabalik, sevgi gosterileri dikkat cekmekte, “Cumhurbaskani
Bayar, ABD’nin komilnizm karsisinda Orta Dogu’daki en gucli ortagl”

ifadeleri kullaniimaktadir.

“1950’'lerde, Turkiye yavas yavas Avrupa etkisinden Amerika ve
uluslararasi bir dil olarak Ingilizce dili lehine uzaklasmaya baslar.”
(Dogangay-Aktuna, 1998, s. 27). Yazar ayni zamanda ingilizcenin gercek
yayllmasinin Amerikan ekonomik ve askeri gucu etkisi ile 1950’lerde

bagsladigini belirtse de bunu belki de yaygin egitim tarafina dair bir baslangi¢

54



olarak almak, 6zellikle 1940’lardaki British Council faaliyetlerini géz dnlnde

bulundurmak gerekir.

“Ingilizcenin yayilmasi, Ingiliz Imparatorlugunun Asya ve Afrika'nin
engin bolgelerini somurgelestirmesi ile baslar, Amerikan somurgeleri ile
devam eder” (Dogancay-Aktuna, 1998, s. 23). Bununla beraber, “ingilizcenin
ilk déonem yayilmasini saglayan sebeplerle, yayllmanin devamini mumkin
kilan sebeplerin ayni olmasi gerekmez (Lieberson, 1982’den aktaran
Dogangay-Aktuna, 1998, s.23). “Sosyopolitik ve ekonomik olaylarin sonucu
olarak, ingilizcenin sémiirge disi bélgelerde dikkatli bir dil planlamasi ile
yayllmasi ise ikinci Diinya Savasi sonrasina denk gelir’ (Dodancgay-Aktuna,
1998, s. 25). Burada belirtilen dénemlendirme, ingilizce ile Turkiye’nin daha
fazla hasir nesir olmaya baslamasi ile kismen ortlsgur ve bu értisme ozellikle
British Council’in Turkiye’deki faaliyetlerinde izlenebilir. Dlinyadaki yaylima
dzellikle Ikinci Diinya Savasi sonrasina denk gelmekle beraber, British
Councilin Tuarkiye’deki faaliyetlerine yakindan bakildiginda, baslangicin,
bunun hemen éncesinde, dogrudan ikinci Diinya Savasi sirasinda bagladigi
goralar.

Tarkler igin, tarihin ¢esitli donemlerinde moda olan dilleri 6grenmek elit
bir davranis olarak kabul edile gelmig, buna konu olan dil bazen Arapg¢a,
bazen Fars¢ga, Osmanl’'nin son doénemlerinde ise Almanca, Fransizca ve
ingilizce olmustur (Blyiikkantarcioglu, 2004, s. 35-39). Turkiye'de ingilizceye
dair ilginin genislemesi ise Ikinci Dilnya Savasi sonrasinda gerceklesmistir
(BuyUkkantarcioglu, 2004, s. 39) ve bu durum iki yiz kasur yildir bilim ve is
diinyalarinda yer edinmekte olan ingilizcenin Fransizcanin yani sira
diplomasi ve uluslararasi kiltirde de yerini almasi (Issawi, 1981, s. 382) ile
ayni doneme denk gelir. Yine bu donemden itibaren yabanci dil 6grenmenin,
okul ve Universitelerde mumkun olmasi ile beraber artik avantajli gruplarin bir

ayricaligi olmaktan ¢iktigi gorulur (Baylkkantarcioglu, 2004, s. 39).

Maarif Koleji ve ingilizce Kurslari

Yabanci dil egitiminin yaygin hale gelmesi ile sadece belli bir elit

kesimin erisiminden ¢iktigi burada belirtilen anlami ile dogru olsa da yabanci
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dili etkin 6grenebilenler diye baktigimizda, ingilizceye tam hakimiyetin ancak
belirli olanaklara sahip kisiler tarafindan ulasilabilir oldugunu sdyleyebiliyoruz.
Erisilebilirik anlaminda daha egitlik¢i bir yapinin oldugunu soyleyebiliriz
elbette. S6z konusu donemin hemen ardindan 1955’te yabanci dille egitim
vermek Uzere acgilan Maarif Kolejleri ise bu esitlik, erisilebilirlik baglaminda
yabanci dil 6grenme ile ilgili bir ddnim noktasini olusturmus gérinmektedir.
Anadolu Liselerinin (Maarif Kolejleri) acildigi 1955 yilindan sonra bu okullar
prestijli Universitelere girmek icin altin anahtar olarak algilanmislardi
(Sarigoban & Sarigoban, 2012, s. 30). Sinavla 6grenci alinmasi bakimindan
esit ve herkesin erigimine agik bir yapi olmakla beraber, bu okullarda kendine
yer bulamayanlarin alternatif arayislarinin da guglendigi sodyleyebiliyoruz.
Soyle ki, Maarif Kolejleri ile beraber bu okullara gidenlerin daha iyi dil
becerilerine sahip olacaklari inanci ve belki gobzlemlenmesi ile,
gidemeyenlerin bu acgigi kapatmak Uzere dil kurslarina talebi artirdigini

goruyoruz.

Turkiye'de ingilizce egitiminin 1950 ve 1960’lardaki seyrine dair dnemli
kaynaklardan biri de Robert E. Doran’in USAID Egitim Boluma icin yazdigi
“Turkiye’de ingilizce Dil Egitimi” bashkli, Kasim 1969 tarihli rapordur. Rapor,
baska kaynaklarda da c¢ok sik alintilanan su cumle ile baglamaktadir: “18.
Yuzyllin  sonundan itibaren, Turkiye’'nin  kulturel ve  ekonomik
modernizasyonu, reformcularin Batili dilleri bilmesine bagh olmustur.” (Doran,
1969, s. 1). Giris bolimu, o zamana kadar dil ile ilgili en buylk ¢abanin Turk
Silahli Kuvvetleri tarafindan gosterildigini, “Point 4 Programi”’nin Tirkiye’de
uygulanmasina kadar sivil katihmin ancak modernlesmeyi gergeklestiren
klguk, elit bir grupla sinirli oldugunu ifade eder (Doran, 1969, s.1), ve bu
haliyle bir nevi ‘biz olmasak dil 6grenme cabalari ordu ve elitlerle sinirh
kalird’ demektedir. Girigsin kalan bdliminde ise, yabanci dil ihtiyacinin

1952’de NATQO’ya dahil olunmasi ve Amerikan yardimlarinin baslamasi ve

7 Teknik yardim ve 6zel yatinmlari kapsayan ‘Point Four Program’t Amerika'daki Sovyet-
Amerikan kliklesmesine karsi distnllen yabanci ulkelere yardim konusuna dair 1949 éncesi
tartismalara dayanir; ve ilk asamada 1947 yillinda Turkiye ve Yunanistan’a yapilan énemli
teknik destek yardimlar ile baglar (Paterson, 1972-1973, s. 120).
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dolayisi ile artan uluslararasi temas sebebi ile arttigi, yabanci dil ile ilgili
cabalarin Ulkenin ihtiyaglarinin ¢ok gerisinde oldugu ifade edildikten sonra,
raporun amaci mevcut durumun gozden gegirilmesi, yardimlarin etkisinin
incelenmesi ve daha fazla gelisim igin yaklagimlarin onerilmesi olarak yer
bulur (Doran, 1969, s.1). ilgili rapor Gi¢ ana béliimden olusur, birinci bdlim
ingilizce dil egitiminin Tirkiye’deki mevecut durumunu inceler, ikinci balim
USAID kapsaminda Ingilizce dil egitimi igin verilen yardimlari inceler ve

dcincu bolum sonug ve Onerilere ayirilir.

Doran, o dénemki mufredattan hareketle bir 6grenci okulda ne kadar
ingilizce 6grenebilir sorusuna da cevap aramis, burada bir okuma becerisi ve
yazma becerisi ayrimina gitmistir. Mufredatin olanak verdigi maksimum dersi,
guclt yazilh materyal destegi ile alan yetenekli 6grencilerin ortalama bir lise
ogrencisi duzeyinde pasajlari okuyabilecek bir hale gelebilecegini, ancak
derslerin yogun olmayan yapisi sebebiyle konugma becerisi edinmenin gok
daha zor olacagini soyler (Doran, 1969, s. 14). Bu donemde en yaygin
kullanilan kitap serisi, E.V. Gatenby’in “A Direct Method English Course’dan
bahsederken, ‘infamous’ (k6tli sohretli, adi kdtlye ¢ikmis) ifadesini kullanir,
ayrica bakanligin her yil okullarda okutulmasina izin verilen kitaplarin listesini
yayinladigini ancak bu kitaplarin yeterliliginin ¢ok dusuk ve modern dil
ogretme metotlarindan uzak oldugunu ifade eder, Ustelik bakanhgin da bu
eksikliklerin farkinda oldugunu ifade ederek, Zekai Baloglu®nun Avrupa
Konseyi’'nin 8 Eylil 1966'da Ankara’da duzenledigi konferansta yaptigi
konusmadan ayni ifadeyi destekleyen bir alinti paylasir (Doran, 1969, s.14-
15). Bu kotu sohretin bir sebebinin de 6gretmenlerin 1955 yilindan itibaren
«igitsel dilsel» (audio-lingual) yontemle egitim gérmelerine ragmen «dolaysiz
yontem» (direct method) ile yazilmis kitap kullanmak zorunda kalmalari
oldugu disinulebilir (Demircan, 1988, s. 149-150). ik baskisi 1949 yilina ait

Gatenby’in ‘direct method’ kitabinin 6gretmenler igin degisen metoda ragmen

8 O dénemde Gazi Egitim Enstitiisi MUdUri olarak gérev yapan Zekai Baloglu, daha sonra
1967-1975 yillari arasinda MEB Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhidi yapmig, Sadi Irmak
hikimetinde kisa bir dénem disaridan Genglik ve Spor Bakani olarak yer almistir (Zekai
Baloglu, 2020).
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1955 yilinda uguncu baskiyi yaptigi ve 1962 yilina kadar her yil yeni bir baski
ile 1962 yilinda 10. baskiya ulastigi goérilur (Gatenby E. , 1962, s. iii, iv).
Ustelik 1979 yilina kadar 6gretim kurumlarinda okutulan bu kitaplarin
(Gunes, 2009, s. 52) 10. baskisi i¢in yazdigi ons6zde Gatenby, kitapta
Oogrencilerin bazi ifadeleri gérmeyecegini bunlarin 6gretmen tarafindan

tamamlanacadini yazar (Gatenby E. , 1962, s. v).

Gazeteci Engin Ardig ise yakin tarihli bir yazisinda s6z konusu kitaplar

ve Gatenby icin su ifadeleri kullanir:

“Galatasaray’da Ingilizce dersi de vardi ama kimse Ingilizce bilmezdi.
(...) Gipta ederdik, érnegin Alman Lisesi’nde &grenciler hem biilbil gibi
Almanca hem de iyi derecede Iingilizce biliyorlardi, onlarda oluyordu da bizde
neden olmuyordu? Galatasaray boyleyse “maarif” okullarini sen disiin...
Cunkl “Gatenby” denilen bir dangalak ders kitabi vardi ve bdtin giftlik
hayvanlarinin Ingilizce resimlerini miikemmel &gretiyordu. Ama ingilizce

ogretemiyordu.” (Ardig, 2020)

Bu yillarda bakanhdin onayladig: kitaplar belirli olmasina ragmen,
Maarif Kolejlerinin kendi sececekleri kitaplari okutuyor olmasina bakanhgin
gayri resmi olarak ses etmedigi, bu minvalde tavsiye kitaplar yerine (Faucett
ve Gatenby’in kitaplari) pek ¢ok okulun English 900 isimli kitabi kullandigi
goralur (Doran, 1969, s. 16,17,66-68). Bununla beraber, Doran Maarif
Kolejlerine girisin rekabetgci bir sinavla oldugunu, sinirli giris sansinin egitim
kalitesini de artirdigini ve bu okullarin aslinda en iyi 6grenciler s6z konusu
oldugunda en iyi 6grencilerin ve en iyi 6gretmenlerin piyasadaki herhangi bir
malzemeyi kullanarak goz alici ilerleme saglayabildiklerinin bir gdstergesi
olarak anlatir (Doran, 1969, s.17).

Bir yanda yabanci okullarin bir yanda da Maarif Kolejleri olmak Gzere
kolejlerin dil 6grenmeye dair yeni ve artan bir firsat sunuyor olmasi, bu
calismanin baska bolimlerinde de yer verdigimiz gibi kurslara artan talebin
bir nevi baslangi¢ noktasini olusturuyor. Buradaki ana dinamiklerden birinin,
ebeveynler tarafindan g¢ocuklar/6grenciler 6zelinde bakildiginda “cocugum

geri kalmasin” duygusunun one c¢iktigini, yetigkinlerde ise is yasaminda artan
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dil talebine karsi rekabetgi kalabilme kaygisinin 6nde oldugunu séyleyebiliriz.
Bu cikarimi destekleyen bir ifade Doran’in raporunda su sekilde yer alir:
‘Artan refahin da uyarimi ile birlikte ¢ocugunu &zel bir Tirk kolejine
gbndermek fazla kalabalik ve zayif 6gretime sahip devlet sistemi karsisinda

gittikge artan bir sekilde popller hale geliyor.” (Doran, 1969, s. 18).

Dolayisiyla g¢ocugunu bu kolejlere gonderemeyenlerin bu acigi
kapatmak icin dil kurslarini bir alternatif olarak gormeleri bir nevi dogal egilim
olarak kargsimiza gikmaktadir. Bununla beraber, Doran, 1965-66 ve 1967-68
yillarinda yapilan iki ayri Universiteye giris sinavi sonuglarini analiz eder ve
buradan hareketle bakanliga ait liselerin yabanci dil 63dretim seviyesinin
tatmin edici bir duzeyde olmadigini sdyler, ancak ilging bir ayrinti olarak 6zel
okullarin da bu sinav sonuglarinda G¢ okul hari¢ (Darussafaka Lisesi, Ankara
ve Zonguldak Kolejleri) kayda deger bir basari goéstermediklerini de ekler
(Doran, 1969, s. 19-20).

Yiiksek Ogretim

Yuksek ogretimde yabanci dil bilmenin geleneksel bir gereklilik olarak
algilandigini  soyleyen Doran, tim vyuksek oOgretim kurumlarinda illaki
gostermelik bir caba oldugunu ancak sadece bu isi ciddiye alan birkag
tanesinin basarili oldugunu ifade eder (Doran, 1969, s. 23). Ortaklasan
basar kriterleri olarak hepsinde bir hazirlik sinifinin oldugunu, hepsinin kitap
olarak Ford Vakfi destegi ile hazirlanan Robert Kolej'den Dr. Sheldon Wise
editorliginde yazilmis 18 kitaplik -S.E.F.T. olarak bilinen- Spoken English for
Turks kitaplarini kullandigini, 6gretmenlere yuksek maas verdiklerini, bes
saati dil laboratuvarinda olmak Uzere haftada 25 saat ders verildigini ve
tamaminda ogrencileri iyi calisma aligkanliklarini tegkil edecek sekilde tesvik

eden bir disiplinin oldugunu not eder (Doran, 1969, s. 23-25).

Doran, Turkiye’deki Universiteleri iki gruba ayirip Amerika ile
karsilastirmaya girisir; Robert Kolej, ODTU ve Hacettepe'nin Amerikan
anayasasi gibi giiclii, merkezi bir uygulama giicii oldugunu, istanbul, Ankara,
Ege, Atatiirk, iTU ve KTU gibi digerlerinin ise béliinmiis zayif liderlige sahip
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konfederasyon yasalari gibi oldugunu sdyler (Doran, 1969, s. 25-26). ikinci
gruptaki Universitelerde 1968-69 o6grenci boykotlari etkisi ile girisimler
oldugunu soyler, istanbul, Ankara, Ege, ITU ve KTU'deki ¢alismalari siralar,
yine de tum bunlarin Ozeti olarak, bu universitelerdeki ogrencilerin hicbir
zaman konusamayacaklarini, X yillik egitimden sonra profesyonel olarak
okuma becerisi elde edemeyeceklerini ¢ok cabuk fark ettiklerini ve
vazgectiklerini, ogretmenlerin de onlardan kurtulup yeni o&grencilere yer

agmak icin onlar gegirdiklerini yazar (Doran, 1969, s. 26-28).

Dil 6grenimine dair inang¢sizligin, gosterilen ¢abalara ragmen ne kadar
inat¢ci ve gucglu oldugunu goruyoruz, daha da Uzucu olan bugun ayni
universitelerin 6grencilerinin de benzer bir pozisyonda duruyor olduklaridir.
Doran’in s6z konusu ifadelerde, yabanci dil egitimine dair bugin amiyane
tabirle doldur bosalt dediklerine benzer bir durum tanimladigini gériyoruz.
inancgsizlik ve gostermelik yabanci dil derslerinin, arayislarini sirdiren
universite 6grencileri icin kurslari bir ¢ézum ihtimali olarak gérmeleri de bu

baglamda ¢ok sasirtici olmayacaktir.

Doran, filoloji bolumlerinin ise ancak diger Universitelerin reddettigi
ogrencilerin dil bilmeden girdigi yerler oldugunu soyler ve zamanin Ankara
Universitesi Ingiliz Filolojisi bélimiinden Profesér Ozcan Baskan'in su
s6zunu alintilar: “Her yil, belki de 6grencilerimizin sadece yuzde besi ne
hakkinda konustugumuzun farkinda oluyor.” (Doran, 1969, s. 29). Bununla
beraber, Hacettepe Universitesi'ni ve Robert Koleji ayri bir yere koyar, agikca
USAID yardimlarinin bu iki okula verilmesini tavsiye eder (Doran, 1969, 30-
31).

Doran, Universitelerdeki filoloji bolimlerinden ve 6Jretmen yetistirme
okullarindan bahsettikten sonra, ‘geri kalan yuksek egitim’ basligi altinda
Ekonomi ve Ticaret Akademilerinden bahseder, 6grencilerin tek amacinin
diploma almak oldugunu sdyler ve yardim programi A.l.D.’in bu okullara
destek olmak konusunda kendisini tutmasi gerektigini yazar (Doran, 1969, s.
38-39). Doran’in burada alintiladigimiz gozlem ve goéruslerine butuncul olarak
baktigimizda, 1950 ve 1960’larda (ki buna dolayli olarak British Council
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etkisindeki 1940’lari da eklemek mumkindir) yabanci yardimi veya ilgisi
olmayan okullarin sonug veren bir dil yetkinligi kazandiramadigini goruyoruz.
Etkin dil kullanimi kazandiran okullar, ancak parmakla sayilabilecek sinirli
sayidadirlar ve bunlarin disinda kalanlarin bir yanda da gittikge artmakta olan
dil ogrenme gerekliligi dikkate alindiginda, kurslar da dahil olmak Uzere
baska alternatifler aramaya basladiklarini sdyleyebiliyoruz. Ayni sekilde,
ogretmen yetistiren okullardaki yetersizligin de az sonra yetersiz yetismis
ogretmenlerden mezun Ogrencilerin yetersiz seviyede dil bilgisi ile
okullarindan ayrilacaklari ve bunu kapatmak igin arayislara girmelerinin

muhtemel oldugunu da ekleyebiliriz.
Devlet Lisan Okulu

“1954’te Georgetown Projesi® kapsaminda Gazi Egitim Enstitlsi
biinyesinde Teksifi ingilizce Kurslari baslatildi. Devlet memurlari igin acilan
bu kurslar 1974 yilina kadar devam etti... 1974 yilinda Ankara’da Devlet
Lisan Okulu’na donustaruldd” (Cakir, 2017, s. 10,12).

4 Nisan 1970'de Resmi Gazete’de yayinlanan Kamu Kuruluslari igin
Yabanci Dil Kurslari Yonetmeligi'nin “Kurulug” baslikli birinci maddesinde “...
kurumlarinca burs verilerek yabanci llkelere gonderilmelerine lizum gorilen
kamu kuruluslari mensuplarina Almanca, Fransizca, ingilizce ... dillerini
ogretmek ve bu kuruluglarda gorevli elemanlarin mevcut dil bilgilerini
gelistirmek amaciyla Gazi Egitim Enstitistine bagh Kamu Kuruluslari icin
Yabanci Dil Kurslarn kurulmustur.” (Resmi Gazete, 4 Nisan 1970, s. 3)

denilmektedirl®,

“4489 sayili ve onun yerini almis olan “657” sayili personel yasalari ile
belli bir sireyle devlet hizmetinde gérev yapmis olan 6gretmenler, kendi
alanlarinda “bilgi ve gorgu arttirmak” igin yurtdigina gonderilmektedirler.”
(Gunes, 2009, s. 34)

9 S6z konusu proje, bir sonraki béliimde (ABD ve ingilizce Merkezli Ortak Projeler) detayl
olarak tarif edilmigtir.

10 S6z konusu kurslar igin gesitli kaynaklar kurulus yilini 1968 olarak vermektedir ancak
resmi gazete ve tebligler dergisinin internet sitelerinde benzer isimlerle yapilan cesitli
aramalarda daha eski tarihli bir bilgiye rastlanmamistir.
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1970'de kurulan bu kurslar, 1953'de baslayan Georgetown Projesi
kapsaminda Turk-Amerikan Dernegi ve Gazi Egitim Enstitisu aracihgi ile ayri
ayri ydrGtilen yogun ingilizce kurslarinin devami niteligindedir. Bu isimle
anilan kurslara dair gok az kaynak olmasi ve daha once Doran’a referansla
belirttiimiz Georgetown Projesi’'nin sonlanmasi ile yogun kurslarin Gazi'ye
devredildigi bilgisi bir arada dustnuldaginde, yonetmeligin zaten var olan bir
faaliyetin yasal bir zemine oturtulmasi amaciyla olusturuldugu izlenimi
dogmaktadir. 1974 yilina gelindiginde ise “Devlet Memurlari Yabanci Diller
Egitim Merkezi kurulmustur” ve bununla beraber “Gazi Egitim EnstitlsU
blnyesinde faaliyet gosteren «Teksifi Yabanci Dil Kurslari»nin galismalari
sona erer’ (Resmi Gazete, 10 Ocak 1974, s. 2-3). S0z konusu merkez ise
2003’de yayinlanan bir yonetmelikle kapatiimistir (Resmi Gazete, 15 Ekim
2003).

‘SEFT — Spoken English for Turks’

“1965'de Robert Kolejinde Sheldon Wise'in editorliginde 18 ciltlik
‘Spoken English for Turks’ (Ttirkler icin Konusma Ingilizcesi) yazildi. Serinin
yaziminda Sheldon Wise, Mathew Charles, Bruce Downing, Ralph Nash ve
Hikmet Sebuktekin gorev aldi.” (Cakir, 2017, s. 11) Bu konuda tanikliga sahip

bir sektor temsilcisi su ifadeleri kullanir:

“Diyorlar ki, biz burada millete madem hazirhd okutuyoruz, virdi
zivirdiyla ugragmayalim kendimiz yaza yaza burada bir kitap
uretelim. Yani 63 yilinda biz kobay olarak kullanildik. Gelirlerdi
hocalar sinifta derslerini yaparlar ederler, giderler ‘feedback’lerini
(geri bildirim) verirler o kitaplasir ve devam eder. SEFT bdyle cikti.
Baslarinda da Sheldon Wise diye Yahudi asilli bir Amerikal vardi.
Muhtesem bir herifti. Sheldon Wise bu isin tepesindeki adamdi, yani

o butun sistemi érgutleyen.” [Sektor Temsilcisi X]

Ford Vakfi sponsorlugundaki bu kitap serisi, Uskiudar Amerikan,
Robert Kolej ve Universitesi hazirlik siniflarinda kullanilir (Doran, 1969, s.
18). Robert Kolej'in eski mudurlerinden Chalfant bu kitaplari “bir dahinin isi”
olarak nitelendirir (Freely, 2003, s. 56). Ayni kaynak, Wise'in Turkiye'de

62



Robert Kolejde calismaya baslamadan 6nce iki sene Endonezya’da Ford
Vakfi adina Iingilizce égretmenligi yaptigini da yazar, bu baglamiyla Wise'in
da donem igin 6nemli iki isim Gatenby ve Faucett gibi Uzak Dogu deneyimine

sahip olmasi ilgi ¢ekicidir.

Bu dénemde bir baska kitap calismasi daha dikkat ¢eker. “1971°de
Milli Egitim Bakanhgi ‘An English Course for Turks’ serisini Gazi Egitim
Enstitlist Ingilizce B6Iim{ hocalarindan Semahat Dikmen, Nevzat Giirman,
Ulkii Ozgiiler ve M. Litfi Salman’dan olusan bir komisyona yazdirdi.” (Cakir,
2017, s.12)

Raporunun dil ogretmenleri egitimi ile ilgili bdliminde Doran,
ogretmen maasglarinin ¢gok disuk olmasina vurgu yapar, detayli bir 6gretmen
maas tablosu sunar ve 660 TL civari olan 6gretmen maasini kiyaslamak igin
“pek cok insanin hizmetgisine verdigi para kadar” ifadesini kullanir (Doran,
1969, s. 32-33).

Doran, 6gretmen egitimi ile ilgili Milli Egitim Bakanligi’'nin UNESCO ve
UNICEF ile de ortak programlar yurattigunu, bu baglamda dil laboratuvarlar
olusturuldugunu, ancak kendi gorusune goOre bunlarin kullanimini
destekleyen uygun programlar olmadigi i¢in bunlarin boga gidecegi
tahmininde bulunur (Doran, 1969, s. 37). Bu yardimlara ragmen ¢
universitenin yeterli malzemeye ulasamayacagini soyler, halihazirda Gazi
Universitesinde Georgetown ginlerinden kalma eski moda bir laboratuvar
oldugunu, Capa’da Gazi’'nin verdigi muzelik bir laboratuvar oldugunu ve
Buca’nin herhangi bir laboratuvara sahip olmadigini not eder (Doran, 1969,
s. 37).

Doran, Georgetown Programi kapsaminda 1955 ve 1956 yillarinda
katihmcilarin egitildiklerini, yeni katilimcilarin ise A.l.D. sponsorlugunda

Amerika’da egitim almalarini tavsiye eder (Doran, 1969, s. 38).

Bu bdolimde kismen degindigimiz ABD ortaklikli projelere yakindan

bakmak, gerek bu donemi daha iyi anlamak icin gerekse 06zel kurslarla
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iligkileri algilamak igin énemlidir. Bir sonraki bélimde bu projeler, Doran’in

hazirladigi raporun izinde arastirilip aktariimigtir.

1.4.1. ABD ve ingilizce Merkezli Ortak Projeler

Doran’in raporunun ikinci boliumunun USAID kapsamindaki cesitli
projelerden olustugunu yazmistik. Sekiz alt bashgin ilki olan ve raporda en

kapsamli sekilde yer alan proje, Georgetown Projesi’dir.

Georgetown Projesi

“‘Bu meghur teknik destek projesi Tirkiye Disisleri Bakanligi’'nin
Georgetown Universitesi’nin Yabanci Hizmetler Okulu’'na bagli Dil ve
Dilbilim Enstitiist ile 22 Aralik 1953'de imzaladigi anlasma ile baslar.
(...) Kasim 1958'de Georgetown ile Uluslararasi Isbirligi idaresi*
arasinda yeni bir anlasma imzalanmistir. 12 anlasma degisikliginden
sonra, en son proje 30 Haziran 1965°de sonlanmistir.” (Doran, 1969,
s. 40)

Burada iki noktanin altini gizmek gerekiyor. Bunlardan ilki, dil 6grenimi
ile ilgili bir anlagmay Milli Egitim Bakanhgr'nin degil Dig isleri Bakanh@rnin
imzaliyor olmasi ve Milli Egitim Bakanhgrnin bahsinin gegmemesidir. Bu,
ulkede dil o6gretimi sonucunda nelerin elde edilebilecegine, katilimcilarin
hangi dil kullanim seviyesine geleceginin degil diplomatik kaygilarin on
planda oldugunu gd&stermektedir. Ikincisi ise, glya iki Ulke arasinda
imzalanan anlasmanin uygulanmasi sirasinda dogrudan iki ABD kurumunun
yeni bir anlagsma ile degisiklikler yapabiliyor olmasidir. Detaylarini bilmiyor
olsak da bu da tuhaf bir durumdur ve belki de uygulamalarin Turkiye
tarafinda pek de ©Onemsenerek takip edilmediginin bir gdstergesi diye

distinmek de mumkunddar.

11 |CA - International Cooperation Administration, 30 Haziran 1951 — 4 Eylil 1961 vyillari
arasinda ABD Disigleri Bakanligrna bagl olarak faaliyet gdstermis birimdir. Yabanci yardim
operasyonlarini koordine etmis ve askeri olmayan tim guvenlik programlarini yuratmustur
(Records of U.S. Foreign Assistance Agencies, 1948-1961, 2020).
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Projenin hedef ve amaglarinin ise Misyon tarafindan énem sirasina

gére su sekilde ifade edildigini yazar:

o “Katiimci adaylara ingilizce 6gretmek

o Gaziingilizce bélimii igin égretmen editimesi

o Bu béliim igin modern bir miifredat olugturulmasi

o Orta Ogretim ve Lise Ingilizce metinlerinin hazirligi

o Tirk Silahli Kuvvetleri igin okuryazarlik malzemesi iiretimi*?

o Katilimcilari egitmek ve Odgretmek yetistirmek lizere Yabanci Dil
Enstitlisii kurulmasi

o Kendi kendine egitim igin ingilizce egitimin otomatiklestiriimesi

o Teknik Yardim Projesi Tarih ve Analiz Raporu Proje No. 277-15-690-
169, Katilimci Dil Egitimi, A.l.D. Programi A-1114, 30 Aralik, 65. (AID
Katiphanesinde Ankara, Turkiye) icin simultane tercime tesisi
olusturmak

o Siyasal Bilgiler Fakiiltesindeki ingilizce Béliimiine kadro saglamak

o Yazlari ingilizce égretim seminerlerine yardim etmek ve Dil ve Tarih
Fakultesinde ders vermek” (Doran, 1969, s. 40-41)

Rapor, bundan sonraki bdlimde hedef-amag¢ olarak yazilan her bir
maddede elde edilen sonugclari 6zetler. 1954 — 1965 yillari arasinda 3250
katihmcinin egitim aldigini, bu egitimlerin 12 haftalik programlar halinde
basladigini ancak sonralari 52 veya 60 haftalik programlara genigletildigini,
bu egitim faaliyetlerinin tUm diger amaglar igin bir katalizor vazifesini
gérdigini soyler (Doran, 1969, s. 41). Gazi Universitesi mezunlarindan
56’sinin Amerika’ya gonderildigini, ancak bu kisilerin pek cogunun Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan henlz derecelerini tamamlayamadan geri ¢agrildigini,
buna ragmen bu kisilerin Turkiye'deki en iyi editim alan kisiler olduklarini ve
Gazi Ingilizce Bolimi’'nin glglii hale gelmesinde rol oynadiklarini, Capa’da
maalesef bdyle bir program yurutilmedigini not eder (Doran, 1969, s. 41-42).
Doran bu konuda herhangi bir detaya girmemistir, ancak bu o6grenci
gonderimini mumkudn kilan anlagsmanin MEB ile degil Disisleri Bakanhgi ile

12 Raporun ilerleyen sayfalarinda bu maddenin ingilizce egitimi ile ilgili olmadigi,
Georgetown’in okuryazarlik merkezleri i¢in yardimci oldugu ve basarili bir uygulama oldugu
yazilir (Doran, 1969, s. 44)
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imzalanmis oldugunu hatirladigimizda, bu geri gagirmanin bir catisma veya
en azindan bir koordinasyonsuzluk ve is birligi eksikligi oldugunu

soyleyebiliriz.
Georgetown Projesi ve Kitap Meselesi

Doran, Ortadgretim ve Liseler icin hazirlanacak metinler / kitap
maddesine dair su ilgi ¢ekici ifadeleri kullanir: “Georgetown projesinin baska
higcbir yéni bu kadar blylk sorun, yanhs anlasiima ve kéti duygu
yaratmamistir.” (Doran, 1969, s. 42). Bir nevi guvallamanin tarif edildigi bu
bélim, kitap meselesinin de Turkiye’deki dil 6gretiminde nasil ilging ve
suregelen bir cekisme alanina déndigunun belki de ilk érneklerinden birini
olusturmaktadir. Bir kez daha ifade edebiliriz ki, kitap 6rnegi de Kisilerin,
dgrencilerin Ingilizce yetkinliklerini artirmak olmasi gereken ana amacin
merkezde tutulmadigini, bunun yerine yer yer diplomatik iligkilerin, kurumlar
arasi ve kurum ici rekabetlerin Oncelendigini gdstermektedir. Arastirma

sirasinda bir sektor temsilcisi bu konuda su gorusleri ifade etmigtir:

“Bu bir kere sektoriin, Tirkiye’nin en biiyik problemidir. Ozel sektore
bakinca da bu sarmalin iginde hareket eden yani guncel otantik
materyal ne demektir, bunun kiymetini bilmeyen, ben Pearson
kitaplarini kullaniyorum Cambridge’in kitaplarini kullaniyorum deyip
kendisini kisiliksizlestiren kendisini yok eden bir marka olmadigini
onlarsiz bir hi¢ oldugunu sdyleyen sektor oyunculari tabi ki bu sarmal
icinde hareket ediyor. Bunun farkinda olan, 6gretmenini serbest
birakan musterisinin dgrencisinin ihtiyacina odaklanan, ihtiyaci
karsilamak amaciyla hareket eden kurslar ise bu anlamda geligiyor.
Yani giincel otantik materyal kullanimi, bildigin seyin ingilizcesini

o6grenmek kolaydir.” [Sektor Temsilcisi 3, Kurucu]

Kitap meselesi, bu calisma kapsaminda yapilan goérismelerdeki
gorismecilerin ifadelerinden de anlasilacagi Uzere, bugun hala bir micadele
ve ¢ekisme alani olarak varligini sirdirmekte ve halen kimsenin bu kitaplarin
Oogrencilere ne katabildigini merkeze alan bir yaklasim sergilemedigi

gorulmektedir. Bu durum da bir yandan 6zel kurs sayilarinin artmasina dair
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uygun bir zemin olustururken, bir yandan da kurslarin performansinin
Olculmesi konusunda ise yararlik konusunda kuvvetli bir kargilagtirma olanagi

saglamamasi bakimindan da 6nemli bir unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Rapora donersek, kitapla ilgili Doran’in anlattiklari su minvalde
sekillenmektedir. Bir kere o zamana kadar kullanilan Gatenby ve ardindan
gelen Faucett kitaplarinin artik modern metotlara adapte edilemedigini not
eder, bunlar yerine Georgetown’da bir ekip tarafindan yazilan Ug¢ seri kitaptan
ise sadece Gazi i¢in yazilmis ileri duzey olanin Talim ve Terbiye tarafindan
onaylandigini, diger ikisinden biri olan 6 kitaplk ‘English Speaking Friends’
serisinin ise sadece birinci kitabi onaylandidi i¢in ¢ok fayda saglamadidini ve
proje kapsaminda onun yerine kaset destekli olan English 900 kullanildigini
yazar (Doran, 1969, s. 43). Neden bodyle olduguna dair ise yazma ekibinin
herhangi bir soru gelmeden kitaplarin kabul edilecegi varsayimi ile hareket
ettigini, karsi c¢ikisla karsilasinca da A.l.D.in kitaplarin onayini bir prestij
meselesine ¢evirdigini soyler (Doran, 1969, s. 43). Ardindan su ilging

degerlendirmelere yer verir:

“Bir kaynagim bana Milli Egitim Bakanliginin hissiyatinin, Amerikan
HikUmetinin malzemelerini zorla Tirklerin bogazindan gecirmeye
calistigi  seklinde oldugunu séyledi. Séylentilere gére, AID
Georgetown malzemelerinin okullarda miinhasiran kullanilmasini
istiyordu. Diger taraftan, AID paralarinin bosa harcandidini hissediyor
ve Bakanligin itirazlarinin Gatenby’de artik ayyuka ¢ikmig hatalarla
karsilastiriidiginda ¢ok &énemsiz oldugunu diglintiyor. Bakanligin
resmi duruguna gére ret sebebi metnin agiklama notlarinda ve ciimle
kaliplarinda ¢ok fazla Tirkge icermesiydi. Bazilari ise kitaplarin
iclerinde ¢ok fazla Amerikan kiltirl barindirdigini  disdndyordu.
Ancak tartismaya yer birakmayan gercek ise bu kitaplarin genel

kullanim igin ¢ok pahali olmalariydi. (Doran, 1969, s. 43-44)”

Doran’in bunlari yazmasindan az 6nce, Turkiye ile daha koklu iliskilere
sahip ingiltere’nin ¢ok daha diplomatik bir yaklasim sergiledigi ve kendi
kaynaklarinda bu tur sorunlara deginmedigini not edebiliriz. Belki bunda,

British Council faaliyetleri gergcevesinde meclis ve diger burokratlara ve
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ailelerine verilen ingilizce dersler cercevesinde edinilen istihbaratlara
dayanan bilgilerin de etkisi vardi. Turkiye ile ciddi anlamda yakinlagsmasi yeni
yeni baslayan ABD’nin belli ki o donemde henuz sahip olmadigr bir
deneyimdi. Kim bilir, belki de bize asikar olmayan bir ingiliz — Amerikan

cekismesinin etkisi ile kitaplarin kabult engellenmigtir.
Yabanci Dil Enstitiisti

Yabanci Dil Enstitust kurulmasi ile ilgili Doran, bunun Georgetown
projesinin en somut mirasi olarak disunuldigunu, pek ¢cok sorun olsa da bir
yiIl gecikme ile bes binanin insaatinin bittigini, basta butcesi ve yonetimi ile
bagdimsiz ve Gazi dil bélimlerini kapsayan bir yapida disinilmus olsa da
Oyle olmadigini ifade eder (Doran, 1969, s. 45-46) ancak bu acilisin tam
olarak ve nasil bir kimlikle vicut buldugunun detayini vermez. Gazi
Universitesi Yabanci Diller Egitimi Bolim{’'nin tarihgesinde o yilla ilgili
“1966°'da gerek akademik personel gerekse egitimi yeniden dizenlenen
béliimde egitim (g yila ¢ikarildi” (Bolim Hakkinda, 2020) ifadesi yer almakla
birlikte bunun kapsamina dair bir bilgi yoktur. Doran, bu enstitl ile ilgili akilci
planin profesyonel catisma ve kiskanglik duvarina tosladigini yazar, Gazi
direktoért, ogrenciler ve Milli Egitim Bakanhdr'ni kapsayan c¢ekismelerden
bahseder, en nihayetinde ortaya c¢ikan Gazi Yogun Programi’nin yuvadaki
kus gibi bakima muhtag kaldigini, binalarin baska bolimlerce isgal edildigini,
bakanligin kitaplarin yeniden basiimasina izin vermedigini ve c¢esitli
yasaklardan dolayi AID’in ancak el altindan kagit ve cesitli ofis desteklerini
verebildigini yazar (Doran, 1969, s. 46). Devlet Planlama Teskilat’'nin bir
kurtarma planina ihtiya¢ duyuldugunu agikga goérdugunu, bagbakana yeniden
yapilanma ve guglendirme ile ilgili bir rapor sundugunu ve bu kabul edilirse
AID’in degerli bir rol oynayabilecegini ekler (Doran, 1969, s. 47). Doran’in
tum olan biteni anlatma tarzi, kiskanclik, catisma, ugras, zorluk gibi kullandigi
ifadeler bir anlamda harcanan enerjinin buyldk bdoluminin gercekten
cekismelere, i¢c ve dis politik dengelerin tesis edilmesine harcandigini gosterir
niteliktedir. Bir kez daha, 6grencilerin yabanci dil kullaniminda yetkin hale
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gelmeleri gibi temel bir amacin arka planda kaldidini, neredeyse goriinmez

oldugunu goruriz.
Uzaktan Egitim Cabalari, Limasollu Naci, Fono

Ogretmen eksikligi ile bas etmek igin planlanan ‘Otomatiklestiriimis
ingilizce Dil Egitimi’ icin Liselere yonelik 160 saatlik bir kaset serisinin ve
basili talimatlarin Georgetown Universitesi tarafindan hazirlandigini ancak
uygulamaya gecemedigini, bu ¢alismalarin daha sonra Turk Ordusuna Ulke
gapinda yuUruttikleri Ingilizce Dil Programi’'nda kullaniimak {zerine
devredildigi sdyler Doran (Doran, 1969, s. 47). Turkiye’de yaygin bilinen
otomatiklestiriimis veya uzaktan diyebilecegimiz bir uygulama Limasollu Naci
isimli sirketin'® mektupla 6gretim adini verdigi sistemidir. Bugln varligini hala
devam ettiren sirket 1954 yilinda kurulmustur ve tarihgelerini anlatirken
“‘Amerika ve bazi Avrupa llkelerinde yaygin olan bu sistemi, o giinki teknik
zorluklar icinde 5-10 abone ile baglayip onbinlerce aboneye ulasmigstir’
(Tarihgemiz ve Hakkimizda, 2020) ifadelerini kullanmaktadirlar. Bugin gene
varligini surduren ve yine yaygin bilinen bir diger kurum ise Fono adiyla
bilinir. Web sitelerindeki bilgiye goére, 1953 yilinda “correspondence
education” (yazismali egitim) ismiyle baslayan uzaktan egitim sistemini
Tarkiye'ye ilk getiren kurum oldugu, 1958 yilinda artan 6grenci sayisi ile
tasinmak durumunda kaldiklari yazar (1953 Yilindan Bugune Fono, 2020).
Ayni sayfada 1980li yillarda actiklari Fono yabanci dil egitim dershanesinin!4
6 yil faaliyet gosterdigini ve yine bu yillarda cesitli gazetelerde kupon karsiligi

yayinlarin okuyuculara ulastinldigi yazmaktadir.

Uzaktan egitim alaninda bahsi gegen her iki kurumun da 1950lerde
kurulmasi, kamu disindaki alanda ihtiyacin ve talebin artik 6zel tesebbusleri

harekete gegmeye dogru ittigini sdyleyebiliriz. Detayli tarihine ulasamamakla

13 Onemli bir deneyime ve tanikhiga sahip oldugunu diistindiigiimiz bu kurum ile galisma
kapsaminda gorisme yapilmak istenmistir, yazili iletisime cevap alinamamig, soézlu olarak
kurum goérisme yapmak istemedigini iletmistir.

14 Bu kurumun da deneyim ve taniklik anlaminda énemli oldugu disunilmis ve galisma
kapsaminda kendileri ile goérisme talep edilmistir, ancak bu talep “ilginize tesekkir eder
yardimci olamayacagdimizi belirtiriz” seklinde yanitlanmistir. (RE: Gériisme Talebi (i.U.
Sosyoloji Bélumuy), 2019).
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birlikte, yine ayni yillarda Linguafon Enstititisi’nin faaliyetlerde
bulundugunu verdikleri bir gazete ilani araciligi ile biliyoruz. Resim 2'de
gorilen ilan (31 Agustos 1961 Hurriyet, 2020) metninde tercime, gramer,
ezber gibi teknikler kotilenmekte, onun yerine plak destegi ile modern ve
tabii yolla 6grenmeye vurgu yapilmaktadir. Londra’da 1901 yilinda kurulan bu
enstitiniin (Our Heritage, 2020) Turkiye’de tam olarak hangi yillarda faaliyet
gosterdigi bilinmemekle birlikte, 2008 yilindan bu yana Turkiye'de Gokdil
Yabanci Dil Egitim Merkezi tarafindan temsil edildigini biliyoruz (Gokdil
Yabanci Dil Egitim Merkezi, 2020). Ayni kaynakta 1972 yilinda kuruldugu ve
Tarkiye'nin ilk ve en eski yabanci dil egitim kurumu oldugu, 2011 yilindan
itibaren ise English Time ile birlestigi yazan Gokdil igin, bu calisma
kapsaminda yapilan gorasmeler 1siginda bir ddnem onemli ve etkili oldugunu
soyleyebiliriz, ancak ilk ve en eski oldugu iddiasi hi¢ yoktan Linguafon

reklaminin gosterdigi Uzere dogru degildir.

Resim 2 Linguafon Enstitiisii’niin Gazete Reklami
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Doran’in raporunda simultane tercime ekipmani ile ilgili olarak 1954
yihinda Ankara Ticaret Odasi tarafindan talep edilmesine ragmen 24.000
Amerikan Dolari degerindeki ekipmanin ancak 1968 yilinda geldigini, ancak
ekipmani koyacak yerlerinin olmamasi sebebi ile Istanbul Universitesi Isletme
Enstitisi’ne devredildigini ancak sonrasindaki akibetinin bilinmedigini yazar
(Doran, 1969, s. 47). Burada talebin ticaret odasindan gelmesi, is
dinyasinda yabanci dil ihtiyacinin kendini daha fazla hissettirdiginin bir
isareti olarak okunabilir. Doran’in aktardigi bir diger ilging olay ise, Siyasal
Bilgiler Fakultesi’nde verilen egitimlerle ilgilidir. Aktarima gore, 1955 yilinda
anadili ingilizce olan 4 kisi ve basit bir dil laboratuvar ile baglayan destek,
faklltenin arka arkaya “G¢ aci yil boyunca” anlagmaya aykiri bir sekilde
Uzerine dusen programi devralacak adaylari belilememesi sebebi ile
Georgetown destegini ¢ceker, laboratuvari geri almaya c¢alissa da basaramaz
ve daha sonra British Council bu ytku Ustlenir ve faklltede yer edinir (Doran,
1969, s. 48). Yazarin aktardigli bu ve diger olaylarda izlenen ortaklik, bir
yaniyla bir arayis velveya bir destek arayisi s6z konusu iken uygulama
konusunda ise kimi zaman direng seviyesine gelen bir gekisme s6z konusu.
Bu belki de bugun bile gecgerli olan, bir yaniyla yabanci dil 6grenmek
istiyorum, bir yaniyla da kendi kudltirimi kaybetmek istemiyorum

cekismesinin kurumsal taraftaki bir yansimasidir.

Georgetown Projesi'nin yilhik maliyeti Doran tarafindan 346.000
Amerikan Dolari ve 12 yillik toplam maliyeti 4.150.000 Amerikan Dolari
olarak bildirilmigtir ve projenin ¢api dikkate alindiginda bunun mutevazi bir
bitce oldugu not edilmistir (Doran, 1969, s. 49). Bu rakamlari bugunku
degerlerine yaklastirabilmek ve daha iyi bir fikir vermelerini saglayabilmek
icin Dunya Altin Konseyi'nin istatistik rakamlarindan yararlanip oranlama
yaptigimizda, toplam maliyetin bugunki degerinin kabaca 180 milyon

Amerikan Dolari oldugunu (yillik 15 milyon) belirtebiliriz*®.

15 Konsey sayfasinda yer alan ilk rakam 1 Ocak 1970’e, raporun yazilmasindan iki ay
sonrasina aittir. Hesaplamalarda 1 Ocak 1970 tarihli gram altin fiyati 1.13 Amerikan Dolari
ve 2 Ocak 2020 tarihli gram altin fiyati 49.10 Amerikan Dolari baz alinmistir (Gold Hub -
Gold Price & Gold Market Data and Research from the World Gold Council, 2020).
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Doran ayrica Turk ve Amerikan HuUkumetleri arasinda pazarliklar

oldugunu not eder ve proje sonunda Misyon Direktdri James P. Grant’in su

sorulari sordugunu aktarir:

"1. Siyasal Bilgiler Fakiiltesi, Amerika’ya neden katilimci
gbndermemistir?

2. Ordu Okuryazarlik Programinin etkisi ne olmugtur?

3. Gergekten, Tiirk Hiikiimeti ingilizce dil 6retimini desteklemekle ne
kadar ilgilidir.

4. Milll Egitim Bakanligi, Georgetown tarafindan lretilen kitaplari
benimseyecek midir?

5. Bu alanda baska bir resmi projenin olmasina gerek var mi?”
(Doran, 1969, s. 49-50)

Bu sorularin ardindan Grant'in su degerlendirmelerde bulundugu

aktarilir:

“Genel olarak Misyonun 11 yil sonra projeyi sonlandirma Kkarari
yénetimin Tiirkiye’nin bundan béyle gerekli ingilizce dili editimi icin
yeterli kapasiteye sahip olduguna dair muhakemesidir. Turk -
Amerikan Dernedi’'nin, Baris Giicii'niin, askeriyenin ve Ingilizce
egitimi veren cegitli akademik ve 6zel gruplarin etkililigi li¢ veya dért
yil éncesine kiyasla buglin ¢cok daha yiiksektir. Tiirk Hikimeti, eger
istiyorsa, elbette ki bir yabanci dil enstitisi kurmak icin gerekli binalar
ve tesisler igin yatinrm yapabilir. Bdbyle bir okulun kadrosunu
olusturabilecek diizglin egditiimis yeteri kadar da Tiirk vatandasina

sahipler.”

Grant'in bu so6zleri ile ayni zamanda Turkiye'deki ingilizce dil egitimi ile

ilgili Amerikan ilgisini surduren iki ayri kurumun var olduguna igaret eder.

Georgetown projesinin sonlandiriimasinda bunun etkisinin altini ¢izmek

gerekir. Dikkat ¢eken bir diger husus ise, ilgili raporun yazildigi 1969 yilinda

Tarkiye’'deki dil 6gretim kapasitesinin artmis olduguna dair sarf edilen

sozlerdir. Bu kapasiteden bahsedilirken ayni zamanda 6zel gruplarin da artik

aktif ve etkili olduguna da igsaret etmektedir. Bununla beraber, Grant gerek

yonelttigi sorularda gerekse bir enstiti kurulmasi ile ilgili cimlesindeki “eger
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isterse” ifadesi ile Tirk Hilkimetinin ingilizce egitimi desteklemek konusunda
gonulstz olduguna dair fikir beyan eder. Grant'in goénulsuzlik olarak ifade
ettigi sey, buglin geriye donuk degerlendirme yaptigimizda, bizim bu
calismada vurguladigimiz yabanci dil 6grenme gerekliligine duyulan inang ile
yabanci dil 6grenmenin Turk kultirine zarar verebilecegine dair inang

arasindaki ¢ekisme olarak da yorumlanabilir.

Doran’in raporu Georgetown Projesini olduk¢a detaylandirdiktan sonra

diger yedi alt bashgin her birine dair kisa kisa bilgiler verir.
Tiirk Amerikan Dernegi (TAD)

Yedi basliktan ilki USIS' ve Tirk Amerikan Dernegi (TAD)dir. ikisi
arasindaki iligski, USIS Kultir Ofisi ingilizce 6gretim yetkilisinin ayni zamanda
Turk Amerikan Dernedi’'ndeki kurslarin direktord oldugu bilgisidir (Doran,
1969, s. 51). 1951 yiliinda kurulan TAD’in kurucu Uyeleri arasinda Milli Egitim
Bakani Tevfik ileri, milletvekilleri Cemal Képriilii ve Prof. Halide Edip Adivar,
istanbul Universitesi Rektérii Omer Sarag, ABD Biylkelgisi George
Wadsworth ve Robert Kolej Mudurd Floyd Black sayilir ve “kurulusundan bu
yana, pek ¢cogu gelisim yillarinda kursa kaydolan ve simdi lilkemizin devlet, is
ve kdltir alanlarinda birer lider haline gelen on binlerce Tiirk vatandasi igin
yiiksek kaliteli Ingilizce dil editimi ve Kkiiltir programlari sunmus, Kkaliteli
Ingilizce egitim programlari sunan diger kurumlari da desteklemistir” ifadeleri
yer alir (TAD Tarihce, 2020). Yabanci dil talebinin yukseldigi donemde

kendisini kurs olarak tanimlayan ve buglin hala varlhigini sdrdiren bir

16 USIS, United States Information Services'’in kisaltmasidir. USIA, United States Information
Agency olarak da bilinmektedir. internet arsivinde bulunan 1998 tarihli bir brosirlerinde,
1953 yilinda kuruldugu, amacinin Amerikan dis politikasini destekleyecek sekilde kamu
diplomasisi yapmak oldugu ve 1999 yili Ekim ayinda Disigleri Bakanhgi ile entegre olacagi
yazar (USIA, 1998, s. 5). Kamu diplomasisi ise ayni kaynakta, yabanci kamuoyu ile
uluslararasi bilgi, egitim ve kultir degisim aktiviteleri aracihdi ile dogrudan iliski kurarak
geleneksel diplomasiyi tamamlamak ve guglendirmek olarak agiklanmaktadir. Ajansin adi,
dogrudan cevrildiginde Amerikan Bilgi Ajansi olarak isimlendirilebilir, Turkcedeki cesitli
kaynaklarda, bilgi yerine istihbarat, basin ve kultir merkezi, halka iligkiler gibi kavramlarin da
kullanildigr  gortlmiistir (Edebiyat Fakiiltesi ingiliz Dili ve Edebiyati Béliimi, 2020)
(Yunanistan Cumhuriyeti Tiirkiye'deki Yunanistan istanbul Bagkonsoloslugu, 2020) (Sabah
Gazetesi, 2020).
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kurumun da yine bir Tark — Amerikan is birligi cercevesinde ve USIS

yonetiminde yuratuldaguni goruyoruz.

USIS ve TAD is birligi maddesinde yurutulen faaliyetler arasinda ilk
sirada Ingilizce Ogretmenligi Yaz Seminerleri (USAID, USIS, British Council
sponsorlugunda ve MEB tarafindan belirlenen katilimcilarin da kismen Ucret
O0demesiyle) yer alir, 17 yil boyunca devam eden bu seminerlerin Bakanlik
tarafindan AID, Fulbright ve British Council programlarina katihm igin bir 6n
kosul kabul edildigi not edilir (Doran, 1969, s. 51). Diger faaliyetler ise English
Teaching Forum isimli derginin dagitimi, British Council ile birlikte yGratilen
Gazi ve ODTU’deki dil bilim kuliiplerinin sponsorlugu, haftalik olarak Ankara
T.V.de yayinlanan “Adventures in English” (ingilizce Maceralari) isimli bir
televizyon programi ve TAD'In ingilizce Kurslari sayilir (Doran, 1969, s. 52-
53). Bu raporda tanimlanan haliyle, s6z konusu kurslar tam olarak bugln
anladigimiz haliyle faaliyet goOstermislerdir. Raporda, TAD’In bu kurslar
kuruldugu ilk yildan itibaren baslattigi, Ankara, izmir ve Adana’da siniflar
oldugu, bunlarin 6nemli bir gelir kaynagi ve uyelik i¢in bir cazibe olugturdugu
yazilir (Doran, 1969, s. 53). Baslangi¢, orta ve ileri seviye kurslar
duzenlendidi, bunlarin ge¢ 6gleden sonra ve aksam erken saatlerde oldugu,
ogretmenlerin genelde ek gelir elde etmek isteyen yerel 6gretmenlerden
olustugu, ayrica talep Uzerine bakanliklar, okullar, is dlinyasi ve profesyonel
gruplar icin de yari yogun 6zel kurslar duzenlendigi, kayith kursiyer sayisinin
ise U¢ sehirde toplam 4000 6grenciyi buldugu yazilir (Doran, 1969, s. 53).
Verilen 6grenci sayilari, ‘onemli bir gelir kaynagr’ ifadesi, birden fazla sehirde
bulunma ve 0zel siniflar acabilme kabiliyeti gibi unsurlar bir arada
dusunuldigunde, TAD'1 ilk yaygin o6zel kurslardan biri olarak kabul etmek

mumkin hale geliyor.

TAD’in kurslarina katilan 6gdrencilerin devam durumlarina dair yazilan

su ifade de dikkat ¢ekicidir:

“Normal siniflarda kursu birakma orani yliksek, ancak yari-yogun

siniflarda duguiktiir, elbette ki bu sonraki gruptakilerin ¢aligmalari ile
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ilgili somut bir amaca sahip olmalarindan ileri gelir.” (Doran, 1969, s.
53)

Bu calisma kapsamindaki boyutlardan biri olan kurslarin performansi
ekseninde baktigimizda bu ¢ok onemli bir ifadedir. Soyle ki, bu galismanin
varsayimlarindan biri de kurslarin performanslarinin sadece kursu
tamamlayan bireylerin dil 6grenmesi veya 06grenememesi boyutunda
degerlendirilemeyecegdi olmustur. Bu baglamda kursu birakanlarin birakma
sebepleri de kurs performansi baglaminda ele alinmig gerek gorusmeler
asamasinda, gerekse literatlr taramasinda bu konu gindemde tutulmustur.
Gorulmastir ki, bu hem dilbilim literatirinde énemli bir yere sahip bir konu
olarak yer almakta, hem de Turkiye'nin 6zel kurs hikayesinde siklikla

karsimiza gikan bir olgu olarak gérunmektedir.

“Birakanlar: kopuyor. Ben 6grenemem diyor. Ogrenme nedeninin ne
kadar glgcli olduguna bagh. Ders calismiyor, égretmen kaynakl

sikintilar oluyor, is 6grencide bitiyor.” [Sektor Temsilcisi 1, Kurucu]

Doran’in agikga ifade ettigi, net bir amaca sahip olmak kursu birakma
birakmama baglaminda katihimci ile ilgili bir konu olarak goérinse de bu
amaca ulagilabilecegine dair inancin pekistiriimesi ve kiginin amacina hizmet
eder gsekilde derslerin uyarlanabilmesi de o6nemli gorunmektedir. Dikkat
edilirse, raporda da kursu birakmayanlarin yari-yodun siniflarda olduguna
vurgu yapimistir; raporda daha ©ncesinde bu yari-yogun siniflarin
bakanliklar, okullar, is dinyasi ve profesyonel gruplardan gelen taleplere

cevaben 6zel olarak dizenlendigi bilgisi de yer almigtir.
Amerikan Barig Géniilliileri (The Peace Corps)

1960 yillarda Turkiye’de faaliyet gosteren bir diger Amerika destekli
proje ise Amerikan Baris Gondlluleri’dir (The Peace Corps). 1 Mart 1961
yihinda kurulan 6rgut, amacini “Barig Gonulluleri dinyanin en acil mucadele
alanlarinda  sdrdurulebilir  ¢dézUmler gelistirmek Uzere yurtdisindaki
topluluklarla is birligi geligtirir ve bunu da Amerika’nin en secgkin kaynagini,
insanlarini kullanarak yapar” seklinde tanimlamakta, ve kurulugsundan bu

yana 142 Uulkede 240.000 Amerikalinin bu kapsamda hizmet ettigini
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belirtmektedir (2020 Factsheet, 2020). Bu tez calismasi kapsaminda web
siteleri ilk ziyaret edildigi 27.11.2019 tarihinde ise su gsekilde
tanimlanmaktaydi “Barig Gonulluleri Amerikan Hukumeti tarafindan yuratulen
bir gonullu programidir. Resmi misyonu teknik yardimlar yoluyla yurtdisinda
sosyal ve ekonomik gelisim saglamak, hizmet edilen nufus ile Amerikalilar
arasinda karsilikli anlayisi gelistirmektir.” (Peace Corps, 2019)’. Bu tanimda
en dikkat gekici ifade ise “resmi misyonu (its official mission)” ibaresidir ve
sanki kurumun bir resmi bir de gayri resmi iki ayri misyonu vardir izlenimi
vermektedir. Baris Gondullileri’nin kurulusu, Baskan John F. Kennedy’nin 1
Ekim 1960’da Michigan Universitesi'nde yaptigi ‘beklenmedik ve dogaclama’
bir konugsmasina ve orada o6grencilere hitaben sordugu “Kaginiz, gelisen
dinyada yasayarak ve calisarak ulkesine ve baris mucadelesine hizmet
etmeye istekli?” sorusuna dayandirilir ve olusum sureci icin Kennedy'ye
ithafen ‘yarattl’ kavrami tercih edilir (The Founding Moment, 2020). Resmi
web sitelerinde Turkiye’'deki faaliyetlerin 1962 — 1971 yillar arasinda surdugu
ve toplam 1457 gonullinin hizmet ettigi belirtilir (Regions & Countries, 2020).

Soysal makalesinde Turkiye’deki faaliyetler ile ilgili sunlari ifade eder:

“Verilere gbre géniilliilerden 803 kisi Ingilizce 6gretmenligi
gbrevinde, ortaokul, lise maarif koleji, egitim enstitlileri, sanat okullari
ve Universiteler gibi c¢esitli yerlerde c¢alismigtir. (...) Barg
Géndilltleri’nin en fazla calistigi alanin egitim oldugu anlagiimaktadir.
Tiirkiye’de 1960 yili sonrasinda yabanci diller arasinda en fazla
ingilizeenin én plana cikarildigi gériilmektedir. ingilizce égretiminin bu
denli yogun bir sekilde faaliyetler iginde yer almasi, Ingilizcenin egitim
hayatinda nasil daha 06n plana ciktigini ve etkisinin arttigini

goéstermesi agisindan énemlidir.” (Soysal, 2015, s. 122,123)

17 Referans 27.11.2019’da peacecorps.gov adresinden detayli notlastiriimis ancak ekran
gorintisu maalesef alinmamistir. 07 Nisan 2020’de yeniden ziyaret edildiginde bu ifadelerin
siteden kaldirildigr gérilmus, aramalarda da site ile dogrudan iligkilendirilebilen bir kaynak
bulunamamistir. Ancak baska bir resmi kurum olan VSFS isimli sitede Barig Gondlldleri ile
ilgili bir bagvuru formunun proje tanimi boliminde burada sunulan tanimin aynisi yer
almaktadir (Team Up with Peace Corps on a new End-User Application, 2020). Ayni tarihte
Wikipedia Uzerindeki Peace Corps tanimi da Kasim 2019’daki ile uyumludur (Peace Corps,
2020).
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Buradaki ifadeler, calismamizda cesitli vesileler ile ifade ettigimiz
ingilizceye olan talebin arttigi ve bunun devlet olanaklari disinda kurs veya
baska secenekler tarafindan tamamlanmaya c¢ahgildigini  destekler
niteliktedir. Doran ise raporunda Baris Gonulluleri ile ilgili su ifadelere yer

vermektedir:

“Baris Géniilliileri ingilizce &6gretme faaliyetlerine 1962°de
baslamistir. Ondan sonra da géndilliilerin ise yarar tek ¢abasi olarak
devam etmigtir. Bunun sebepleri sunlardir: (1) egitim, Tirk
Hiikiimetinin ekonomik olmayan O&ncelikleri arasinda hemen
savunmanin ardindan ikinci siradadir, (2) Barig Géndilliileri, bu
ihtiyacin kargilanmasina 12 haftalik egitimden gegirdikten sonra
ingilizce dgretmeni olarak islev gérecek beseri bilimler yiiksek okulu
mezunlarini (AB generalist'®) kullanarak yardimci olabilir, ve (3) Tuirk
Hiikiimeti genel olarak géndilliilerin en ise yarar isinin bu oldugu
konusunda hem fikirdir.” (Doran, 1969, s. 53-54)

Bu ifadelerin ardindan 1962-1970 arasi yil yil gonulli sayilari ve
calisilan saha sayilari verilir ve yazar en son olarak Baris Gondullilerinin
ayriimasinin mevcut 6gretmen eksikligini daha da ciddilestirecegini soyler
(Doran, 1969, s. 54-55). Turkiye'nin oncelikleri baglaminda ifade edilen
sozler bir dnceki paragrafta yer verilen Soysal'in gorusleri ile ortismektedir.
Devletin dil ve ingilizce egitimini dnemsedigi, adimlari destekledigi ve/veya is
birligine gittiginin isaretlerini gortyoruz. Bir kez daha belirtmek gerekir ki, bu
destedi egitim vermek, hizmet saglamak olarak alabiliyor olsak da buradan
illa ki kisilerin dil 6grendiginden emin olmak gibi adimlarin atildigini anlamak
mumkun olamiyor. Belki de hizmeti saglamak ve olanaklar sunmanin, bir nevi
kendiliginden otomatik olarak dilin 6grenilmesini saglayacagina dair bir inang

veya temenni vardi.

18 Doran’in kullandigi bu “AB generalist” ifadesi kendi raporunda tanimlanmamistir. Baska bir
kaynak ise bunu sOyle tanimlar: “... geleneksel “A.B. generalistler” (ABG), beseri bilimler
(liberal arts) yuksekokullarindan mezunlarindan -genelde yirmili yaslarinda kadin ve erkek-
olusur, genelde kendilerine verilen teknik egitim denizasirn Ulkeye gelmelerini takip eden
birka¢g haftada verilen egditimle sinirlidir.” (Stafff Survey Team, 1976, s. 6) S0z konusu
ifadeye verilen dipnotta ise “daha &énceden &gretmenlik deneyimine sahip olanlar bu
egitimden istisnadir” ibaresi vardir.
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Fulbright Turkiye

Bugln Turkiye’de de hala faaliyetlerine devam eden ve Doran’in
raporunda yer verilen bir bagka kurum ise Fulbright Turkiye komisyonudur.

Tarkiye Fulbright Egitim Komisyonu, internet sitelerinde su sekilde tanimlanir:

“Tirkiye Fulbright Egitim Komisyonu, ya da diger bir adiyla Tiirkiye-
Amerika Birlesik Devletleri Kliltiirel Miibadele Komisyonu, 1949
yilinda Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri arasinda imzalanan ikili
anlasma ve Tiirkiye Bliyik Millet Meclisinden gegen 13 Mart 1950
tarih ve 5596 sayili kanun cergevesinde calismalarina baglamistir.
Komisyonumuz, Tirk ve Amerikali (lniversite  mezunlarini,
akademisyenleri, sanatgilari ve kamu gbrevlilerini egitim, yasam ve
seyahat masraflarini kapsayan burslarla desteklemekte ve ABD’de
egitim almak isteyen Tirk 6grencilere egitim danismanligi hizmeti
sunmaktadir. Komisyonumuz, Tiirk ve Amerikan halklari arasinda
egitim ve kiltirel degisim yoluyla ortak bir anlayis gelistirmek igin
kurulmugtur. Tirkiye Fulbright Egitim Komisyonu yoénetimi, Yénetim
Kurulu ve Genel Sekreterlikten olugsmaktadir. Komisyonumuzun
Yénetim Kurulu Gyeleri, Tirk ve Amerikan Hikimetleri tarafindan
atanmakta ve bu Uyeler her iki dlkeyi temsil etmektedirler.
Komisyonumuzun butgesi 1949 yilindaki kurulusu itibariyle, Tiirk ve
Amerikan Hiikiimetleri tarafindan ortaklasa olusturulmaktadir...”
(Tirkiye Fulbright Egitim Komisyonu, 2020)

Fulbrightin Amerika’daki baslangici ise, 1945 yilinda Senatér J.
William Fulbright'in Kongre’'ye sundugu tasarinin 1 AJustos 1946 yilinda
Bagkan Truman’in imzasi ile yUrurluge girmesiyle olmustur (History, 2020).
Ayni kaynaga gore amacini “egitim, kdltur ve bilim alanlarinda o6grenci
degisimi yoluyla uluslararasi iyi niyeti tesvik etmek” olarak tanimlayan kurum,
kendi ifadesi ile Amerikan HUkumeti tarafindan desteklenen egitime dair

uluslararasi degisim programlarinin amiral gemisidir.

Doran raporunda komisyonun ingilizce Ogretimi Yaz Seminerleri'ni
destekledigini, Amerikan edebiyati profesoérlerinin Istanbul, Ankara ve
Hacettepe’'deki ingiliz Dili bélimlerine destek oldugunu, cesitli sehirlerde
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Yabanci Dil Kolejlerindeki ingilizce egitime sponsor oldugunu, 65 Tirk
ogretmenin modern dil tekniklerini 6grenmek Uzere bir donem Amerikan
Universitelerinde egitim almasina aracilik ettigini ve 26 Tiirk 6grencinin Ingiliz
ve Amerikan edebiyati okumak Uzere Amerika'ya gonderildigini yazar (Doran,
1969, s. 55-56).

Bu iligkinin sonraki yillarda da dil 6grenimini de kapsayan sekilde
devam ettigi gorulir. Ornegin, “1951-1981 yillari arasinda Fulbright Egitim
Komisyonunca 192 o6gretim Uyesi, 759 o6grenci, 139 ogretmen 47 sosyal
hizmet bursu saglanmis, 129 ABD’li ingilizce égretmenine kolej ve Anadolu

Liseleri'nde calismak Uzere burs verilmistir. (Glnes, 2009, s. 35)”
AID ingilizce Dil Programi

llgili ddnemde 1965-66’da yiritilen bir baska program ise dogrudan
AID adiyla AID Iingilizce Dil Programi adini tasir. Georgetown projesinin
bitmesinin ardindan boslugu doldurmak i¢in Tlrk Amerikan Dernegi ile birlikte
baglatilan bu program bir yil strduruldikten sonra Gazi Yogun Programina
devredilir, proje ondan sonra ingilizce yeterliligin test edilmesi ve tasrada
ingiliz Dili Egitimi gibi iki alana yénelir (Doran, 1969, s. 56). izmir, Erzurum ve
Denizli'de Topraksu ve Tarim Bankasi igin baslayan egitimler artan taleple
beraber 26 sehirde 37 organizasyon iginde yer alan 52 siniflik bir program
haline gelir, sulama, su igleri, otoyol, tarim ve Zonguldak kdmur madeni ve
celik tesislerinden gelen katilimcilar kendi kitaplarini alirlar ve 6gretmenlere
maaglarini 6derler (Doran, 1969, s. 56-57). Burada tanimlanan destek ile
olusturulan yapi yetigkinler icin diizenlenen kursvari olugumlara isaret eder.
Bu olusumlarin daha sonrasinda bu sehirlerde olusacak kurslar igin bir

farkindalik yarattigi ve ihtiyaci ayyuka g¢ikardigi disunalebilir.
Ford Vakfi

Ford Vakfi ise ilgili ddbnemde Amerikan destekli baska bir proje olarak
Doran tarafindan ifade edilmistir. Vakfin bu g¢alisma agisindan yurattigu en

onemli galisma ‘Spoken English for Turks’ ya da yapilan gérigsmelerde sikga
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ifade edildigi adiyla SEFT isimli kitap serisidir. Calisma agisindan énemi, bu

kitaplarin kurslar tarafindan da kullaniimis olmasinda yatmaktadir.

“DILKUR’da, ODTU’de vyillarca kullanildi SEFT, fakat sonra piyasa
kosullari degisti, Oxford devreye girdi, kitap getirdi, Cambridge falan
derken SEFT’in hUkmuU kalmadi” [Sektor Temsilcisi X]

Yazim asamasina dair daha once bilgi paylastigimiz bu kitap serisi
icin 1962-1968 yillari arasinda toplam 334.000 Amerikan Dolari harcandigi
ifade edilir (Doran, 1969, s. 58). Toplam harcanan miktarin bugtnkl para ile
karsihginin 14,5 milyon Amerikan Dolarina denk geldigi'® hesaplandiginda
projeye atfedilen 6nem daha da bir ortaya ¢gikmaktadir. Gene 1964 yilinda
vakfin ODTU'’ye g yillik bir destek verdigi, bununla 28 kisilik bir laboratuvar
kuruldugu, Amerikan danismanlarin maaslarinin édendigi, SEFT kitaplari igin
stibvansiyon saglandi§i ve ODTU’'deki bu basarilarin gérilmesinden sonra
Dr. Dogramaci (ihsan Dogramaci?°) tarafindan benzer bir destegin Hacettepe
Universitesi icin de istendigi belirtilir (Doran, 1969, s. 58). Ford Vakfrnin
desteginin  kesilmesinin  ODTU  Yabanci  Diller  Yuiksekokulu’nun
calismalarinda negatif etkisi oldugu gorulir. Web sitelerindeki mevcut tarihce
sayfasi, 1969-1982 yillari arasini ‘hayli galkantil’ ve ‘sancili yillar’ olarak
adlandirir, bu donemde 9 ayri mudurun yoneticilik yaptigini paylasir, ve
sikinttya dair “ODTU mezunlarinin ingilizce diizeyleri konusunda kamu
oyunda olugsmus olan ‘olumsuz imaj’ belki de bu dénemlerde ortaya ¢ikmigtir”
denildikten hemen sonra “Ford Foundation’in destegi kesilmig, uzmanlar

grubu ayrilmigtir” ifadesini kullanir (Tarihge: Sancili Yillar, 2019).

19 Hesaplamalarda 1 Ocak 1970 tarihli gram altin fiyati 1.13 Amerikan Dolari ve 2 Ocak 2020
tarihli gram altin fiyati 49.10 Amerikan Dolari baz alinmistir. (Gold Hub - Gold Price & Gold
Market Data and Research from the World Gold Council, 2020). Kaynak tutarliligi agisindan
Dinya Altin Konseyi'ne bagl kalinmistir, ancak konseyin agik olarak sundugu en eski veri
1970 tarihli oldugundan bu rakam baz alinmis, ancak 1968 yilina ait altin rakamlarinin bagka
kaynaklarda 1970 seviyesi ile hemen hemen ayni oldugu goérilmustur.

20 1981-1992 yillarinda Yiiksekdgretim kurumu (YOK) Bagkanhigini da yiriitmis olan ihsan
Dogramaci, ilgili yillar sirasinda 1963-1965 yillarinda Ankara Universitesi Rektorliigi, 1965-
1967 yillarinda ODTU Miitevelli Heyeti Baskanhdi ve 1967-1975 yillari arasinda Hacettepe
Universitesi Rektérligl gérevlerini yuritmastir. (ihsan Dogramaci, 2020)
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Doran’in British Council Karsilastirmasi

Doran’in bu tez kapsaminda ele alinan énemli bir kurum olan British
Council aktiviteleri ile ilgili sOyledikleri de 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
ilk ayrim, ingilizce dili ile ilgili gbsterilen cabalar ile ilgili olarak, Doran,
Amerikalilarin Tark Amerikan Dernegi, Fulbright ve USIS tarafindan yuruttlen
tum aktivitelerin British Council tarafinda tek bir ¢ati altinda yurGtaldagana
soyler, Turk — Ingiliz Dernegi tarafindan tim seviyeler toplaminda yaklasik

3000 6grenciye egitim verildigini yazar (Doran, 1969, s. 59).

Tirk — ingiliz Kiiltiir Dernegi adi ile faaliyetlerini ve ingilizce kurslarini
surdiren kurumun web sitesi, dernegin kurulusu ile ilgili su ifadelere yer

vermektedir:

“Tiirk-Ingiliz Kiiltiir Dernegi / The Turco-British Association
(TBA) Tirkiye Cumbhuriyeti ile Birlesik Krallik arasinda ikili Kulttr
anlasmasi ile T.C. lIgisleri Bakanligi'na tabi olarak 1951 yilinda
kurulmug bir Dernek’tir. Dernegin amaci, Tiirkiye ile Birlesik Krallik
arasinda esasen mevcut Kkiltiir baglarini  Tirkiye yobniinden
kuvvetlendirmek ve gelistirmektir. Dernek, amacini gerceklestirmek
icin ingilizce ve Tiirkge kurslar agar, dil 6grenimini tegvik ve sosyal
sorumluluk  projeleri  kapsaminda  Kkarsiliksiz ~ burslar  verir,
konferanslar, sergiler, konserler, film gosterileri gibi, herkese acik ve
Ucretsiz kultur faaliyetleri duzenler. Dernek, isleyis ve faaliyetlerinde
kadr amaci tasimaz, kazan¢ paylasmaz. Yalnizca diizenledigi
kurslardan aldigi (icretlerle tiim egitsel, sosyal ve kultirel etkinliklerini
gerceklestirir.” (Hakkimizda, 2020)

Doran, British Councilin kurs faaliyetleri disinda, Tirk ingilizce
dgretmenleri igin Ingiltere’'ye calisma gezileri diizenledigini, yaz okullarin
destekledigini, Barig Gondullileri’'nin karsiligi olan Britanya Denizagiri Gonulli
Programi gergevesinde 6gretmen sagladigi, ancak Milli Egitim Bakanligi'nin
1969 yilinda ¢ok sayidaki Amerikan Barig Gonulllleri sayisini dengelemek
icin 15 6gretmen istemesine ragmen sadece 6 6gretmen verildigi ifade edilir,
son olarak da British Council’in de tipki Fulbright ve Tirk Amerikan Dernegi
gibi finansal sikinti yasadidi icin kisitlamalara qittigi ifade edilir (Doran, 1969,
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s. 59-60). Amerika — ingiltere arasindaki génilli 6gretmen sayisi ile ilgili
denge arayisina dair bu ifadeler de diplomasi ¢gabasinin dncelendiginin bagka
bir gostergesi olarak karsimiza ¢gikmaktadir. Doran’in raporunda bahsi gegen
bakanliklara ait degerlendirmelerin tamaminda bu onceliklendirme dikkat
ceker, buna ragmen kitaplarla ilgili bir vaka disinda -ki onda da tanimlanan
durum kitabin baska bir politik micadelede ara¢ olarak kullanildigi
seklindedir- sa@lanan Ingilizce egitimlerin igerigi ile ilgili bir kayginin
Amerikalilara yansitimadigi ve Amerikalilardan bodyle bir beklenti igine
giriimedigi gozlenmisgtir.
Tiirk Silahli Kuvvetleri Programi

Doran’in raporunda kendine yer bulan son proje ise Turk Silahli
Kuvvetleri Programi adini tagir, burada Askeriyenin tlkedeki en iyi programa
sahip oldugu, Kara, Hava ve Deniz Kuvvetlerindeki dil okullarina Lackland
Hava Kuvvetlerindeki USAF Savunma Dil Enstitisi (USAF Defence
Language Institute) tarafindan danismanlik yapildigi ve organize edildigi, bu
kurslar bitirenlerin neredeyse mikemmel (near perfect) ingilizce konustuklari
yer alir (Doran, 1969, s. 60).

Bu kadar gugli sonuglar Ureten bu deneyim raporda detaylandirilir,
Kara Kuvvetleri’'ndeki deneyime dair su ifadeler 6zellikle dikkat ceker: “Bu, bir
Tiirkiin Ingilizce égrenmede yasadidi zorluklari tam olarak bilen Amerikan
egitimli bir yarbay tarafindan (retilen 6zel bir kurstur.” (Doran, 1969, s. 61).
Devleti bir bitiin olarak ele aldiimizda, Tirklerin ingilizce &3renmede
yasadigl zorluklarin neler oldugu bilgisinin oldugunu, bu bilginin orduda
“‘neredeyse mukemmel” olarak nitelendirilen sekilde ¢alistigi ve sonug urettigi
gorulurken, ayni doneme dair tum degerlendirmelerde kullanilan metotlarin
ve uygulanan tekniklerin gerek ortadgretimde gerekse yuksek okullarda
sonug¢ vermediginin gortlmesi Uzudcu bir durumdur. Maalesef devletin bir
kurumunun bagka bir kurumla baginin ve bilgi paylagiminin sinirli oldugu
gorulmektedir. Bu calismanin ele aldigi kurslarin da kendine agmak Uzere
baz aldigi kurumlarin devlete bagh okullar oldugu, buradan kaynaklanan

boslugu doldurmaya calistigi dustnuldiginde, kamudaki bu eksikliklerin
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performans agisindan kurslara yansimadigini  distinmek muamkin

olmayacaktir.
ABD Merkezli Projelerin Sonuglari

Calisma kapsaminda Oonemli buldugumuz rapora genis Olgude yer
verdik. Raporun sonuna geldigimizde Doran’in iddiali ve keskin ifadelere yer
verdigi gorilur. ilk giris paragrafi dzellikle ilgi cekicidir;

‘Bu alanda bir sey yapilmasi gerektigi asikardir. Yazar
acisindan ayni derecede asikar olan baska bir sey ise, buglnkui
liderlik bosluguna (vacuum of leadership) yakin ¢aligan hi¢bir Tiirk

veya yabanci uzmanin bildigini okumasinin  hi¢  bir ise

yaramayacagidir.” (Doran, 1969, s. 63).

Bu gorust desteklemek icin ordudaki, ODTU ve Hacettepe'deki
calismalari ve alinan sonuglari gosterir, burada kullanilan liderligin agikca
belirlenen hedeflere ulagsmayi sagladigini séyler, Universite tarafinda bu
liderlerin “iki blylk insan” ifadesi ile Kemal Kurdag ve Ihsan Dogramaci
oldugunu yazar, AID’in destek ¢alismalarini sturdirebilmek icin bu sekilde bir

liderlige ihtiya¢c duydugunu belirtir (Doran, 1969, s. 63).

1960larin sonlarina dair toplumdaki beklenti ve dil 6grenme talebi ile

ilgili Doran sonug¢ bolimunde su ifadelere yer verir:

“Yazar, bircok ydbnetici, 6gretmen ve &grencide yabanci bir
dilde kullanigl bir yeterlilik seviyesine ulagmak (zere ¢ok popliler bir
talep oldugunu vurgulamak ister. Mevcut durumun Kkétilesmesi
durumunda bu talep daha direncli hale gelecektir. Bu gelecek igin en
iyi umut.” (Doran, 1969, s. 63-64).

1969 sonu itibariyle mevcut programlarin USIS, TAD, British Council,
Fulbright ve AID oldugunu ancak finansal kisitlarin aktivitelerin c¢apini
dusurdugu, bununla beraber bu programlarin Tarkiye'ye uygun oldugu,
gonulla 6gretmenlerin problemlerinin ¢dzilmesi gerektigi gibi ifadeler yine
raporda yer alir (Doran, 1969, s. 64). Rapor ayrica dort somut Oneriye yer

verir:
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“1. Ulke c¢apinda bir dil &gretimi konferansi diizenlenmelidir.
Kiskanglik ve kayirmacilik suglamalarindan kaginmak igin tim diller
temsil edilmelidir. Mevcut programlarin tiim yénleri gbzden gecirilmeli
ve katilimcilara birbirlerini tanimalari igin firsat sunulmalidir. AID ve
digerleri, katilimcilarin seyahatlerinin ve glnllik harcirahlarinin bir

kismini veya tamamini 6deyerek yardimci olabilir.

2. Uygulamali  dilbilimin  statiisiinii lilkede saygin bir meslege
yiikseltmek igin ¢aba gésteriimelidir. Mevcut Ingilizce  Filoloji
departmanlarinda kdrsiler kurulmali ve yabanci burslar c¢ekici ve

kolayca elde edilebilir hale getirilmelidir.

3. lyi programlar kuran okullar, bunlar/ diizgiin bir sekilde yiiriitmek

icin ihtiyac duyduklari ekipmani almalidir.

4. Tirk Hikimeti her ne zaman Ulzerinde ¢alisilabilir bir Ulusal Dil
Akademisi plani ile gelirse, Misyon buna mukabil onu ¢ok tarafli bir

yardim cabasi ile desteklemelidir.” (Doran, 1969, s. 64)

JJ

Doran raporunu “yizyillar sonra Homeros’'un dilegi hala gecerlidir
notu ile paylastigi su alinti ile bitirir. “Hem sbz séyleyebilesin hem de is
yapabilesin diye. Chapman’in llyada’si IX” (“That thou might'st speak, when
speech was fit, and do, when deeds were done.” Chapman’s lliad, IX)
(Doran, 1969, s. 65). Raporda ayrica ek olarak okullarda okutulan kitaplarin

ve fiyatlarinin listesi bulunur.

1.4.2. Avrupa ile iligkiler

1970’lere dogru vyaklastikca Avrupa etkilerinin izleri gorulmeye,
ingilizce egitim 6gretimin sekillendiriimesinde bu defa da Avrupa eksenli

politikalarin dikkate alinmaya ve yer etmeye basladigi gorular.

Bu yillarda dikkat ¢eken bir faaliyet bu egilimin 6nemli ipuglarini
saglar. Turkiye’nin ev sahipliginde Avrupa Konseyi tarafindan 1966 yilinda bir
konferans duzenlenir. Sinirli bilgiye ulasabildigimiz bu konferansla ilgili

ulagilan bir kaynak, konferansin 10 gun strdigunu ve isminin “Ortadgretimde
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Yabanci Dil Ogretimi (Foreign Language Teaching in Secondary Schools)”
oldugunu, 17 Ulkeden (Avusturya, Belgika, Kibris, Danimarka, Almanya
Federal Cumhuriyeti, Fransa, lzlanda, Irlanda, ltalya, Liiksemburg, Malta,
Hollanda, Norveg, Isveg, Isvigre, Tiirkive ve Ingiltere)  Milli Egitim
Bakanliklari temsilcilerinin katilimiyla Avrupa Konseyi’nin himayesinde Turk
HukUmeti’nin sponsorlugunda dizenlendigini séyler (Forum News and Ideas,
1967, s. 26). Boyle kapsamli bir konferansin Turkiye'de yapiliyor olmasi
Tarkiye’'nin dil politikalarinda artik bir yandan da Avrupa merkezli bir
yaklagsimi benimsemeye bagladiginin bagka bir gostergesi olarak alinmalidir.
Ayrica, vyabanci dil meselesinin devlet kademelerinde ne denli

onemsendiginin de bir isaretidir.

Bu konferansin c¢iktilar iletisimsel dil 6gretiminin bir 6zeti gibidir ve bir
yaniyla da daha sonra CEFR adini alacak yaklasima dair ipuglarini
barindirmaktadir. Konferansa katilan delegelerin, yabanci dil 6gretimindeki
genel amacin g¢ocuklarin Kisiligini gelistirmek, gerceklesmesi durumunda
uluslararasi anlayigi gelistirebilecek spesifik amagclarin ise sunlar oldugu

konusunda hem fikir kaldiklari duyurulur:

- Ogrencilerin normal hizdaki konugmalari anlamasi,

- Dili anlagilir sekilde konusmalari,

- Kolay ve anlayarak okuyabilmeleri,

- Kendilerini yazili olarak ifade edebilmeleri

- Dilin konusuldugu yabanci Ulke ile bilgi ve kulturd ve medeniyeti ile

ilgili iggoru edinmeleri (Forum News and Ideas, 1967, s. 26)%%,

Bu amagclarin anlama, konugma, okuma, yazma gibi temel becerilerin
etrafinda sekillendigini, bununla beraber son amagla birlikte ilgili kaltarin
ogrenilmesinin de ifade edildigini not etmek gerekmektedir. Hedef dilin

kUltarnun 6grenilmesi her ne kadar tarafsiz ve esit bir pozisyondan yaziimig

21 S6z konusu kaynak English Teaching Forum isimli periyodik yayinin ‘Forum Haberleri ve
Fikirler” béliminde bir haber seklinde yer almistir. Dinyanin ¢ok gesitli Ulkelerinden bazi
haberlerin kaynaklarina ve yazarina atifta bulunulurken burada alinti yapilan haberi yazana
veya kaynagina dair herhangi bir ibareye yer verilmemistir. Yayinin ilgili sayisinda, bahsi
gecen bolimin disinda biri Noam Chomsky’e ait olmak Uzere (¢ makale bulunmaktadir.
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olsa da, yani 6rnedin bu ifade ile Turkgeyi yabanci dil olarak 6grenenler igin
Tark kaltdrini ve medeniyetini 6grenmek tavsiye edilse de, dillerin birbirine
kiyasla sahip olduklari hakimiyet itibari ile yaygin olan dilin Glkesindeki kultur
lehine bir durum olugmaktadir. Oysaki bu durum, kulturd 6grenmenin dil
ogrenmeyi kolaylastirmasi ve desteklemesi gercegini degistirmezken, siklikla
dil 6grenenin anadiline zarar verecek bir olgu olarak algilanmakta ve
korunulmasi gereken bir saldiri olarak sunulmaktadir. Boylelikle, dil 6grenme
istahi ve inancina karsi baska bir bahane olmaktadir. Bu noktada dil bilimci
Stephen Krashen’in dil edinimi ile ilgili soyledikleri énemlidir. Krashen, dil
edinimi icin sunulan malzemenin “anlasilabilir, dil edinen igin ilging ve/veya
ilgili, gramer olarak ardigik olmayan ve yeterli miktarda sunuluyor” olmasi
gerektigini soyler ve bunlarin dil edinen Kkisiyi “savunma” durumuna
sokmamasi bdylece duygusal filtreleri devreye sokmamasi gerektigini ekler
(Krashen, 1982, s. 125).

English Teaching Forum dergisindeki haber, tamami modern dil
teknikleri ile uyumlu oldugu notu ile konferansin tavsiyelerini dokuz baslikta

Ozetlemistir:

- Ogretim sadece hedef dilde yapilmalidir. ~ Ceviri  nadiren
kullaniimalidir ve 6zel bir beceri olarak kabul edilmelidir.

- Dil é6gretimi gtincel olmali ve deyimler icermeli (idiomatic)

- Ogrencilere dinleme ve konusma ile ilgili olabildigince ok pratik
yaptiriimali

- Konusma aligkanliklarini gelistirmek igin sbzclik kaliplari tekrari
kullaniimali

- I'§itsel — gérsel malzeme kullanimi, érnegin resimler, film geritleri,
slaytlar, ses kayitlari, hafiza kartlari vb., tesvik edilmeli. Bu
malzemeler dersin bir pargasi olarak koordine edilmeli

- Ders kitaplari dikkatlice seviyelendiriimeli, ve orijinal yabanci ders
kitaplari sadece ileri seviyelerde kullaniimali

- Islenen konular gercekten ilgi yaratacak sekilde olmali ve égrencilere

hedef dilin konuguldugu Glkenin kdiltiird ile bilgi vermeli
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- Gramer sozlu tekrar yoluyla &gretilmeli. (Bu konuda fikir ayriligi
olugsmusgtur, karsi goriis ders kitaplarinda gramer kaliplarinin
sistematik analizini icermeyi 6nermistir.)

- Bir égretmen rehberine (kitap) ihtiyac vardir. Bu rehber, ders plani
testler, destek malzemeleri, 6gretim tavsiyeleri gibi konularda dil ve
pedagojik ilkeler ile ilgili agiklamalar icermeli. Ayni zamanda, ilgili
yabanci lUlke ile ilgili bilgiler icermeli ve destek bilgilere dair bir

bibliyografya icermelidir (Forum News and ldeas, 1967, s. 26).

Bu dokuz maddeye ilave olarak, ayni kaynak su iki noktanin altini

¢izmis ve Turkiye’ye dair bir not eklemistir:

“Delegeler, pek cok uzmanin gérisiinden farkli olan bir konuyu kabul
etmislerdir: Ana dil ile yabanci dil arasinda herhangi bir kargilastirma
yapillmamasi gerektigini séylemiglerdir. Delegelerin dlistincesine gére

béyle bir karsilastirma anadil kullanimini tegvik eder.

Konferansin en ilging sonuclarindan biri de her bir liye (ilkeye modern
dil 6gretimi ve 6gretme materyali (retimi ile ilgili bir arastirma ve bilgi
merkezi kurmasinin tavsiye edilmesidir. Bu merkezler birbirleri ile is
birligi igcinde c¢alisabilirler ve merkezlerden biri tarafindan koordine

edilebilirler.

Son toplantida, Tirkiye Milliye Egitim Bakani, Tirkiye’nin béyle bir
merkezi olabilecek en kisa slirede agmayi planladigini ilan etmistir.
(Forum News and Ideas, 1967, s. 26)”

Bu konferansin c¢iktilari olarak sunulan maddelerin, gergekten de
sonrasindaki donemde dikkate alindigi ve etkilerinin bugtin bile devam ettigi
soylenebilir. Bu maddeler ayni zamanda, dil becerisinin gostergesinin
geviriden iletisimsel ydntemlere dogru evrildiginin de gostergesidir. iletisim
kurabiliyor olmak, ayni zamanda dil 6grenmeye karar veren ve Kkurslara
basvuran 6grencilerin / kursiyerlerin de 6nde gelen talepleri arasinda yer
almaktadir. Yine bu konferans Turkiye’de yeni kitap arayislarinin ve bu
dogrultuda yapilmaya baglanan calismalarin da tetikleyicisi olarak rol

oynamistir.
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iletisimci Dil Ogretim Model'in itici glicti Avrupa Konseyi'nin calismalari
ve Ozellikle uluslararasi gegerlilige sahip bir dil degerlendirme sistemi kurma
amacidir (Howatt & Smith, 2014, s. 89). Bu baglamda “Threshold Level
Project” (Esik Seviyeler Projesi) isimli galisma 1971'de lIsvigre’deki bir
konferansta sunulur ve bahsi gecen amag¢ yonunde ilk adim atiimis olur
(Howatt & Smith, 2014, s.89). Burada bahsi gecen yaklasim bugln
Turkiye'de de MEB tarafindan resmi olarak temsil edilen Avrupa Dil
Pasaportu (veya Europass Dil Pasaportu) yaklagiminin temelini olusturan
CEFR - Avrupa Ortak Olgit Cercevesi (Common European Framework of
Reference)’ne dair ilk ¢alismalardir ve hemen ilk yillarindan itibaren etkisini

Turkiye’de de gosterir.

Doénemin diger belirleyici olaylari ise 1963 ve 1970 tarihli
anlagsmalardir. 1963 Ankara Anlasmasi ve 1970’de imzalanan Karma
Protokol'un MEB’e yansimalari sonucunda Avrupa Komisyonunun “Yasayan
Diller Projesi” kapsaminda yeni yabanci dil programi gelistiriimis, ders
saatleri, igerik gibi iyilestirmelerin yani sira, Ingilizce bilen eleman sayisini
artirmak igin ingilizce ile 63retim yapan okul sayisi artiriimis ve bu baglamda
1975 yilinda Maarif Kolejleri “Anadolu Liseleri’ne donusturulerek sayilari
artinimistir (Gines, 2009, s. 101). Ayni kaynakta yer alan bir degerlendirme
ise ingilizcenin artik agikca ticarilesmeye bagladigina isaret eder: “Gelecegini
Bati ufkunda goéren ve kaderini Avrupa ile ortak tutmus olan Turkiye'de
ingilizce dgretimi karl bir pazara déoniismustiir. Béylece Tirkiye’'de ingilizce
egitimi, gercek hedefinden saptirilip ticari bir kazang¢ araci olarak goéraldugu
icin, ¢Ozulmesi imkansiz bir sorun yumag: haline donusmausgtir.” (Gunes,
2009, s. 103).

Bundan sonraki donem ise, hizlanan globallesme ile birlikte
ticarilesmenin artik agiga ¢iktigi ve esas belirleyici konumuna geldigi donem

olacaktir.

“Motivasyonumuz ulkenin egitimine katkida bulunmak degil para

kazanmak, herkeste oldugu gibi. Pazarci da insanlari besleyeyim
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diye pazarcilik yapmiyor, para kazanmak i¢in yapiyor, bizim de ana

motivasyonumuz para kazanmak.” [Sektér Temsilcisi X]

1.5. 1980 Sonrasi Donem

1980 dncesi ddnemde ingilizce kurslari baglaminda esas belirleyicinin
gerek Ingiltere gerekse ABD merkezli faaliyetler oldugu gordlir. Hizmet
verdikleri 6grenci sayilarindan ve giristikleri is birliklerinin ¢apindan
anladigimiz, 1980 oncesinde dil 6grenmek isteyenlerin basvurdugu birincil
kaynaklar British Council ve TAD araciligi ile bu merkezlerin yaruttiga kurslar
olmustur. Resmi istatistiklerde bunun izini sirmek muimkin olmasa da
ulagilan kaynaklardaki sayilarin resmi verilerle kargilastirimasiyla bu

belirleyicilik fark edilmektedir.

Bir diger husus ise bu merkezler diginda olusmaya baslayan kurslarin,
yine bu merkezlerin faaliyetleri cercevesindeki yontem ve uygulamalari
yayginlagtirmak gibi bir islev gordukleridir. Bu konu, bu ¢alismanin arastirma

bolumunde detaylandiriimistir.

Gerek resmi istatistiklerin gerekse bu doénemle ilgili calismalarin

gosterdigi Uzere kurslarla ilgili esas artis 1980 sonrasinda yasanir.

Dogancgay-Aktuna, kurslarla ilgili olarak “kendi baslarina gurleyerek
gelisen bir endustri (a booming industry on their own)” ifadesini kullanmis, bu
kurslardaki kalitenin ise liselerdeki sebeplere benzer sebeplerden dolayi

cesitlilik gosterdigini ifade etmigtir (Dogancgay-Aktuna, 1998, s. 32).
Globallesme ve ingilizce

“1980’lerden itibaren, Turkiye ekonomik ve kulturel olarak global
akimlardan artan oranda etkilenen Ulkelerden biri olmustur” (Friedman, 1994,
s. 72’den aktaran Acar, 2004, s. 2). “Globallesmenin diger bir kulturel ifadesi

de ingilizcenin giderek yayginlasmasidir, ... Ingilizcenin Tirkiye'de yayilma
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yollari bir anlamda global kulturin veya Amerikan kualtiranun yayiima

yollarina isaret eder.” (Acar, 2004, s. 1).

“Ingilizceye, modernlesme ve batililasma amaciyla Tirkiye
hakUmetlerince gonallt olarak dncelik verilmistir’ (Dogangay-Aktuna, 1998, s.
27). 1980’lerde Ozal déneminin Bati ile politik, ekonomik ve ticari yakinlasma
politikalari da ingilizcenin popiilerlesmesinde etkili olmustur (Dogancgay-
Aktuna, 1998, s. 41). Ozal déneminde Ingilizce hem bireysel hem de milli
gelisimin bir araci olarak algilanmig, herhangi bir alanda basarili bir kariyer
yapabilmek icin “sine qua non” — olmazsa olmaz sart, zorunluluk olarak kabul
edilmistir (Atay & Ece, 2009, s. 24).

20 Nisan 1984’de Resmi Gazete yayinlanan yonetmelikte yabanci dil

egitiminin amaci su sekilde ifade edilmektedir:

“Yabanci dil editim ve &gretiminin amaci, 6grencilerin takip ettikleri
yabanci dilde konusabilme, anlayabilme, kendi konularindaki metinleri
Tilrkceye cevirebilme ve yazi ile yeterince ifade edebilme gii¢ ve yetenegini
kazanmalarini saglamaktir.” (Yiiksekdgretim Kurumlarinda Yabanci Dil
Egitim Ogretimi ve Yabanci Dille Egitim - Odretim Yapan Yiiksekdgretim
Kurumlari Hakkinda Yénetmelik, 1984)

Globallesme ve ingilizce dil politikalarini Tiirkiye baglaminda ele aldigi
makalesinde Kirkgdz, makro dizeyde, Ingilizcenin Tirkiye'nin globallesme
amacinda bir arag rolu ustlendigini bununla beraber mikro duzeyde ogretim
uygulamalarinin bunu desteklemedigini belirtir, ¢c6zim olarak makro politik
hedefler ile mikro 6gretim uygulamalari arasinda bir uyum 6énerir (Kirkgoz,
2009, s. 681). Burada belirtilen uyumsuzlugun makalenin ele aldigi 1980
sonrasinin  Otesinde, Turkiye'nin Ingilizce 6gretim tarihinde de gecerli
oldugunu Onerilebilir ve uyum arayigindaki kritik noktanin elde edilmek
istenen performansin dikkate alinmasi gerekliligi oldugu sdéylenebilir.
Nihayetinde hem politikalarin hem de pratik uygulamalarin ortak amaci sonug
Uretmek olmalidir ve s6z konusu sonug ingilizce 6gretimi oldugunda
ogrencilerin/kursiyerlerin dil kullaniminda yetkinlik kazanmis olmalarindan

bagka bir sey degildir.
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“1980’lerden sonra, uluslararasi baglantilar gt¢li bir sekilde kuruldu,
serbest girisim ve liberalizm ile globallesen dunyada, Turkiye yabanci dil
yeterliligi konusunda daha da artan acil bir ihtiya¢c hissetti.” (Dogancay-
Aktuna, 1998, s. 28). Bu donemde, 6zel sektorun ihtiyacini kargilamak Uzere
(ingilizce egitim veren ve vermeyen olarak) ikili egitim sistemi yaratildi,
gazetelerde ingilizce is ilanlari yayinlanmaya basladi ve kariyer baglaminda

Ingilizce sine qua non haline geldi (Dogangay-Aktuna, 1998, s. 28).

Yine de ilging bir sekilde mifredatta yabanci dil dersine ayrilan sirenin
bu dénemde dustigu goézlenir. Glines’'in MEB’in 1991 tarihli Yabanci Dil
Egitim ve Ogretimi Komisyon Raporu’na dayandirarak belirttigi cikarima gore,
Cumbhuriyetin ilk yillarinda yabanci dil dersinin mufredattaki agirhdr comert
iken, 1956 yilindan sonra payinin azaldigi ve 1982’den sonra ise 66 yilin en

dusuk noktasina geldigi goralir (Glines, 2009, s. 44).

Bu gelismelerin, daha 6nce de Maarif Okullari/Anadolu Liseleri
baglaminda bahsettigimiz toplumsal esitsizlik ve geri kalmama durtistne
benzer bir etki yarattigini sdyleyebiliriz. Bu defa da Ingilizce egitim veren
universitelere giremeyenlerin, bu acigl kapatmak icin kurslara yoneldigini
diistinebiliriz. Ustelik bu defa, bu diirti 6zel sektériin ise alimda ingilizce
bilenlere yonelik tercihini dogrudan gostermesi ile pekistiriimektedir. Bir
bakima, Ozel sektorde olusan talep yine Ozel sektor tarafindan agilan
kurslarla kapatilimaya caligiimistir. Kurslara yonelik bu artig, bu ¢alismanin
istatistiklerle ilgili boluminde paylasilan verilerde de go6rilebilmektedir.
(Bakiniz Tablo 7 ve Tablo 8).

Demircan, yabanci dil 6gretiminde yabanci Ulkelerin kaltir merkezleri
ile MEB is birlikleri yurataldugunt, bu merkezlerin ¢ogunlukla Turk
ogretmenler araciligi ile duzenledikleri dil 6gretiminin oteki 6zel dershane ve
kurslardan daha iyi oldugunu belirtir (Demircan, 1988, s. 112,135).

Yabanci ulkelerin kultir merkezlerinin dizenledigi kurslar haricinde
“1980 yilinda istanbul’da dersane adi altinda 82, kurs adi altinda 15 zel
ogretim merkezi bulunmaktaydi” (Akay, 1981'den aktaran Demircan, 1988, s.
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135). MEB istanbul’'un bir yayinindan aktariimis olmasina ragmen bu
sayllarin Tablo 7’de goérulen ayni yila ait veri ile tam ortismedigi gorular.
statistikler 1979 — 1980 yilinda Istanbul’da 3 olan yabanci dil kurs sayisinin
bir sonraki yil 16'ya ¢iktigini isaret ederken, dersane ayrimina dair bir veri

sunmaz.
1990’lar

Geleneksel olarak, dgretmen merkezli ve gramer/kelime odakl olan
Ingilizce egitim modelini 1990’lardan itibaren iletisim merkezli modele
donustirmek ile ilgili ciddi cabalar olmustur, ancak pek ¢cok égretmen yiuksek
sinif mevcutlarindan dolay! bunu uygulamayi zor bulmustur (Kirkgéz, 2005,
s. 163). Ozel okullar ise ebeveynlerin baskisi sebebi ile en cok iletisim
becerilerine odaklandiklarini iddia etmektedir (Kirkgoz, 2005, s. 163).

Biyilikkantarcioglu Ingilizcenin 90’larda toplumdaki algisina dair

sunlari sOylemektedir:

“ ..Ingilizcenin yayilmasi ile beraber, sadece (ist tabaka dedil, orta
sinif nifus arasinda da Ozellikle gencgler veya “Batililasmis” bliyiik
kentlerdeki “egitimli” insanlar farkinda olmadan, batili (riinlere sahip
olmanin, batinin kiiltiirel aliskanliklarini edinmenin veya taklit etmenin, ve laf
arasina Ingilizce kelimeler serpistirmenin ince zevk ve batililasma isareti
oldugunu hissetmeye bagladilar. lyi ingilizce bilmenin daha iyi bir kariyerin
belirleyicisi oldugu fikri etkindi-ve hala da etkin-, ve gelecekte daha yuksek
standartta bir hayat yasamanin énemli bir faktort olarak kabul ediliyordu. Bu
sebeple, yiiksek okul Ucretlerini kargilayabilen hali vakti yerinde aileler,
cocuklarini 6zel okullara génderdiler, pek ¢ok orta sinif aile ise ¢ocuklarini
iicretsiz egitim veren, yogun Ingilizce programlari olan Anadolu liselerine

sinavlarina hazirladilar.” (Bliylkkantarcioglu, 2004, s. 42)

Bu degerlendirmede yer alan 6zel okul — Anadolu Lisesi ekseni
disinda kalanlarin da yine bu degerlendirmede ifade edilen batililasma
cabasina dahil olabilmek icin ellerinde kalan en gugli segenek olarak

kurslara yoneldiklerini burada da soyleyebiliriz.
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1997 yilinda, Tirk egitim sistemi ingilizce dégretim politikalari ile ilgili
tim egitim kademelerinde koklu degisikliklere gitmistir, bununla hem ozel
hem de kamu okullarinda etkili Ingilizce 6gretiminin tesvik edilmesi
amaclanmistir. (Sarigoban & Sarigoban, 2012, s. 31-32). Bu degisikliklerle
ilgili daha sonrasinda AB uyum surecine uygun olarak baska degisiklikler
yapilmistir, bu degisiklikler 1997’de oldugu gibi anlamli iletisimi merkeze alan
iletisimsel yaklagsimi merkeze almigtir (Sarigoban & Sarigoban, 2012, s. 33).
Uyum surecinde belki daha anlasilir olarak adlandirilabilsek bile, bu
degisiklikler bir kez daha politik uyumun, etkili ingilizce égretim hedefinin
onlne gectiginin gostergesi olarak karsimiza c¢ikiyor. Oysaki ikili bir
yaklasimla, halihazirda harcanmis c¢abalarin ve alinmis sonuglarin devam
ettirilmesini mumkun kilacak yaklagimlarla ilerlemek etkililik anlaminda bir
surekliligi saglamak icin faydali olabilirdi ve bundan sonra da olabilir

goranmektedir.
2000’ler

GlnUmuze yaklastikga ingilizce kurslarinda bir yandan gesitliligin bir
yandan da sayilarin arttigini, bununla beraber belirli bir gelismiglige ulagsan

stabil bir yapiya ulastigini soyleyebiliyoruz.

“Bugtin, pek ¢ok 6zel dil okulu ve Kiltiir merkezi tarafindan ydirtitiilen
ingilizce kurslari var. Tiim yas ve meslek gruplarindan bu tir kurslara dair
biayik bir talep var. Bu merkezlerin pek c¢oguna dair editimin Kalitesi
tartismali olsa da, hala bliyik bir endistri olarak kabul ediliyorlar.”
(Blytikkantarcioglu, 2004, s. 49)

British Councilin 75. Yil faaliyetleri gcergcevesinde Turkiye Direktoru
Margaret Jackin verdigi bir miilakatta “Neden biz Tirkler iyi ingilizce
konusamiyoruz?” sorusuna verdigi cevabi Cakiroglu gazete kése yazisinda
su sekilde aktarir:

“Margaret Hanim, konuyu “ylizme” ve “dil” 6grenme paralelinde
degerlendirdi. Ona gére, havuzun kenarinda nasil yizilmesi, nasil kulag
atilmasi gerektigini 6greniyorsunuz. Havada kulag atip ayaklarinizi

girpiyorsunuz ancak havuza girilip ydzilmedigi igin isin bu kisim (kismi)
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eksik kaliyor. Yani, iletisim araci olan dili bize gramer agirlikli 6gretiyorlar,
pratikte ise konusamiyoruz.” (Turkish Media Report - British Council Turkey
75th Anniversary 14 May 2015, 2020, s. 8)

Ayni kaynak, Turkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi TEPAYV ile
British ~ Council’in  ortak yayini  olan -bir sonraki  bdlimde
detaylandiracagimiz- rapordan bahseder, bu rapora referansla 6gretmenlerin
egitilmesi gerektigini ve mufettislerin sadece mufredat ve sinif ici uygulamaya
bakmak Uzere egitiimesi gerektigini ifade eder. Bu raporla ilgili olarak

hikametle ortak bir calismadan bahseder ve sunlari aktarir:

“Rapordan sonra hiikiimet bizden (iniversite diizeyinde ingilizce
egitimi tzerine bir ¢alisma yapmamizi istedi. Béylece 5 yasindan 22 yasina
kadar tiim yas gruplarinin dikey bir fotografini ¢ekmis olacagiz. ... Aslinda
Tiirkiye'de Ingilizce egditimine ¢ok ciddi yatirim yapiliyor. Bir 6grenci 12 yili
kapsayan slrede ortalama olarak 1000 saatlik editim aliyor. Bu kadar yatirnm
yapiliyorsa bunun ekonomik getirisin de iyi hesaplanmasi gerekiyor.”
(Turkish Media Report - British Council Turkey 75th Anniversary 14 May
2015, 2020, s. 8).

“Ingilizce yeterliliginin bilgi ekonomisinin bir sonucu degil, bir én sarti
oldugunu” ifade eden politika notunda Koru ve Akesson, Turkiye'de dusik
Ingilizce seviyesinde olmanin Tlrkiye’nin dinyada en hizli biyiyen ikinci
ekonomisi olmasini engellemedigini, bunun insanlari sanki gerekmiyormus
yoniinde yaniltabildigini ifade ettikten sonra Iingilizce yeterliligi ile kalkinma
arasindaki baglantiya dair “TUurkiye’nin bugun nerede olduguna degil, nereye
dogru gittigine bakmak gerekir.” ifadelerine yer verirler. (Koru & Akesson,
2011, s. 2, 4) Ayni calisma, basarih kalkinma performansi sergileyen
ulkelerin bircogunun ingilizcenin éneminin farkinda oldugunu belirtir, BRIC

(Brezilya, Rusya, Hindistan ve Cin) tlkelerinden drneklerle bunu destekler.

TEPAV icin hazirlanan bu ¢alisma, iki somut 6neri getirir ve bunlari bir

miktar detaylandirir;

“... Birincisi, ilkokullarda ingilizce egitiminin geligtirimesidir. ingilizce

egitimi kaliteli olmali ve egitime kuguk yaslardan itibaren baglanmalidir. (...)
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ikinci olarak ise; devletin mevcut isgiiciine yénelik ingilizce egitim kurslari
baglatmasini ve bu egitimi sibvanse etmesini dneriyoruz. Bu tir mesleki dil
egitimi  kurslari, hemsgire, burokrat ve avukat gibi meslek gruplarinin
yurtdigindaki meslektaslariyla iletisim gugclendirmelerine ve kuresel bilgi

agina dahil olmalarina yardimci olacaktir.” (Koru & Akesson, 2011, s. 5).

Kurs onerisi sunulmasina ragmen, galismanin hig¢bir yerinde mevcut
Ingilizce kurslarina dair bir degerlendirmede bulunulmamasi ve dogrudan
devletin kurs baglatmasinin 6nerilmesi 6zellikle dikkat cekicidir. Calismanin
basinda yapilan dusuk yeterlilik degerlendirmelerinin sebepleri arasinda belli
ki ingilizce kurslari da disiiniimiis veya en azindan etkisiz olarak dikkate
alinmis ve bu misyon devlete yuklenerek dogrudan ifade edilmiyor olsa da
kurslara yonelik bir glvensizlik olarak kendini gostermigtir. Gercekten de
calismamizin baginda yer verdigimiz yeterlilik indeksi ve diger uluslararasi
goOstergeler baglaminda baktigimizda, Turkiye’deki mevcut (ve gecmiste var
olmusg) kurslarin sorumlulugunu yadsimak ve goérmezden gelmek muimkin
degildir. Hatta baska bir agidan baktigimizda, 6zel sektorin devletten daha
iyi bir performans sergiledigine dair isaretlerden de yoksun oldugumuzu
soyleyebiliriz. Bu baglamda devletin olasi ¢ozumlerde rol almasi gerektigi
goérusunu dikkate almamak igin herhangi bir gerekgeden yoksun olundugunu
dugunulebilir. Ancak bu rolun, dogrudan kurs acarak mi olmasi gerektigi,
yoksa devletin denetleyici rolu ile 6zellikle mevcut kurslarin sonug uretecek
bir performans sagladiklarindan emin olmasi gerektigi tartismaya acik bir
konudur ve olasiliklar bu iki segenekle sinirli degildir. Ancak kurs agsin veya
agmasin, veya baska bir yol izlensin, mevcut kurslarin sonug¢ urettiginden
emin olunmasi ile ilgili denetleme gorevine Turkiye’de mutlak surette ihtiyac
duyuldugu aciktir. Elbette, bunun dogrudan devlet eliyle olmasi da gerekmez,
ancak her durumda objektif ve sonug¢ alinip alinmadigini merkeze koyan net

bir yaklagima ihtiya¢ duyuldugu aciktir.
TEPAYV - British Council Arastirmasi

Tarkiye’de yapilmig yakin tarihli bir baska calisma ise TEPAV ve

British Council’lin birlikte yGrittigu “Turkiye’deki Devlet Okullarinda Ingilizce
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Dilinin Ogretimine iliskin Ulusal ihtiyac Analizi” isimli 2014 tarihli bir arastirma
calismasidir. Turkiye’de baslatilan kapsamli egitim reformunun bir firsat
sundugunu, ihtiyag analizi calismasinin da “MEB’in bu firsattan en iyi sekilde
yararlanma c¢abalarini desteklemek” amacinda oldugunu ifade eder, dunyada
ana iletisim dili olarak ingilizceyi kullanmanin hem makroekonomik hem de
bireysel dizeyde olumlu etkileri olabilecegini énerir (TEPAV; British Council;,
2014, s. 9-10). Olumlu etkilerin detayinda ise, ingilizcenin Ulkenin uzun
donemli ekonomik blylme potansiyelini ve inovasyon kapasitesini
artirabilecegi, bolgesel is birliklerini artirabilecedi, turizme etki edebilecedi, ve
kariyer firsatlari yaratabilecedi belirtilir (TEPAV; British Council;,2014, s. 10-
14).

TEPAV ve British Council galismasi, devlet egitim sisteminde ingilizce
dilinin dusuk basarisi ile ilgili biri 6gretmenler digeri 6grencilerle ilgili iki
tespitte bulunur, o6gretmenlerin %80 oraninda gerekli niteliklere sahip
olduklarini ve en az orta diizeyde ingilizce bilen égrenciler yetistirebilecek
seviyede olduklarini, égrencilerin ise %90’dan fazlasinin 1000 saati gegen
ingilizce dersinden sonra bile temel diizeyde kaldiklarini belirtir (TEPAV;
British Council;, 2014, s. 15-16). Cok net ve birbiri ile geligkili gérinen bu iki
sebep devlet okullarindaki durumla ilgili bir tespit olmakla beraber, egitim
veren ve alan arasindaki verimsizlik iligkisi baglaminda kurslar i¢in de gecerli
olarak disinilebilir. Kurslar 6zelinde, 6gretmenlerin vyetkinligi, ingilizce
anadile sahip 6gretmenlerin varli§i en azindan pazarlama duzeyinde siklikla
on plana gikariimakta, ancak bu yetkinligin 6grencinin Ingilizce yeterlilik

duzeyine nasil katkida bulundugu cevapsiz birakilmaktadir.

TEPAV - British Council ¢alismasi bu ilging yetkin 6gretmen — yeterli
olmayan ogrenci denkleminin sebeplerine dair cesitli kritik bulgulardan
bahseder. Bunlardan ilki, dgretmenlerin yeterli olmasina ragmen ingilizceyi
bir iletisim dili olarak degil herhangi bir ders olarak 6grettigi (TEPAV; British
Council;, 2014, s. 16), ve bu anlamda bizim bu calismada siklikla tekrar
ettigimiz gibi ogrencinin ne elde ettigi ile ilgilenmedigi, odaginin “dersi

vermek” ile sinirl kaldigi seklindedir. Raporda yer alan sonraki bulgulardan
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ikisi tam da bunu isaret etmekte, “6grencilerin ingilizce olarak iletisim kurmay
ve dile iglevsellik kazandirmayi 6grenemedikleri saptanmistir’” ve “mevcut
durumda, resmi ders kitaplari ve mufredat 6grencilerin degiskenlik gosteren
duzeylerini ve ihtiyacglarini dikkate almamaktadir” ifadelerine yer verilmektedir
(TEPAV; British Council;, 2014, s. 16-17). Buradan hareketle kurslara dair
onemli baska bir ¢gikarimda bulunmak mumkundar. Devlet, devlet okullarinda
dogrudan uygulayici ve denetleyici rolleri ile 6grencilerin ne kazandiklarinin
ve neye ihtiyag duyduklarinin ayriminda gériinmemektedir. Ozel kurslar s6z
konusu oldugunda ise devletin denetleyici rolu s6z konusudur. Bu bilgileri yan
yana koydugumuzda su soruyu sorabiliriz: devlet kendi okullarinda henlz
erisemedigi farkindalik ve sonug¢ odaklilik ile ilgili 6zel kurslarnn nasil
denetleyebilir ve hatta denetleye gelmistir? Bu ¢alisma kapsaminda 6zel kurs
yonetici ve kurucular, siklikla mdufettislerin yaptigi denetimlerin sekilsel
kaldigini ve daha ¢ok tavan yuksekligi, metrekare, yangin ¢ikigi, tuvaletin yeri

gibi konulara odaklandigini, ingilizce ile ilgili olmadigini ifade etmiglerdir:

“Egitimin denetlenmesi lazim, ne kadar egitim verebildin. Bunlar
siniflandirmak lazim. Ellerinde metre fiziki seyleri 6lguyorlar sadece.”

[Sektér Temsilcisi 4, Kurucu]

“‘Basimdan gegen bir olaydan bahsedeyim; bana bir Cografya
ogretmeni not verdi. Yani T.C. Milli Egitim Bakanliginin Mufettisi
Cografya Ogretmeni sinifa geldi beni denetlemeye, ingilizce
bilmiyor. Hadi bildigini disinin, bana neye goére not vereceksin?
Kilk, kiyafet, konusmama gére mi? Neyi 6lceceksin? Yani o durum
benim icin hicbir sey ifade etmiyordu.” [Sektor Temsilcisi, 6, Yonetici

Ogretmen]

“Ellerinde bir liste var, onlara bakiyorlar. Onlar da onlarin goérevi
icinde. Iste kac metrekare, giines aliyor mu, kantin kag metrekare,
muaduar odasi var mi bilmem ne... Bunlara bakiyorlar, ama igin esas
egitim tarafina bakamiyorlar. Simdi kursa MEB niye gelir, tamam
enini boyunu olctiin de egitimi dlgtin mu? EJitimi asla dlgemiyorlar,
mumkun degil yani, hala da Olgcemezler.” [Sektér Temsilcisi 11,

Yénetici Ogretmen]
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Bu degerlendirmelerden hareketle, teftislerdeki sekle dair bu
uygulamanin bir tercihten kaynaklanmadigini, basitge neyin teftis edilecegine
dair hali hazirda igsellestiriimis ve suregelen bir uygulama pratiginin

olmamasini gosterebiliriz.

TEPAV - British Council ihtiya¢ analizi galismasinin énerileri arasinda,
mufredat guncellenmesi, teftis ve 6gretmenler igin hizmet ici egitim basliklar
Oone ¢ikmakta, 6gretmenlerle ile ilgili maddede Ozellikle iletisim dili olarak dil
ogretimi ve ogrenci igin “Kkisisellestirme” vurgulanmaktadir (TEPAV; British
Council;, 2014, s. 19). En azindan yas, cevre, egitim dizeyi gibi eksenlerde
daha homojen ogrencilere sahip devlet okullari i¢in yapilan kisisellestirme
vurgusunun, ¢ok daha heterojen 6grenci gruplarina hizmet veren 6zel kurslar
baglaminda ¢ok daha fazla dnemli olacagini sdylemek yanlis olmayacaktir.
Raporda teftis ile ilgili devlet okullari igin sunulan asagida aktarilan Oneriyi,
bu calismanin cesitli yerlerinde ifade edilen 6zel kurslarin sadece sekilsel
yonden denetlenmesi durumuna dair de dogrudan bir dneri olarak ele almak

mumkdnddr:

“5-10 yillik bir siire iginde, ingilizce égretimine iligkin teftislerin
rolii teftis ve gézetime déniigsmelidir. ingilizce derslerini denetleyecek
miifettisler konunun uzmanlari olmalidir. Bu nedenle, Bakanligin bu gézden
gecirilmis gérev icin kadrolari kidemli ya da ingilizce &gretme becerileri
kanitlanmis Ingilizce &égretmenleri arasindan se¢mesi ©nerilmektedir. Bu
sekilde, teftis kurulu yoénetici ve uzman teftis ekibi olarak ikiye ayrilabilir.
Yénetici béliimi mevcut iglevini korurken, uzman boélimui o6gretmenlerin
konuya iliskin mesleki gelisimlerini desteklemek igin bir gbzetim gbrevi

ustlenebilir.”

Bu sekilde ikili yapiya sahip ikili bir denetleme, 6zel kurslar igin bir
yandan mevcut ve geleneksel teftis ihtiyacini kargilarken, diger yandan
simdiye kadar hi¢ gindeme gelmemis, 6zel kurslarin performans ortaya
koyabilip koyamadigini denetlemek anlaminda anlamli olacaktir.

TEPAV — British Councilin ihtiya¢g analizi c¢alismasi, “Tlirkiye

genelinde gbézlemlenen gencglik ve dinamizm ayrica (lkenin devlet
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ilkokullarina, ortaokullarina ve liselerine giden en geng vatandaslarinin
potansiyeli géz éniine alindiginda, Ingilizce alaninda fark yaratmak icin essiz
bir firsat bulunmaktadir.” ifadelerine yer vermekte ve bunun basariimasinin
mevcut olanaklar ile gayet mimkdn oldugunu ifade etmektedir (TEPAV;
British Council;, 2014, s. 21-22). Bu iyi niyetli ve umut veren temenni, sonu¢
odakhligin merkeze alindigi, yani dil vyetkinliklerini edinmis olmanin

oncelendigi bir calismada kesinlikle ulagilabilir bir niyettir.

Yer verdigimiz bu TEPAV - British Council galismasi kapak sayfasinda
British Council’lin rolinin danismanhk oldugu vurgusunu yapar. British
Council’in 75. Yil kutlamalari gercevesindeki yer verdigimiz bir gazete
haberinde ise Turkiye Direktori’nin bu rapor sonrasi MEB ile g¢alismalara
bagladigi ifade edilir. British Councillin ne danigsmanlik yapmasi ne de
bakanliklarla is birligi yapmasi yeni bir olgu degildir. Gegmisteki bu is
birliklerinin ve danismanliklarin Tirkiye’'nin toplam ingilizce yetkinliginin
gelismesine ne derece etkili oldugunun, bu deneyimlerde nelerin basarili olup
nelerin olmadigi, nelerin fayda getirdigi nelerin zarar verdigi gibi boyutlar ele
alinmadan tekrarlanacak bir is birliginin kendiliginden sonug¢ getirecegini
varsaymak dogru olmayacaktir. Aksi davranis, British Council’in otomatik
olarak her daim dogru yaptiginin varsayildigi ve herhangi bir sorumluktan ve

hesap verme zorunlulugundan muaf oldugu anlamina gelecektir.

Burada, mutlak surette hatirlanmasi ve akilda tutulmasi gereken
herhangi bir is birliginin, mufredatin, dizenlemenin kendiliginden otomatik bir
sonu¢ Uretmedigi, ne olursa olsun, ogrencilerin dil yetkinligi gelistirip
gelistirmediginin her daim ve sik frekanslarla izlenmesi gereken degisken
olarak masada tutulmasi gerektigidir. Tum bu saydiklarimizi, oldugu gibi 6zel
kurslar icin de tekrar etmek mumkindir. Bununla beraber, devlet tarafinda
elde edilecek olumlu sonuglarin, sonu¢ uretmeyen ve sonug Urettigini
supheye yer birakmayacak sekilde kanitlayamayan kurslarin denetimsel
olarak degilse bile ticari olarak son bulmasini hizlandiracak bir sireci

baglatacagini soyleyebiliriz.
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TEPAV ve British Council’in yaptigi ¢alismanin sorulari arasinda iki
tanesi bu tez kapsaminda da 6nem arz etmektedir. Bunlardan ilki 6grencilere
sorulan “Ogrencilerin ingilizce derslerini daha gok sevmelerini saglayacak
tedbirler” sorusudur. Buna gére “Ingilizcenin ilgi alanlarimla 6rtiisen bir
bicimde dgretiimesini isterdim” ve “ingilizce kitaplarimin daha iyi olmasini
isterdim” cevaplari 1 Uzerinden 0.81 korelasyon ile en ylksek c¢ikan iki
sonuctur (TEPAV; British Council;, 2014, s. 45). Bu cevaplar, 6grencilerin
tercihinin de ogrenilen malzeme ve kendileri arasinda kurulan iligkinin
dénemine dikkat ceker niteliktedir. ingilizce kitaplari ile ilgili bu denli ve
suregelen c¢alismalar ve yenilemelere ragmen, &6grencilerin en c¢ok da
kitaplarin ~ degismesini istemesi ayrica manidardir ve kitaplarin
hazirlanmasinda o6grencilerin ve 6grenmenin degil baska motivasyonlarin

ektili olduguna isaret etmektedir.

Bir diger soru ise velilere sunulan c¢esitli ifadelere ne kadar
katildiklarina dairdir. Buna gore veliler en ¢ok, 3 lzerinden 2.83 korelasyon
ile “6grenci kendi gelecegi igin ingilizce 6grenmelidir’, 2.77 korelasyon ile
“Ingilizce dgretimi ne kadar erken baslarsa, sonuclar o kadar iyi olur” ve 2.72
korelasyon ile “asil 6gretmenlerin disinda, ilkokullarda ingilizce dgretimi igin
uzman ogretmenler gerekmektedir” olmustur (TEPAV; British Council;, 2014,
s. 120). Ogrencinin gelecedi meselesi, yakin tarihte izi slrilebilir ve
degismeyen bir toplumsal motivasyon kaynagi olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Bunun 6zellikle Maarif Kolejleri ile beraber artan ingilizce egitimi ile beraber
arttigl ve sonrasinda “cocugum geri kalmasin” motivasyonunu tetikledigi bu
calismanin cgesitli yerlerinde ifade edilmigtir. S6z konusu motivasyon velilerin
okullardan beklentilerini sekillendirdigi gibi, ingilizce yetkinliginin basariya
ulasmadigi durumda hem velilerin hem de ogrencilerin bu motivasyonu
kurslar yoluyla tatmin etme yolunda gittiklerini sdyleyebiliyoruz. Yukaridaki
uclncu cevapta yer alan, okuldaki 6gretmenler disinda uzmanlara ihtiyag
duyulmasi da belki da kurslar gibi okul digi bagska arayiglarin ilk isaretlerini

gOstermektedir.

100



Kursiyerlerin Motivasyon ve Kaygilari

Turkiye'de ingilizce kurslari ile ilgili yapiimis az sayida arastirmaya
rastlanmistir. Bu arastirmalardan biri, Bogazigi Universitesinde Yiiksek
Lisans Tezi kapsaminda Sosi Antikacioglu'nun yurattGga 1988 tarihli
calismadir. Krashen’in “Filtre Varsayimi” c¢ercevesi kullanilarak “yetiskin
dgrencilerin giidi, benlik degeri ve kaygi diizeylerinin ingilizce dgrenimi
Uzerindeki etkileri” arastirilmig, bu baglamda istanbul Tirk Ingiliz Kaltlr
Dernegi kurslarina giden 56 vyetigskin 6grenciden olusan bir o6rneklem
kullaniimistir (Antikacioglu, 1988, s. vii). Antikacioglu, Krashen’in yaklagimini
bir dil edinmek icin acgiklanabilir girdilerin (sinif ici egitim gibi) tek baslarina
yeterli olmadigini, dil edinen kiginin hissi filtrelerinin de kapali olmasi gerektigi
seklinde aktarir; hissi filtreyi dil edinme sirasindaki agiklanabilir girdilerden
faydalanabilir durumda bulunmasini engelleyen zihinsel bloklar olarak
tanimlar (Antikacioglu, 1998, s. 14). Gudu, benlik degeri, ve kaygi
faktorlerinden ilk ikisinin varhginin o6tekinin yoklugunun filtreleri devre digi
biraktigini, tersi pozisyonlarin ise dil edinmeyi engelleyecek sekilde filtreyi

actigini énerir (Antikacioglu, 1998, s. 14).

ilgili calismanin vardigi sonuclara gére, yiiksek gudii ile ingilizce
bagarisi arasinda yiiksek pozitif, benlik degeri ile Ingilizce basarisi arasinda
kismi pozitif, kaygi ile ingilizce basari arasinda ise yiiksek negatif korelasyon
bulunmus, bu unsurlarin kendi arasindaki iligkide ise gudu ve benlik degeri
arasinda pozitif, kaygi iceren diger senaryolarda ise negatif korelasyon
oldugu saptanmistir (Antikacioglu, 1988, s. 57-58,62-63). Antikacioglu’nun
bulgulari kurslarin basarili olabilmesi igin sadece 6gretimle ilgili faktorlere
baglh kalmamalar gerektigini isaret eder. Bununla beraber, tipki kamu
tarafinda oldugu gibi, kurslarin esasen kullanilan yéntem ve sunulan
olanaklar etrafinda vaatlerde bulundugu, dgdrenen ile ilgili veya sosyal ve
kultarel faktorlerden kaynakh olasi basari tamponlarini dikkate almadiklarini
soyleyebiliriz. Yaptigimiz goérusmelerde, pek c¢ok gorusmeci, 6grencinin
motivasyonunun ve benlik degerinin kritik olduguna dair cok acik ifadeler

kullanip gézlemlerini paylasmislardir:
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“Sorgulayan sosyal yonu kuvvetli 6grenci tabii ki ¢cok daha 6nde

oluyor.” [Sektor Temsilcisi 6, Yénetici Ogretmen]

“Bizde dogudan gelen c¢ok 6grenci var. Bunlar daha hirsli ve daha
basarili oluyorlar genelde. Clnkul cocuklar biliyor ki kapi ona oyle
acilacak. imkani olan ¢ok takmiyor bunu kafaya. imkani olanlar da

¢ok hirs yok.” [Sektdr Temsilcisi 5, Ydnetici]

“Batunuyle kisilik meselesi diyebilirim, 6grencilerin icinde oluyor, is
adami belirli bir yasa gelmis adam geliyor... onu siniflandirmak

mamkin degil kisilik meselesi.” [Sektér Temsilcisi 4, Kurucu]

Bununla beraber hemen higbiri, bu gereklilikte kursun bir payi ve
sorumlulugu oldugunu ifade etmemis, bu yodnde bir galisma oldugunu
paylasmamis ve hatta basarinin olusmasinda dikkate alindigina dair bir

isaret sunmamiglardir.

Yeni bir dil 06grenirken, yetigkinler c¢ocuklardan ve okuldaki
ogrencilerden farkli olarak genellikle daha net formule edilmis bir motife
sahiptir, bununla beraber yabanci bir dil 6grenmek bir yetigkini gorece
cocuksu ve bagimli duruma indirger (Antikacioglu, 1988, s. 2-3). Bugunun ve
yaptigimiz gorusmelerde gidebildigimiz yakin ge¢gmisin izinde, bu motiflerin i
hayati etrafinda toplandidini, daha iyi bir is bulmak, is hayatinda daha
rekabet edebilir olmak gibi daha ekonomik kaygilar oldugu gibi, gtincel olani
takip etmek veya egitimini desteklemek gibi hem akademik hem de dolayli
olarak ekonomik diyebilecedimiz kaygilar yetiskinde kendini gosterir. Bununla
beraber, heniiz istedigi seviyede olmamanin verdigi yetersizlik duygusu bir
nevi mahcubiyet ile birlesip “acaba 6grenebilecek miyim?” sorusunun eslik

ettigi bagimh bir arayisa sebep verir.

ikinci dil 6greniminde, dgretimle, sosyo-kiltirel faktorlerle ve 6grenen
ile ilgili faktorlerden (yas, bilissel faktorler, duygusal faktorler) bahsetmek
mumkidndidr (Antikacioglu, 1988, s. 19-34). Bu sekil bir siniflandirma ile,
bizim bu tez calismasinda ele aldigimiz 6gretim politikalarinin gelisimi yan
yana konuldugunda bu faktoérlerden 6gretimle ilgili olanlarin esas belirleyici

oldugunu gorulebilir. $Soyle ki, hangi metotlarin hangi kitaplarla kullanilacagi,
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ne tir malzemeye ihtiya¢ duyuldugu, muafredatin neler icerecegi gibi unsurlar
karsimiza c¢ikan tum tartismalarin ana eksenini olusturmaktadir. Bununla
beraber, baska vesilelerle de soyledigimiz Uzere, 6Ogrenenin 0Ogrenip
ogrenmedigi, 6grenenin iginde bulundugu zihinsel ve duygusal faktorler ve
kalturle ilgili kaygilar veya bu kaygilarin nasil giderilebilecegi ile ilgili
tartismalar yas faktori kismen hari¢ olmak Uzere ¢ok sinirhdir. Yas faktoru
istisnasinda bile pedagojik tartismalardan ¢ok, tercih edilen metoda ait
malzemelerin hangi siniflara ne sekil bolusturalecedi merkezdedir, yoksa o

yastaki 6grencinin ihtiyaclari degil.
Kursiyer Motivasyonunun Bagariya Etkisi

Turkiye'deki ingilizce kurslari ile iligkili yapilmis nadir ¢alismalardan bir
digeri iki ayri kursun ogrencileri Uzerinden motivasyon ve dil 6grenimi
basarisi arasindaki iliskiyi arastirir. Raybould’un yapti§i bu calisma
“yetiskinlerin ingilizce égrenme nedenlerini arastirmakta”, érneklem olarak
“Istanbul’daki 6zel ingilizce dil okullarindan iki tanesini ela almaktadir’
(Raybould, 1985, s. vii). istanbul Turk-ingiliz Dernedi ve English Fast

kurslarindan 162 6grenci ile yuratulen galisma su U¢ hipotezi arastirmistir:

“Bunlardan ilki, Ingilizceyi yararli bir ara¢ olarak kullanma
(instrumental) motivasyonun Ingiliz kiiltiirii ile biitinlesme (integrative)
motivasyonundan daha kuvvetli olusu ile ilgilidir. Ikinci hipotez basari ve

motivasyon, uguncust ise yas ve motivasyon iliskileri (zerindedir.
(Raybould, 1985, s. vii)

S06z konusu galismanin sonugclari su sekilde 6zetlenmektedir:

“...birinci hipotez kabul edilmistir. ikinci ve (igiincii hipotezlerin
analizinde, ongorulen iliskilerde anlamli farkliliklar saptanamadigindan her iki
hipotez de kabul edilmemigtir. Calismanin sonuglarinda &grencilerin
“instrumental” motivasyon nedeniyle Ingilizce 6grendikleri anlasiimaktadir.
ingilizce 8grenme nedenleri arasinda yurt digi yolculuklarda insanlarla
anlagsma kolaylgi, iyi bir is bulma, is kurma ya da bir meslekte terfi alma gibi

onemli nedenlerle, bos zamanlari daha iyi dederlendirme ya da ingilizce
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yayinlari izleyebilme gibi 6énem derecesi az olan nedenler sayilabilir.”
(Raybould, 1985, s. viii)

Bu arastirmanin sonucunda dili bir ara¢ olarak kullanma
motivasyonunun kurslara devam eden 0ogrencilerde yuksek oldugu
gorilmektedir. Bu sonug, tez kapsaminda yapilan goérusmelerde kurs
yoneticilerinin yillar igindeki saptamalarindan hareketle verdikleri cevaplarla
ortisur ve bu haliyle yillarn i¢inde degisiklik gostermedigini ortaya

clkarmaktadir.

Oxford ingilizce Sozlikleri’nin 30 yil editérligini yapan Burchfield
“Ingilizce o diizeyde bir uluslararasi ticari dil durumuna gelmistir ki,
yeryliziinde okur yazar, egitimli herhangi bir kisi eger ingilizce bilmiyorsa
gercek anlamda yoksundur” der ve aglik, hastalik gibi yoksunluklar kolay fark
edilirken, dil yoksunlugunun daha zor fark edildigini ama daha az 6nemli
olmadigini ekler (Burchfield, 1986, s. 160-161). Bu ifadelerin dogrulugunu
tartismak bu tezin dogrudan ilgi alani degildir, ancak ifadenin kendisinden ve
ustten bakan tavrindan bagimsiz olarak burada bahsi gecen yoksunluk
hissinin kursiyerler arasinda yaygin oldugunu soyleyebiliriz. Ozellikle Maarif
Kolejleri ile bir kesimin dil 6grenimine erisimi artarken bu erisimden yoksun
kalanlarin olusturdugu ragbet ve ona eslik eden (kendisi veya ¢ocugu) dil

ogrenmezse “baskalarindan geri kalacagl”” duygusunun varligini ile

Burchfield’in dikkat ¢ektigi husus hissi anlamda értismektedir.

Resmi egitim sistemi iginde verilen yabanci dil egitimine ragmen,
egitim sonrasi ilging bir sekilde insanlarin en temel seviyeden ingilizce egitim
almaya devam etmek istemesi de diger kultirel ve ekonomik sebeplerin yani
sira (1980’lerde) ingilizce kursu sunan okullarin artmasina sebep olmustur
(Raybould, 1985, s. 3). Raybould s6z konusu artisin bir diger sebebinin ise
kursu birakanlarin sayisinin da artmasina baglar, Turk ingiliz Kiiltir Dernegi
kurslarinda 1982-83 yillarinda farkh seviyelerin her birinde %34’lere varan
birakma orani not eder (Raybould, 1985, s. 4).
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Kursu Birakanlar

Calismamiz boyunca performans ve basari unsurlarini incelerken,
egitim ve kurs sonunda dil 6grenen ve dil 6grenemeyen gruplar disinda
kurslari birakanlarin da performans ve basariyi anlamak igin bakilmasi
gereken bir grup oldugunu vurguladik. Yetigkin egitiminde Ozel bir arastirma
alani olan bu kursu birakanlar unsuru meselesinde ingilizce kurslari da bir
istisna degildir. Bu spesifik alanda arastirma yapan Cingilhoglu, bu unsurun
Turkiye’deki durumuna dair sunlari ifade eder:

“Yetiskin egitimini yarida birakma Tiirkiye'deki yetiskin egitimi
kurumlarn acgisindan ciddi bir sorundur. Yarida birakan &grenciler ya kursu
tamamlamadan kayitlarini iptal ettirmektedirler ya da derslere devam etmeyi
birakmaktadiriar. Devlet istatistik Enstitiisii tarafindan yayinlanan istatistikler
bir Ingilizce kursuna baslayan yetiskinlerin sayisiyla kursu tamamlayan
yetiskin sayisi arasindaki bliylik farki géstermektedir.” (Cingilhoglu, 2005, s.
viii)

Istanbul’da 6zel ingilizce kurslarindaki 283 kisiye uygulanan arastirma
sonucunda, kursu birakmada kursa gelmek ve ders calismak igin zaman
kithgr yasanmasinin en 6ne ¢ikan sebep oldugu, bunu beklentilerin kurs
tarafindan bir memnuniyet dizeyinde karsilanmamasi ve sosyal faaliyetlere
zaman kalmamasi gibi birakma sebeplerinin 6ne ¢iktigi gorulir (Cingilhoglu,
2005, s. viii, 81).

Yetigkin 6grenicinin 6zelliklerini, Cingilhoglu Knowles’dan aktarir ve

Ozetle sunlari siralar:

- Yetiskin otonom olmak ister, 6gretmenin onlari dahil etmesi gerekir

- Kendi yasam bilgisi ve yagsam deneyimi ile bag kurmak ister, egitimin
buna uygun olmasi gerekir

- Yetigkinler hedef odaklidir, kursun buna uygun olarak erken asamada
hedef netlestirmesi gerekir

- Yetigkin ilgi arar, 6grenmesi i¢in bir sebep arar ve ilginin ders veren

tarafindan her dersten 6nce saglanmasi gerekir
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- Pratik olmak ister, ogrenilenin tam olarak ne ise yaradiginin
sdylenmesi gerekir

- Batln ogrenenler gibi saygl gormek ister (Knowles, 1990’den aktaran
Cingilhoglu, 2005, s. 20-22)

Bu ilkeleri ayni zamanda kurslarin saglamasi gereken kosullar olarak
da niteleyebiliriz. Bununla beraber, Tirkiye'nin ingilizce égretim tarihi ile
birlikte bakildiginda genele dair de anlam ifade etmektedir. Soyle ki tum bu
ilkelerde odak noktasi 6grenen tarafindan bakma noktasinda birlesmektedir.
Yani merkezde olan ne verildigi degil 6grenciye nasil verildigi ve 6grencinin
ne edinecegidir. Ozel ya da devlet ya da yabanci devletlerle iliskili kurslar ve
projelerden bagimsiz olarak, Turkiye'deki deneyim maalesef higbir zaman
ogreneni merkeze almamis, hangi metodun hangi kitabin okutulacagi ile
ilgilenmigtir. Bu durum kuskusuz motivasyon dususu, egitimin yarida
birakilmasi, dil 6grenebilecegine dair olan inangsizlik ve nihayetinde ulke
genelinde sahip olunan dugik ikinci dil yetkinlik seviyelerinin 6nemli bir

sebebidir.

Motivasyon, dil 6grenebilecegine dair inang veya inangsizlik, 6gretmen
etkisi, mufredat etkisi, kultir catismalari, dil politikalari gibi pek ¢ok unsur
donemleri ele alirken kisa kisa degindigimiz konulardan olmustur. Tarihsel
akisl bozmadan vermeye calistigimiz bu unsurlardan bazilarina dair ilave

gorus ve degerlendirmeler, bir sonraki bolumde tartisiimistir.

1.6. Yontemsel Tartismalar ve Ozel Kurslarla ilgisi

ikinci dil ve/veya yabanci dil olarak ingilizce egitimi konusunda gok
gesiti alanlarda yapilmis kapsamli c¢alismalar, degerlendirmeler ve
tartismalar bulunmaktadir. Calisma kapsaminda, ingilizcenin Tirkiye'de
izledigi tarihsel ve sosyolojik surecin pesine dusulmus, bu izleme sirasinda

kargilagilan degerlendirmeler yer yer onceki bolumlerde degerlendirilmistir.

106



One ¢ikan bagliklar ise, bu bélimde aktarilarak tartisma derinlestiriimeye

calisilacaktir.
Neden Ogrenemiyoruz, Neden Ogretemiyoruz?

Ozcan Baskan'in Turkiye’'de yabanci dilin neden 6gretilemedigi ile ilgili
gérigleri, Tarkiye'deki literatir arasinda 6zellikle toplumsal ve psikolojik
baglantilar kurmasi sebebi ile dikkat ¢ekicidir. Ornegin, Baskan, yabanci dilin
bolinmez bir ‘butun’ olarak kabul edilerek yine bolunmez ‘butun’ kabul edilen
‘tUm’ 6grencilere dgretiimeye calisiimasinin basarisizligin énemli bir sebebi
oldugunu ifade eder (Bagskan, 2006, s. 12). Herkese her seyi 6gretmek
yerine, ‘amac-ara¢’ baglantisi kurulmasini ve “buna uygun olarak bazilarina
bazi seyleri 6bur bazilarina da gene baska seyleri 6gretmek” gerektigini
soyler (Baskan, 2006, s. 12). Secmeci bir vyaklasim olarak
adlandirabilecegimiz  bu yaklasim, oOzellikle butincul ve tepeden
yaklagimlarin on yillardir sonug Uretemedigi goz 6onune alindiginda dikkate

deger bir oneridir.

Bu vyaklagsim ile okullarda tum &grencilere ve kurslarda tim
kursiyerlere anadil gibi ingilizce égretilmeye calisiimasi yerine, kisilere kendi
ihntiya¢ duyduklari kadar ve dogrudan kendi hayatlarinda ve mesleklerinde ise
yarar bir sekilde kullanabilecekleri yabanci dili 6gretmek gibi bir yaklagim
benimsenebilir. Bu tur bir yaklasimla ilerlenmediginde ortaya ¢ikan durum
Baskan’in dikkat cektigi ikinci aksaklikta gériilebilir. “izlenen yabanci dil
gereclerinin d0grencinin yasami ve yasantilari disinda kalmalaridir” diyen
Bagkan, bu sebeple 6grencilerin “yabancilik” duygusuna kapildiklarini ifade
eder (Bagkan, 2006, s. 12-13). Uglincli aksaklik olarak 6grencinin kisisel
yasantisindan yola ¢ikilmamasini gosteren Baskan, dikkat ceken su ifadeleri
kullanir: “6grencinin, yillarca ¢aligtiktan sonra bile, belli bir durumda yabanci

dil kullanmayisi ile son bulmaktadir” (Baskan, 2006, s. 13).

Calismanin arastirma kisminda, Ozcan Baskan'in gérlsleri ve

cabasina dair gorusulen sektor temsilcilerinden biri su ifadeleri kullanmigtir:
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“Ozcan Baskan akilli bir adam, iyi bir adam ve son programin
yapilisinda baskanlik gibi bir gérev almisti. ilk defa Tirkiye'de
CEFR’I dikkate alarak program hazirladilar. (Ozcan Baskan’in
dnerisi soruldu) Ogrencilerin benimseyebilmesi icin Tirk hocalarin
hazirladigi malzeme ile bastan kurgulanmasi gerekiyor. Turk
hocalarin iginde bir ingilizce programi yazmak gok énemli bir sey,
bircok faktére konusma yazma gramer falan gibi, tercime kismini,
uygun olgllerde uygun sekillerde bir araya getirmek gerekiyor. Oyle
bir sey yapmalisin dyle bir kompozisyon olmali ki adama gramer
ogretiyorum derken hi¢ anlamadigi kelimeleri koymaman lazim.”

[Sektér Temsilcisi 4, Kurucu]

Bagkan’in kullandigi ‘yillarca calistiktan sonra’ ifadeleri Turkiye'deki
¢abalarin bir sonuca ulagsamadiginin hazin bir 6zeti gibidir. Bu 6zet, gerek
ulkenin  yabanci  dil  kullanim  yetkinliklerini  gosteren  verilerde
gorunebilmektedir gerekse yabanci dil kullanamayan bireylerin ifadelerinde
psikolojik olarak kendini gostermektedir. Bu psikolojinin, bir yandan Ingilizce
dil kurslarina yonelik talebi surekli diri tuttugunu, ancak bir yandan da inang
ve motivasyon olarak varligini kursiyerlerin iginde surdurdugu igin kursu
birakma, devamsizlik gibi olgularla kurslardan verim alinmasinin kursiyer

tarafindaki sebeplerini olusturmaktadir.

Ardic Sabah Gazetesi'ndeki kdse yazisinda kurslara dair de mevcut

algiy1 yansitan onemli noktalara dikkat cekmektedir:

“Okul yabanci dil o6gretmeyi basaramayinca herkes "kurslara”
koguyor. Okul hemen higbir halti 6gretemeyince de "dersanelere" kostugu
gibi. Ingilizce kurslarimizda toplam 250 bin égrenci varmis ve de sirf bu
sektérde yilda 300 milyon lira déniiyormus. Bu kurslardan "ingilizce bildigini
sanan" insanlar gikiyorlar. Ciinkii "yeterli Ingilizce bilenler" siralamasinda 88
llke arasinda 73. olmusuz. "Konusma gelismiyormus”, ¢linkli konugsacak
kimseyle tanismiyorsun ve "pratik" yapamiyorsun. O zaman da bildigin
ingilizce "mornink mornink ver ar yu goink" diizeyinde kaliyor. Ciinkii

ingilizce bilmek, "gramer” bilmek dedildir. Parana yazik.” (Ardig, 2020)
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Dil Gururu

‘Neden oOgretemiyoruz?’ ve ‘neden &6grenemiyoruz?” sorularinin
cevabini aramak igin dil gururu olarak 6zetlenebilecek bir toplumsal psikoloji

meselesine bakmak gerekir.
Bear, daha 6nce bahsi gecen makalesinde su goéruslere yer verir:

Osmanli Tiirkleri Avrupa’daki yiikselisi ve teknolojik ilerlemeyi ilk fark
eden ilk Batili-olmayan devlettir. Bati tarafinda her ne kadar tehlikeli dliisman
olarak algilaniyor olsa da Osmanli imparatorlugu ayni zamanda Avrupa ve
uluslararasi gli¢ sistemlerinin es bir aktoridir. Turkiye, belli bagl diinya
glcleri altinda koloni dénemini hi¢ yasamamis nadir llkelerdendir. Osmanli
Tlrkleri, bir yandan Batinin sahip oldugu teknolojik bilgiye erismesi
gerektiginin, bir yandan da bunun kendisi de emperyal bir dil olan Tirkge ile
yapllamayacaginin farkindaydi. Ancak bu gliclin beraberinde getirdigi dil
gururu (linguistic pride) Miisliiman Tlirklerin yabanci dil 6grenme ¢abalarinin

poplilerlesmesini de engelliyordu (Bear, 1985, s. 29).

Bear’in ‘dil gururu’ olarak bahsettigi bu durumun Osmanli dénemi ile
sinirh kalmadigi, bugin Turkiye’deki yabanci dil 6grenimindeki zorluklar ve
¢cabalara ragmen kaydedilen ilerlemenin sinirli olmasinin sebeplerinden biri
olarak dikkate alinmasi gerektigi sdylenebilir. Ustelik, bu ‘dil gururu’ diye ifade
edilen durum, sadece Turkiye’ye 6zgu bir durum degildir ve aslinda kategorik
olarak somurgeciligi yasamamis Ulkelerdeki durumla ortismektedir. Elbette
Tarkcenin gucla bir dil olmasinin da Tuarkiye’deki durumu gururu artirmak

baglaminda daha da guglestirdigi dusunulebilir.
Dil Cemberleri ve Turkiye

Konunun daha iyi anlasilmasina, dil bilimci Kachru’nun gug¢ ve politika
eksinde tanimladigi ‘ingilizcenin Esmerkezli Cemberleri’ (i Cember, Dis
Cember ve Genisleyen Cember) yardimci olabilir; bu gcemberler ingilizcenin
konugsma anlamindaki belirgin gruplagmalarini, dilin yayilma asamalarini, ve
dilin kullanimi, edinimi ve dil yaraticihginin spesifik 6zelliklerini temsil eder
(Kachru, 1986, s. 122).”ingilizcenin diinyadaki bu siniflandirmasinda, (...) i¢

cember ingilizcenin anadil olarak kullanildigi Glkeleri; dis gember ingilizcenin
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ikinci dil olarak rol oynadigi Ulkeleri; son olarak genisleyen ¢emberde ise
ingilizcenin  yabanci bir dil olarak 6gretildigi (lkelere yer verir’
(Blyukkantarcioglu, 2004, s. 34). ic gemberde yer alan (ilkeler ABD, ingiltere,
Kanada, Avusturalya ve Yeni Zelanda'yl, dis ¢ember ingilizceyi kurumsal
olarak c¢esitli sekillerde kullanan Hindistan, Singapur ve Nijerya'yl, ve
ingilizcenin yabanci dil olarak kullanildig tilkeler Misir, Japonya ve Cin'i igerir
(Kachru, 1986, s. 137). Turkiye bu baglamda genisleyen gemberde yer aldigi
gibi, Ingilizce okullarda 6gretilen diller arasinda da gelecekte istenen igin
bulunmasi i¢in anahtar rol oynamasi sebebiyle en populer olanidir
(BuyUkkantarcioglu, 2004, s. 34).

Bununla beraber Dogancay-Aktuna&Kiziltepe, Schaub’un Misir ile ilgili
olan tanimindan yararlandiklarini ifade ederek, yuksek ogrenim, ig hayati,
bilim ve teknoloji gibi alanlarda Turkiye'nin genisleyen gcember 6zelliklerini
gosterdiklerini ifade ederler (Dogancay-Aktuna & Kiziltepe, 2005, s. 263).
Bugiin, bahsi gecen bu alanlarda yer alan insanlarin ingilizceyi gergekten de
bir ikinci dil gibi gdrmek vyerine olmazsa olmaz olarak gorduklerini
soyleyebiliriz. Bu durum bir yandan ogrenmeye yonelik ¢abayi artirir, bir
yandan da bunu kendi resmi egitimi icerisinde gerceklestiremeyenlerin
kurslara yonelmesini saglar. Bununla beraber, ayni énemseme durumu,
insanlar Uzerinde zaman zaman 6drenmeyi baskilayacak kadar bir kaygiya

da sebep olmaktadir.

Ote yandan “li¢ cemberli dil modeli, kasti olarak yapmasa da anadili
referans merkezi olarak pekistirir, boylece Kachru’nun kararl bir sekilde
kaginmaya calistigl dil emperyalizmini ve dil hegemonyasini tegvik eder’
(Rajadurai, 2005, s. 114’den aktaran Atay & Ece, 2009, s. 25). Turkiye’'nin bu
elestirileri destekleyen bir 6rnek oldugunu ifade eden Atay ve Ece, ayni
zamanda pek c¢ok ogretmenin dil 6drenenlerin anadil yetkinligine ve
telaffuzuna gelmeleri gerektigi ve anadili ingilizce olanlardan egitim almak
gerektigine inandigini da ekler (Atay & Ece, 2009, s. 25). Dilin ve dili
ogrenme seklinin nasil olacagina dair, bahsi gegen bu hegemonya kaynakli

inanglarin gesitli sonuglari olmustur ve bugin de hala devam eden eftkileri
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vardir. Séylenebileceklerden biri, ingilizceyi anadil seviyesinde égrenme
sansina sahip olamayanlarin Gzerindeki dezavantajli olma inancinin gacunin
bu hegemonyadan beslenmekte oldugudur. Dolayisiyla okudugu okuldaki
Ingilizce egitiminin “anadil ingilizce” seviyesine gelemeyecegini fark eden
ve/veya dusunenlerin yeni ve ivedi bir arayis igerisine girdigini ve bugun hala

bu arayigin ayni sekilde devam ettigini soyleyebiliriz.

Ozel ingilizce kurslari tarafindan kargilanmaya caligilan bu arayislarda
kullanilan kriterlerde bu hegemonik baskinin dayattigi, anadili ingilizce olan
ogretmen, anadil gibi konusabilme, anadil gibi okuyup yazabilme gibi kisiye
ait olmayan, sorgulanmadan inanilmig bir zorunlulugu karsilama ¢abasi
haline donusmektedir. Zira bu gabayl gostermemek, ya da tanimlanan o
seviyeye ulasmamak Ozellikle is hayatinda ve akademide dezavantajli
konumun kabul edilmesi gibi yogun duygusal bir baskinin kaynagini
olusturmaktadir. Kayit oldugu kursu birakanlarin da yine karsilamak zorunda
hissettikleri anadil seviyesine ulasmayi kerteriz aldiklari, ulasilamaz
gérindigunde ise birakmaya meylettikleri veya biraktiklarini sdylemek

mimkunddr.

Bir yandan Batidaki gelismeleri fark etme ve buna dahil olma istegi,
diger yanda sahip olunan dil gururu en bastan beri Turkiye’'de dil 6grenimi ile
ilgili girisimleri hem kurumsal hem de bireysel bazda, itici ve tutucu gucun bir

arada olmasi sebebiyle ilerleyemez kilmig gorunmektedir.
Tark Kdltiirii ile Hedef Dil Kiiltiirii Arasindaki Catisma

Ve elbet dil gururunun yarattigr celigkili durumun yansimalari da
bulunmaktadir. Bunlardan 6nemli bir tanesi, yabanci bir dil 6grenirken
ogrenilen (hedef) dile ait maruz kalinan kaltirinin kisinin kendi kultarand

olumsuz etkileyebilecegi iddiasidir.

Zok makalesinde, kiiltir ile dil arasinda (ingilizce) bir gerginlikten
bahseder, 20. Yuzyll baslarindaki politik ve linguistik reformlarin bugun
ingilizcenin  gelisen hegemonyasi diyebilecegimiz olgu icin  zemin

olusturdugunu ve ingilizcenin Tirkiye’'deki gelisiminin Birinci Dinya Savasi

111



sonras! Batililasma c¢abasinin ve modernlesme surecinin bir uzantisi
oldugunu soyler (Zok, 2010, s. 1). Bununla birlikte ilk dénem yabanci dil

reformlarinda Ingilizceye bir ayricalik taninmadigi gozlenir (Zok, 2010, s. 2).

“1980’lerde globalizasyonun Turkiye'ye gelmesi ve eglence ile reklam
araciligi ile Amerikan popiiler kiltiriniin varligi ile, ingilizcenin gelisim hizi,
dzellikle egitim dilinin ingilizce olma hizi artt”” (Zok, 2010, s. 5). ingilizcenin
bu gelisim hizi ve Ulkenin Batililagsmasina dair bu algi elbet toplumda bir
direngle karsilasti ve Ingilizcenin Tirkgeye sizmasina cevap olarak dili ve
kaltart korumaya dair ¢abalar gortilmeye basladi (Zok, 2010, s. 5). Zok ve
baska bilim insanlari tarafindan da dogal karsilanan bu karsi ¢aba, bir diger
yandan dil 6grenme motivasyonunu da etkileyen faktorlerden biri olarak
distindlebilir. Ingilizce 6grenmenin Turk kiiltirine ve diline verdigi zararla
ilgili gorusler, dil 6grenmeye dair inangsizli§i besleyen, motivasyonu bozan
ve zaten nereden baslayacagini bilmeyen ya da yeterince motivasyona sahip

olmayanlar i¢in baska bir hazir bahane daha yaratan bir faktor haline geliyor.

Egitim dilinin Ingilizce olmasini destekleyen ve karsi cikan goérisleri
Zok makalesinde tablo halinde sunmus, elitizm, ekonomik esitsizlik,
ogrencilerin derse katilimi, milli kalttr ve dil baglklarini ana karsi argumanlar,
bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip etme, akademik sorumluluk ve tam
etkililik baghklarini da destekleyici argumanlar olarak siralamigtir (Zok, 2010,
s. 8-9).

“Ikinci veya yabanci bir dil egitimi s6z konusu oldugunda, insan yeni
durumlarla karsilasir ve bunlara kendi kigisel kimliginin kapsaminda yer

vermek icin gayret gosterir.” (Atay & Ece, 2009, s. 21)

Atay ve Ecenin, ingilizce 6drenmenin miistakbel ingilizce
ogretmenlerinin  sosyokulturel kimliklerinde bir etki yaratip yaratmadigi
sorusuna cevap arayan arastirmalarina goére, katihmcilarin buyuk bir
cogunlugu kendilerini Turk ve Misliman olarak tanimlarken, ingilizce
ogrenmenin ve Batili insanlarin degerlerine ve yasam sitillerine maruz

kalmanin kendi dinyalarini genislettiklerine inandiklarini gostermigtir (Atay &
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Ece, 2009, s. 26-29). Ayni arastirmanin 6zeti mahiyetinde ise yazarlar su
géruglere yer vermistir: “(...) katihmcilar ¢oklu kimliklerinin varligindan ¢ok iyi
haberdar goériinse de, hepsi Tirk ve Musliman kimliklerine ingilizce egitimleri
sirasinda sunulan Batili yasama kiyasla 6ncelik verdiler. Birgcogu ingilizce
o6grenmenin kendi kultirleri ile Bati yagsam tarzi arasindaki temel farklari fark

etmelerine yardimci oldugunu acikca belirtti.” (Atay & Ece, 2009, s. 30-31).

“Dilin sahip oldugu kultirel arka plana dair sempatik bir anlayis”
olmadan bir dili 6grenmenin zor oldugu, dolayisiyla kisinin diger kalturel
gruplara dair kendini pozisyonlandirmasi, ilgili dille ilgili aligkanliklari
benimsemesini etkileyecektir (Trivedi, 1978, s. 93 ve (R.C. Gardner, 1972, s.
14’den aktaran Raybould, 1985, s. 21-22). Bu saptamalardan hareketle,
ingiltere ve Amerika’ya karsi pozitif tutumlarin dénemsel olarak ingilizce
ogrenmeye dair motivasyonu artirdigini soyleyebiliriz. Her iki ulke ile de
iliskilerin diplomatik sebeplerden dolayi belirgin sekilde pozitif oldugu
donemler ayni zamanda dil 6grenme ile ilgili ortak projelerin yapildigi ve
bunlarin dil 6grenenlerin sayisini ve dil 6greten 6zel kurumlarin sayisini
artirdigini gosterdik. Bununla beraber, tersten baktigimizda ise, bu sempatik
anlayisa ragmen, kendi kaltarine dair bir seyler kaybedebilecegi hissinin ise
sempatik yaklagima halel getirdigini ve motivasyonu etkiledigini ekleyebiliriz.
Aksine, bu tarz sempatik bir yaklasimin hedef dilin kultart ile kendi kalttra
arasindaki farklari anlamaya yardimci oldugunda, kisinin 6z kualtGrinin de
guclendigini destekleyen, yukarida bahsi gegcen Atay ve Ece’nin arastirmasi

gibi galismalar vardir.
ingilizceyi Anadil Gibi Konugma Baskisi

Dil duyumsal (audiolingual) yontem, égrencilerin dogru dil aliskanliklari
edinmelerini hedeflerken, kendi anadillerini engelleyici unsur kabul eder ve
bu ylzden ana dilin (bizim 6rnegimizde Turkg¢enin) sinifta kullanilmamasini
tesvik eder (Sarigoban & Saricoban, 2012, s. 37). Bu tesviklerin ters etki
yaratip istenmeyen sonuglar urettigine dair yaygin bir gorus birligi vardir:
“Turkiye’de yanhs yaparim korkusu bireyleri yabanci dil 6greniminden
uzaklastirmaktadir.” (Arslan & Akbarov, 2010, s. 181)
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Muikemmel telaffuz konusundaki israr, dil duyumsal (audio-lingual)
yaklagimin rakipsiz oldugu on yillar boyunca zirve yapmis, bu yaklagim daha
sonra iletisimsel dil 6gretimi (communicative language teaching-CLT) ile
degismis, odak telaffuzdan anlamin ifade edilmesine donmustur (Celik, 2008,
s. 160). Bu yaklasimlarin pratik olmamasi ve dayatti§i normlar bir yanda
anadili ingilizce olmayanlarin kendi kiiltir ve dillerini ingilizceye yansitma
gayretleri diger yanda arastirmacilari ana dili ingilizce olmayanlar igin ayri
sesletimler (phonologies) tanimlamaya tesvik etmistir (Celik, 2008, s. 171).
Celik, “anadil-gibi” telaffuz hedefinin iletisimsel yetkinlik lehine terkedilmesi
gerektigini savunurken (Celik, 2008, s. 162), Zok bunu daha ileriye tasiyarak
“anadil-gibi” telaffuz beklentisinin Gtopik oldugunu ve 6grencilerin bir kisminin
bdyle bir beklenti icinde bile olmadiklarini ekler (Zok, 2010, s. 11). Her ne
kadar mikemmel telaffuz konusu bilimsel olarak eskide kalmig bir beklenti
gibi goriinse de toplumda ve bireylerdeki etkisi devam ediyor goriinmektedir.
Ustelik, bu kismen ingilizce kurslarinin “konugsma odakhlik” / “konusturan

kurs” sdylemleri ile desteklenmeye devam ediliyor.
Anadil ve Yabanci Dil Arasindaki Cekisme

Anadil ve yabanci dil arasindaki iligkilere dair de farkli gérisler vardir.
Ornegin Ozcan Bagkan, bu ayrimi bir catisma olarak adlandirir, yabanci dilin
ana dile kars1 savasmak zorunda kalacagini sdyler ve “birinci olan anadil, ne
kadar ‘yerlesik’ bir nitelik kazanmissa, ikinci olan yabanci dilin bunu
kimildatmasi da o kadar guclesmektedir” ifadelerini kullanir (Baskan, 2006, s.
40). Ancak bu gorus, birka¢ agidan bakildiginda eksik gorinmektedir. Erken
yasta birden fazla dil 6grenen cocuklar hem bodyle bir savag veriyor gibi
gérinmezler hem de birden fazla dili etkin bir sekilde kullanabilir hale
gelebilirler. Cocuklar tizerinde yapilmis bir calisma anadil gelisimi ile ingilizce
0grenme basarisi arasinda pozitif bir korelasyon bulundugunu ve bu
korelasyonun bagka calismalarca da dogrulandigini gosterir (Dikici Sigirtmag
& Ozer Yanarkaya, 2017, s. 8). Bunun yani sira, anadil seviyesinin ikinci dilin
hem 6gretiimesinde hem de 6grenilmesinde hem pozitif hem negatif etkilere
sahip oldugu kanitlanmistir (Yadav, 2014, s. 572).
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Ote yandan, kisinin kendi anadiline hakim olmasi ile dil 6grenme
basarisi arasinda da iliskiler kuran ¢alismalar vardir. “TUrkiye’de yabanci dil
ogretimi etkinliklerinin sonugsuz kalmasina yol agan bir diger 6nemli faktor de
bireylerin ana dillerinin yapisini bilmemeleridir. Clnkl kendi ana dilini iyi
bilmeyenlerin baska dilleri 6grenmesi kolay degildir.” (Arslan & Akbarov,
2010, s. 187). Arastirma bdéliminde bazi sektér temsilcilerinin de bu yonde
gorus belirttigi gorular:

“(Ogrencilerin dil égrenebilmesi konusunda) en 6nemlisi Tirkceyi

bilecekler sonra da dedigim seyleri yapacaklar.” [Sektor Temsilcisi

11, Yonetici Ogretmen]
Canavar olarak Gramer

Ozcan Bagkan “bir dili anlayabilmek i¢in gene o dilin kendisini
kullanmak yoluyla, ayri bir gramer dili” olusturuldugunu, bunun &gretilecek
0z-dil'in Uzerinde bir ‘Ustdi’ konumuna geldigini ifade eder, “6z-dilin
Ogretilmesi yerine, Ustdilin 6gretiimesi 6n siraya gecmistir” diyerek bunu

blyUk bir aksaklik olarak niteler ve su saptamada bulunur:

“Dilin kendisi yerine, dil ‘hakkinda’ baska seyler 6gretmek, yabanci
dil 6gretiminin amacindan sapmak demektir. Gergekten, buglinkii durumda,
amag dil denebilecek olan yabanci dil bir kenara itilmis, bunun yerine ise,

gramer dilinden kurulu bir arag dil getiriimistir.” (Baskan, 2006, s. 46)

Bagkan’in gramer ile ilgili gorUgleri, Turkiye'de sikga gramer ogretimi
hatasina disuldugu siklikla belirtildiginden dzellikle dnemlidir. Ogrenime dair
bu gorusu, toplum duzeyinde ele alip, bu calismada detayli olarak
belirttigimiz tarihsel suregteki politikalarin izi ile birlestirdigimizde ortaya daha
da ilging bir tablo gikar. Turkiye’de uzun yillardir ingilizce 6gretmek yerine, bir
nevi ingilizce gramer dJretmek amaclanmig, esas maksat bir tirli merkeze
oturmamig ve boylece sonug uretebilen bir ingilizce égretimine ne okullarda

ne de dil kurslarinda ulasilamamisgtir.

Bagkan’in ifadesi ile “iki bin bes yiiz yildir, yabanci dil 6grenen biitin

insanlari titretip durmaya devam eden, Eski Caglardaki Grek ve Latin
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kultirinun etkisiyle ortaya ¢ikan ‘gramer canavari’” (Baskan, 2006, s. 48)
Turkiye’de 6grenen bireyler ve 6greten d6gretmenler dizeyinde beslenmeye
ve buyutulmeye devam edilmektedir. Olusturulan dil politikalari her ne kadar
uzun vyillardir gramer merkezli yaklasimlar sergilemiyor olsa da gramer
merkezli 6grenci ve d6gretmenin buradan nasil uzaklagacagina ve bunu nasil

yenecegdine dair bir oneri getirilememig gorundyor.
Dil Emeklileri

Kurusu birakanlari anlamak ve kurslarin basarisi ile iliskisine bakmak

icin Baskan’in su ifadelerinden yararlanabiliriz:

“Esasinda, uygulanacak herhangi bir dil 6gretimi yéntemi ile, belli bir
oranda basari elde etmek miimkiindiir. Onemli olan nokta ise, bu yolda
harcanan zaman ve gql¢ kargiliginda, istenen derecenin tutturulup
tutturulmadigidir. Yabanci dil &gretimine ait ydntemlerin ve programlarin
genellikle basarisiz olduklari, bugiin diinyada, yabanci dile baglamig olupta,
yarida birakanlardan kurulu, bir yabanci dil emeklileri ordusunun bulunusu ile
kanitlanabilir.” (Bagkan, 2006, s. 51-52)

‘Dil emeklileri’ ifadesi 6zellikle kurslari birakanlar ve ilerleme kat
edememesine ragmen yeniden kursa katilip yeniden birakanlari anlatmak
icin ¢cok dogru bir nitelemedir. Performans sergileyip bir sonu¢ Uretme
olmadiktan sonra kullanilan yontem ne olursa olsun bir fayda elde
edilemeyecegi, dolayisiyla, yontemden c¢ok “ne elde etmek istiyoruz?”
sorusunun merkezi bir soru olmasi gerektigini bir kez daha ifade edebiliriz.
Bu ifadenin gergek hayatta yansimasina dair bir sektdr temsilcisinin su

ifadeleri dikkat ¢ekicidir:

“Yoksa buraya gelip kafeteryada vakit gecirip gidenler de var.
Onlarla olmuyor. (Ozcan Baskan Hoca ‘dil emeklileri’ diye bir kavram
uretmis). Evet, var bdyle bir sey. Ben de denk geldim birisine,
‘profesyonel kurscuyum’ diyor, ‘ben her kursa giderim’ dedi.” [Sektor

Temsilcisi, 5, YOnetici]

“Gergekten, geleneksel dil o6gretiminde yapilan sey de, yanlis

baglantilarin kurulmasindan ve bu yanhgliklarin surduralmesinden bagka bir
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sey degildir’ diyen Baskan, ‘amag-ara¢ kural’ olarak adlandirdigi yaklagimla
dil 6grenme amaglarina uygun araglarin olugturulmasini 6nerir ve bu yolla
“‘enerji kacag!” azalacak “ve bir gluc birikimi saglanacaktir” der. (Baskan,
2006, s. 53).

Dil Politikalari

“Ideal dil politikasi ile fiili sinif ici uygulamalar arasinda her zaman bir
fark var olmustur” (Kirkgoz, 2005, s. 167).

“Dil politikalari ne kadar makbul olursa olsun, uygulama tarafinda
guclu bir irade ile desteklenmedikleri durumda, herhangi bir etkiye sahip
olamazlar.” (Bamgbo, 2003, s. 428'den aktaran Saricoban & Sarigoban,
2012, s. 38). Daha dnceki bolumlerde yer verdigimiz Doran’in da 1950-1970
arasina ait de@erlendirmelerinin bununla tamamen o6rtustugunt hatirlamak
gerekir. Uygulamalarin yeterince kural koyucu olmadigi durumda bugln
siniflarda o6gretmenler tarafindan sezgisel uygulamalarin var oldugunu

soyleyebiliyoruz (Sarigoban & Sarigoban, 2012, s. 38).

Tuark ogreticilerin birleserek, uygun ders geregleri hazirlamadigdi surece
“simdi uygulanmakta olan yontemler ve programlar yuzunden, yabanci dilin
‘Ogretiimekte’ oldugunu kanisi, sanisi ve duygusu surup gidecek; Turkiye'de
yabaci dil 6gretimi, yabanci uzmanlarin tekelinde bulunacak ve kendilerinin
bu o6gretim isine ilgi duymalarina bagh kalmaktan kurtulamayacaktir”
(Baskan, 2006, s. 61) ifadelerini kullanan Baskan bir yandan yabanci etkisine

bir yandan da devam eden bir saniya dikkat cekmektedir.

Calisma kapsaminda sundugumuz pek ¢ok yabanci destekli projenin
toplamda Tirkiye’nin ingilizce ogretimine dair, en azindan dil yetkinlik
seviyesi gostergelerinden hareketle, buyulk bir katki saglamadigi goéralmustar.
Ayni rakamlar, gene yabanci kaynak kullaniminin yaygin oldugu 6zel kurslar
baglaminda da degisik bir tablo sunmaz. Bir yandan da gerek kurslarin
yayginligi gerek yabanci dil politikalarinin ve uygulamalarinin yayginlagmasi

ve toplamda surekliligi bulunan ragbetin varhgi, gercekten de bir “mig gibi
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yapmak” durumunu isaret etmekte, surekli bir gaba harcanmasina ragmen

surekli bir performans ve etkili bir sonug tretilememektedir.

Gerek Baskan'in ifadeleri gerekse onlarin yorumlanmasi milliyetci bir
bakig agisina sahipmis gibi gorunebilir. Milliyetcilik boyutu bu calismanin
kapsaminda degildir, ancak yabancilarin etkisini sorgulamak icin milliyetgi bir
bakis acgisina sahip olmanin gerekmedigi ve konu ile ilgisiz oldugu burada
Ozellikle belirtiimelidir. Bu tez c¢alismasi, performans odakhdir ve tez
kapsaminda detaylandirilan pek c¢ok oOrnekte goruldigu gibi gerek
politikalarin olusumunda gerekse metotlarin uygulanmasinda ve gerekse

kitaplarin temininde yabanci kaynaklar belirleyici role sahip ola gelmislerdir.
Planli ve Plansiz ilerleme

Dil politikalann baglaminda da ele alabilecegimiz, Turkiye'de dil
o6grenimi ile ilgili sorunun tarif edilmesinde tekrar eden yaklasimlardan biri ise
planli ilerleme ile plansiz ilerleme arasindaki muicadele olarak tarif
edilmektedir. Planli aktiviteler bireyleri mevcut yuzyilin gerekliliklerine
hazirlamaya c¢alisirken, plansiz yapiya sahip olan aktiviteler -Tark kalttrd,
yasam stili ve dil Gzerinde- negatif sonuclar tretmektedir (BlylUkkantarcioglu,
2004, s. 48,50). “Karsi karsiya oldugumuz ve ufukta kolay bir ¢6zUmuni
géremedigimiz ikilem, ingilizcenin Turkiye'deki planli dagihmini gelistirirken,
plansiz dagihmini nasil baskilayacagimizdir.” (Dodangay-Aktuna, 1998, s.
30). Birbirini destekleyen bu gorusler, ayni zamanda bir karar verme
gerekliligini ve dengeye ulasmak icin plansiz dagilim denen sorunlu tarafta
bir seyler yapmak gerekliligini isaret eder. Bu bir nevi dil 6grenme ile ilgili
bagska bir kaygiya isaret etmektedir; dil 6gretme ve 6grenme cabalari
istemedigimiz sonuglar getirmektedir. Dil 6grenmenin kendi kultirimuzden
bir seyler alip goturecegi varsayiminda oldugu gibi, bu tur kaygilarin belki de
dil 6grenmenin 6nundeki temel engellerden biri olup olmadigini tartismak

gerekmektedir.
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Kitap Tartigsmasi

Dil  politikalart  tartismalarinda 6nce c¢ikan, gerek resmi
degerlendirmelerde, gerekse sektor temsilcilerinin  degerlendirmelerinde
siklikla igsaret edilen bir mesele de ingilizce egitimde kullanilan kitaplar ve
egitime etkisidir.

Blylikkantarcioglu, kitaplarin, ingiltere ve ABD tarafindan ingilizcenin
bilingli bir sekilde tesvik edilmesinde “mukemmellestirilerek” ozellikle
kullanildigini, ilgi ¢ekici tekliflerle paketlenip pazarlanan bu kitaplarin bir
yanda yayincilar diger yanda British Council ve USIS’in diplomatik ¢abalari
ile tim Turkiye'de yayginlastigini belirtir (Blyukkantarcioglu, 2004, s. 46).
Tez kapsaminda yuratulen goérusmelerde, gorusmecilerden onemli bir
kisminin da kitap meselesini gesitli sebeplerle dnemli unsur olarak ifade

ettikleri gorulmustar.

Deneyim ve gozlem aktaran kimi  gorUsler  dogrudan

Blyukkantarcioglu’nun ifadesini desteklemektedir:

“Turkiye'de ingilizce égrenilememesinin en temel sebeplerinden biri
kitap saticilaridir. Tanesinin maliyeti 5-6 lira olan kitabi, ¢cocugunu
6zel okula yollayan adam bin lira iki bin lira gibi rakamlarla ediniyor.
Kitabi bu paraya aldirinca veliye, okutmak zorunda kaliyor.
Okutmayacaksan bana bu parayr neden verdirdin diyor veli hakli

olarak.” [Sektor Temsilcisi 3, Kurucul].

Ote yandan da ydéntem ile ilgili birbirlerinden ayriliyor olsalar da
gorusmecilerin buyuk bir kisminin Turkiye'de ogrencilerin ihtiyaglarini tam
olarak karsilayan bir dil 6grenme kitabinin eksikliginden bahsetmisler,
gecmiste ve su anda kullanilan bazi kitaplarin neden bu ihtiyaci
kargilagsamadigini anlatmislardir. Kimine gore bu sebep, bu kitaplarin Tark
kultirine ve gunluk yasantisina uyumlu olmamasi iken, kimisi igin ise
kitaplarin mufredat ile uyumsuzlugu vel/veya kitap segiminde mufredat

uyumunun gozetilmemesi seklindedir.
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Ogretmenin Rolii

Kitaplar kadar belirleyici olan bir diger unsur ise ingilizce egitiminde

ogretmen ve 6gretmen rolu ekseninde yapilan tartismalardir.

“Zincirin pek ¢ok halkasi olabilir ama yabanci dil 6gretimi konusunda
onceligin 6gretmen egitimi ve istihdami ile hedef kitlenin yani dile 6ncelikle
ihtiyaci olanlarin belirlenmesinde oldugunu dastntyorum.” (Cakir, 2017, s.
17).

Seferoglu, alternatif ingilizce 6gretmenligi sertifikalar ile ilgili yazdig
makalesinde, Ulkedeki mevcut ogretmen yetigtirme programlarinin mevcut
talebi karsilamadigini, bu sebeple alternatif sertifikasyon yontemlerinin
denene geldigini, ancak bu defa da yetersiz profesyonel egditim ile yetisen
ogretmenlerin sinifta caresiz ve yetersiz kaldiklarini ifade eder (Seferoglu,
2004, s. 151,158). Yani oOgretmen eksiligi sebebi ile hizli ve yetersiz
ogretmen vyetistirme, yetersiz 6gretmenler sebebi ile yetkinlik anlaminda
ihtiyacin kargilanamamasi bir nevi kisir donguyu isaret etmektedir. Bu durum,
Ozel okul / Universite — devlet okulu / Universite — dil kurslari arasindaki
rekabet ile birlestirilerek okundugunda, Ingilizce egitim performansinin
disuklagu ile ilgili gligli bir sebep haline gelmektedir ve ingilizce kurslarini

bunun disinda dislUnebilmek igin bir sebep bulunmamaktadir.

COzum olarak yaygin bir uygulama olarak kabul gormus olan etkili
ingilizce egitimi icin anadili ingilizce olan &gretmenlere ihtiya¢c duyuldugu
varsayimi da ¢ok uzun suredir varh@ini strdartr. Cumhuriyetin ilk yillarinda
ogretmen yetersizligi icin basvurulan bu yontem, bugin artik bir nevi kaliteli
egitim simgesi gibi kullaniimakta ve pazarlanmaktadir. Ancak performansa ne

kadar etki ettikleri bir tartisma konusudur.

Anadili ingilizce olan égretmenlerin istihdam edilmesi kamu igin gok
pahali iken, yodun rekabet icinde olan 6zel okul ve Universitelerin daha fazla
ogrenci ¢cekmek amaciyla bu 6gretmenleri istihdam ettigi gorulir (Kirkgoz,
2005, s. 165). Yapilan calismalarda bu rekabette kurslarin yeri belirtiimemis
olmakla birlikte, kurslarin da 6gretmen istihdami konusunda rekabet eden
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taraflardan biri oldugunu sdyleyebiliyoruz. Ustelik bu rekabet sadece anadili
ingilizce olan égretmenlerle ilgili degil, ingilizce dgretmenligi mezunlari ile
ilgili olarak da s6z konusu olmaktadir. Yapilan gorusmelerde, gérismecilerin
kariyerlerinin kurs-okul kimi zaman kurs-okul-tniversite seklinde gelisimi bile

bunun bir gostergesi olarak alinabilir.
Sosyal Tabakalagma ve Dil Kurslari

“Genel olarak bakildiginda, iyi kalitede olan ingilizce egitimine daha
zengin, Ust ve orta sinif gocuklarinin erigimi vardir.” (Dogangay-Aktuna, 1998,
s. 31). Belki de bu yabanci dilin bir sosyal sinif ve stati olarak algilanmasi
sebebiyle, ingilizceye dair bireysel tutumlarin bir géstergesi olan konusmaya
ingilizce kelimeler sokusturmanin bir ince zevk, prestij veya egitimi ayirt etme
gibi amaglarla iligkilendirildigi gorulir; bunlarin bir kisminin yabanci dil bilgisi
de c¢ok azken, yabanci dil bilenlerin bir kisminin da konusurken yabanci
kelimeler kullanmaktan itina ile kagindigi goralir (Baytkkantarcioglu, 2004, s.
52-53).

Ingilizcenin yayginhi@, Tirkiye tarihinde popller olmus Farsga,
Arapca, Fransizca gibi dillerden farkli olarak sadece elit tabaka ile sinirli
olmamis, siradan vatandaslar ve Ozellikle gencler arasinda da yayginlasma
olanagi bulmustur (Acar, 2004, s. 2). Bu haliyle bakildiginda, Ingilizcenin
Turkiye’de elit tabaka disinda yayginlasma olanadi bulan ilk yabanci dil

oldugunu soyleyebiliriz.

Dogancay-Aktuna, ingilizcenin Tirkiye’de kapsayabildigi alan ve
sebepleri ile ilgili makalesinde su goruglere yer vermis ve gorUslerini is

ilanlari ile ilgili yarattugu bir aragtirma ile desteklemistir:

“Farkli egitim kurumlarinda ¢ok cesitli sekillerde égretilmesi, kurumsallasmis
fonksiyonlarin olmamasi, ve uygulama eksiklikleri sebepleri ile, Ingilizce
Tiirkiye'de bir sosyal niifuz, yani bir derinlik elde edememistir. ingilizcenin bir
performans g¢egidi olarak iglev gérdiigi durumlarin ézelligi olarak menzil de
oldukga sinirlidir. Ancak, bu ingilizcenin Tiirk hayatinda herhangi bir giicii
olmadigi anlaminda alinmamalidir, 6yle séylemek oldukc¢a yanlis olurdu.

Tersine, editim sisteminde olduk¢a &nemli bir rolii vardir ve ingilizce
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Tlirkiye’'de ¢ok yliksek bir piyasa degerine sahiptir’ (Dogancay-Aktuna, 1998,

s. 32-33)

ingilizcenin 6zellikle 1980’lerden sonra Tirkiye'de artan énemine
ragmen hem 6zel hem kamu sektorundeki tutarsizliklar sebebiyle genelde Ust
sosyoekonomik siniflarin erigimi ile sinirl oldugunu, bu siniflarin gosterilen
cabalardan daha cok faydalanabildigini, bunun zaten gugli olan gruplarin
glcund artirarak Ust ve alt sosyoekonomik siniflar arasindaki farki artirdigini
soyleyebiliyoruz (Dogangay-Aktuna, 1998, s. 35,37). Daha avantajli gruplar
ingilizce ile daha fazla temas sansina sahip olurken, bu sansi elde
edemeyenler, bununla beraber O6zellikle is hayatindan su anda veya
gelecekte dezavantajli durumda kalmak istemeyenler kurslara yoneliyorlar
ve/veya cocuklarini kurslara yonlendiriyorlar. Kurs ve kursiyer sayilarindaki
blylk artiglara ragmen, giris boélimiinde belirttigimiz Ingilizce yetkinlik
duzeylerinin dusuk seviyeleri kurslarin burada bahsettigimiz dezavantajlilik
duygusuna pazarlama anlaminda cevap verdigini ancak sonug¢ uretmede
toptan bakildiginda ¢ok da basarih olmadiklarini ifade edebiliriz. Hatta,
dnemli sayida kursun bir nevi hayal tacirligi ile ingilizce d6gretecegim vaadinin
pazarlamasina odaklanip, sonu¢ olma ile ilgilenmediklerini de soylemek
mumkundur. Bu da kurslarin dusik performanslari ile ilgili sebeplerden biri

olarak karsimiza cikar.

Dezavantajliik duygusundan hareketle 6ne surulebilecek baska bir
sebep ise bu duygunun kursa kayit olma ile birlikte yok olmadigi ve kisilerin
motivasyonunu etkilemeye devam ettigidir. Bu devam eden duygu, bir
yandan da kursun dusuk performansini kursiyer géziinden perdeleme islevi
gormekte, 6grenememe sebebi kursun yetersizligi, kisinin yetersiz ¢alismasi
gibi nesnel sebepler olmaktan g¢ikmakta, “bu saatten sonra 6grenemem’,

“Ingilizce kiigiik yasta égrenilir’ gibi bahanelere zemin hazirlamaktadir.
inanc ve Kendine Giiven

Bu calismada ele aldigimiz literatur taramalari gerek bu tez
kapsaminda gerekse bagka arastirmacilar tarafindan yuratilen arastirmalarin

ortaklastigi konulardan biri ise dil 6grenilebilecedine dair inancin olmamasi
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veya yeterince gucli olmadi§i yonundedir. Bu c¢ikarimi gugli bir sekilde
destekleyen ifadelerden biri yine Doran’a aittir ve kendisi lise 6grenimi
sonunda, harcanan gabaya ragmen neden ¢ok az ogrencinin yetkin hale

gelebildigine dair sunlari soyler:

“Okullarin neden yabanci dil 6gretemediginin tek sebebi nedir diye
sorsaniz, bu raporun yazari olarak su sonucu ifade ederim; ne égrencilerin
ne de Ogretmenlerin blyiik ¢ogunlugu bir dil 6grenebileceklerine veya
o6grenmeyi basaracaklarina dair herhangi bir beklentiye sahip degiller derim.”
(Doran, 1969, s. 4).

1960’larda vurgulanan bu c¢ikarimin bugin degismis olduguna dair
isaretler maalesef cok az. Bugun de hala dil 6grenmenin mumkun olmadigi,
ya da en azindan ¢ok zor olduguna dair gugli bir inang kalibinin toplumda

varhgini surdirdiguni séylemek muamkuinddr.

“Turkiye’de bireylerin isteklendiriiememesi ve uygulanan vyanhs
yontemler toplumda yabanci dil 6gretimine kargi ciddi 6n vyargilar
olusturmustur.” (Arslan & Akbarov, 2010, s. 179) “Motivasyon ve kendine
guven dil 6greniminde bireyi direk etkileyen iki dnemli faktordir.” (Arslan &
Akbarov, 2010, s. 181)

Turkiye'de geleneksel devlet Universitelerinde istee ragmen reform
yapamayacagini sOyleyen Doran, “yazarin kulaklari bunu sdyleyen pek ¢ok
ciddi insan duydu” ifadesini kullanir ve bu reformlarin ancak kamuoyu ve
ogrenci baskisi ile mimkin olabilecegini sdéyler (Doran, 1969, s. 25).
Buguinun Turkiye’sinde gozlemledigimiz inangsizligin 1960’larda da var
olmasi daha eski ve muhtemelen daha guglu bir inang kalibi ile karsi karsiya
oldugumuzu gosteriyor. Reform isteyenlerin bir yandan bu reformlarin
yapillamayacagini soylemesi, bir nevi sorumluluk reddi olarak da algilanip
tanimlanabilir, hatta bu ingilizce 6grenmek gerekiyor ama Tirkiye’'de ingilizce
ogrenmek ¢ok zor/mumkin degil ikileminde de gdzlenebilen bir sorumluluk
reddidir.
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Ogrenci ihtiyaclari ve Ilgisi

Dil 6grenebilecegine dair inang ile komsu baska bir unsur ise daha
once de cgesitli vesilelerle ele aldigimiz 6grenci motivasyonu ve bu
motivasyonun olusmasi ve canli tutulmasi igin gerekli olan o6grenci

ihtiyaclarina odaklanma ihtiyacidir.

“Ingilizce dil becerilerini okul ortami disinda kullanma olanaklari sinirli
oldugu igin, égrenenler eger ki bireysel bir motivasyona sahip degillerse,
mevcut  yetkinlik  seviyelerini  gelistirmekte  zorluk  yasiyorlar.”
(Blytikkantarcioglu, 2004, s. 50)

Ingilizce Dil Tarihi dersini daha etkili kilmak Uzere disiplinler arasi

yaklasim Oneren bir makalede, Dressman su ifadeleri kullaniyor:

“Egiticinin kendi bilgi alanindan bagimsiz olarak, égrencilerin kendi
ilgi alanlarini derse getirmelerine olanak saglamasi, bu ilgilere dair
halihazirda &grencilerde bulunan merakin dersin ufkunu genisletmek lizere
kullaniimasi, 6grencilerin metotlar ve konular arasindaki baglantilar

gérmelerine yardimci olacaktir’ (Dressman, 2007, s. 107-108)

Her ne kadar bu tavsiye ¢ok spesifik bir alanla ilgili verilmis olsa da
ogrencilerde halihazirda bulunan ilgilerin dersin icerigine dahil edilmesi ve
etkililik icin bundan faydalanilmasi ingilizce kurslari igin de uygulanabilir bir
Oneri olarak alinabilir. Bdyle bir yaklasim, &égrencilerin/kursiyerlerin kendi
hayatlari ile baglantilar kurmasina yardimci olacagi gibi, 6grenmeyi de daha
kalici kilabilir. “Yeni bir bilgiyi daha genis bir baglamda ele almak 6grenmeyi
kolaylastirir, (...) yeni bir materyaldeki ana fikirleri ¢cikarmayi ve onlari zihinsel
bir model icinde duzenlemeyi ve modelin onceden oOgrenilen bilgilerle
baglantisini kurmayi 0Ogrenen insanlar, karmasik ustaliklari 6grenmede
avantaj sahibidir.” (Brown, Roediger Ill, & McDaniel, 2017, s. 20)

Bu baglamda bakinca, ingilizce egitim verirken, Ingilizceyi kendi
basina apayri bir olgu olarak, mukemmellestiriimis, mukemmellegtirilirken
ogrencileri unutmus kitaplarla ele almak ve 0&grencilerle-kursiyerlerle
baglantilarin  kurulmasini  ihmal etmek, performansi negatif ydnde

etkileyecektir. Kitaplarin farkli 6grenci gruplarinin tamaminin ihtiyaclarini
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dikkate alarak hazirlanmasi gergek¢i olmayacaktir elbet, bu da o6gretmenin
kitaptan bagimsiz olarak ders igsleme seklini zenginlestirmesini
gerektirecektir. Yani, 6gretmenin ders igleyisinde 6grencilerine adapte olacak
sekilde serbest olmasi ve igerik ile ogrenciler arasinda baglari kurmasi
gerekecektir. Buradaki ikilem, Turkiye'deki dusuk yabanci dil yetkinliginin
sebepleri arasinda  6gretmenlerin  muifredatt veya  yonetmelikleri

izlememesinin gosterilmesidir.

Ogretmenin serbestliginin ne kadar kullanilan metodoloji ve ders
anlatma yontemi yonunde oldugu, ne kadar ogrencilerin ihtiyaclarina cevap
vermek Uzere kullanilan serbestlik olduguna dair bir arastirma yoktur veya bu
calisma kapsaminda ulasilamamigstir. Her durumda, O&grenci ile bag
kurulmasinin énemi daha kritik ve faydali gérinmekte, teorik dizeyde de

uygulanan politikalar da zaten bu yonu isaret etmektedir.
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IKINCi BOLUM
VERILER ISIGINDA TURKIYE’DE YABANCI DiL ve iNGILIZCE
KURSLARININ SEYRI

Bu bélimde Cumhuriyetin baslangicindan bu yana 6zel ingilizce
kurslarina ait kayda girmis tum veriler anlamli bir batun olusturacak gekilde

bir araya getirilip sunulmustur.

Bu bolimdeki verileri incelerken giris béliminde bahsedilen zorluklar
dikkate alinmali, gosterilen yogun ¢abaya ragmen bazi verilerin eksik kalmig

olabilecegi akilda tutulmalidir.

Turkiye'de yetiskinler icin ingilizce kurslari devlet, ézel kurumlar ve
cesitli klltlrel organizasyonlar tarafindan saglanmaktadir (Raybould, 1985, s.
2). Bununla beraber kiltlrel organizasyonlar tarafindan saglanan kurslarin
da ticari tarafi olmasindan dolayi arada ayrimin net olmadigini ve kategorik
olarak 6zel kurumlara daha yakin olduklarini sdyleyebiliyoruz. Dolayisiyla,
kultirel organizasyonlar tarafindan yuratilen kurslarin  kendilerine has
Ozellikleri (6rnegin siklikla yabanci bir Ulke baglantisi olmasi, zaman zaman
Turkiye’de bakanliklarla ve diger resmi kurumlarla is birligi icinde olmalari
gibi) olmakla beraber, hitap ettikleri kursiyerler, egditimi ele aliglari,
kullandiklari metotlar, kullanilan egitim materyalleri ve ortaya ¢ikan sonuglar
baglaminda 6zel kurslarla benzer veya ayni ozellikleri gosterirler. Devlet
tarafinda ydratulen kurslar ise zaman zaman gesitli yabanci Ulke ve kulturel
organizasyonlarla is birligi yurutseler de hitap ettikleri kesimin devlet
memurlar1 kategorisi ile sinirli olmalari ve kursa katihm motivasyonlarinin
farkh olmasi itibariyle diger ikisine benzemez. Bu bdlimde paylastigimiz
kurslara dair tutulan istatistiklerin bu ayrimlar baglaminda sadece 6zel kurslar
ile sinirh oldugunu gormekteyiz. Cesitli kaynaklardan derlenen kulturel
kurumlara ait kurslardaki kursiyer sayilarinin ilgili yillarda istatistiklere
yansiyandan ¢ok daha fazla oldugunu bu calismada cesitli vesilelerle
gosterdik. istatistiklerde bazi yillarda kurslarin isimlerinin sayildigi da gérliir
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ve bu yillarda da kdltirel kurumlarin veya onlar tarafindan dizenlenen
kurslarin  isimlerine rastlanmaz. Ayni sekilde, devlet tarafindan
gerceklestirilen kurslarin da gerek ilgili istatistiklerin “6zel” ibaresi ile
sunulmasindan, gerekse belli bagh yillarda kurs isimlerinin arasinda
sayllmamasindan dolay: istatistiklerde yer almadigini sdyleyebiliyoruz. Bunun
bir istisnasi halk evleri tarafindan gercgeklestirilen kurslardir ve onlara dair

istatistikler bazi yillarda ayri olarak sunulmustur.

Bununla beraber belirtimesi gereken bir diger nokta ise, Ozellikle
kursiyer sayilarinin gerge@i oldugu gibi yansitiyor oldugu ile ilgili var olan
suphedir. Veri derleme sureci ile es zamanl olarak yurutilen saha
gérismeleri  surecinde gorusmecilerden bazilari  6zellikle  kursiyer
istatistiklerinin, kurs yoOnetici ve sahiplerinin inisiyatifi ile keyfi olarak
paylasildigini ifade etmislerdir. Bunun olasi sebepleri arasinda, ilk olarak
sektorin merdiven alti olarak tabir ettigi kurumlardan bazilarinin tim
kursiyerleri resmi olarak gostermedigi, bu vesile ile tum gelirlerini
vergilendirmekten kagindiklari ve dolayisiyla bakanliga da buna uygun olarak
kursiyer sayilarini eksik gonderdiklerini sdyleyebiliyoruz. ikinci bir sebebi ise,
vergilendirmeden bagimsiz olarak, bildirilen kursiyerle ilgili mevcut
yonetmelikten kaynakli burokratik iglem ylkunden dolay! (defter isleme,
bitirme sinavi organizasyonu, vb.) kurslarin onemli bir kisminin tim

kursiyerler yerine sinirli sayida kursiyeri bildirdikleri seklindedir.

Elde edilen verilerin dénemlendiriimesinde ilgili dénemlere ait
istatistiklerin birbiri ile gruplanabilir ve anlam olusturabilir olmasi kriteri baz
alinmistir. Maalesef birinci bolumde aktarilan tarihsel ve sosyolojik geligimi

takip eden bir veri akigi elde etmek mumkuin olmamistir.

Bu sekilde yapilan donemlendirmelerin de kendi igerisinde yekpare bir
yapt sunmadigini eklemeliyiz. Ozellikle Cumhuriyetin ilk yillarina ait
istatistiklerde sunulan verilerin yildan yilla buyuk degisimler gosterdigi

gorulmektedir.
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2.1. Niifus Sayimlarinin izinde ingilizce Bilenler

1927-1965 vyillarinda yapilan 7 nufus sayimindan 1935-1965
arasindaki 6 sayimda anadil ve ikinci dil sorulari sorulmustur (Dundar, 2000,
s. 54). Bu yillar disindaki yillarda yapilan sayimlarda yabanci dil bilgisine dair

bir veri bulunamamistir.

Veri olan vyillarda ingilizceyi ikinci dil olarak kullananlarin, ve
karsilastirma amaciyla Fransizca ve Almancaya ikinci dil olarak sahip
olanlarin, sayilarina dair tablo su sekilde olusmaktadir (Genel Nufus Sayimi
1935, 1937; 21 Ekim 1945 Genel Nufus Sayimi, 1950; 22 Ekim 1950 Genel
Nufus Sayimi, 1961; 1955 Genel Niufus Sayimi, 1961; 23 Ekim 1960 Genel
Nufus Sayimi, 1963 ve 1965 Genel Nifus Sayimi, 1969’den aktaran Dlndar,
2000, s.172,182,191,196,197,206):

Tablo 2. 1935 — 1965 Arasi Ikinci Dil Bilenlerin Sayilari
(Niifus Sayimlarinda Belirtilen Haliyle)

1935 1945 1950 1955 1960 1965

Ingilizce 7.989 | 23.799 | Dilbazindaayrm | 64.840 | 125.863 | 161.633

verilmemisgtir.

Fransizca | 49.584 | 81.950 “Ecnebi Dilleri”

76.140 | 97.554 | 97.277

baslig altinda yer

Almanca 9.100 | 14.529 | alantoplamrakam: | 19.641 | 29.403 | 36.494
136.973

Calismanin gesitli yerlerinde bahsedildigi gibi, bu tablo da ingilizcenin
hakim yabanci dil olmasindan 6nce sirasiyla Fransizca ve Almancanin tercih
edildigini, bu tercihin 1950 sonrasi degismeye basladigini ve 1960’a dogru
geldigimizde ise ingilizcenin tartismasiz tercih edilen hakim dil oldugunu
goéruyoruz. Bu hakimiyetin gittikge arttigini ve gunumuzde artik hakimiyetin
Otesinde tartismasiz olarak olmasi gereken ikinci dil olarak algilandidini ve

siklikla diger dillerin ancak tg¢uncu dil olarak tercih edildigini sdyleyebiliriz.
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ingilizce 6zelinde 1935-1965 tablosu, ilk dnemli sigramanin 1945'de
oldugunu (1935 sayimina gore ~%298) gosteriyor. Bunu takiben artislar
1955’de 1945 sayimina gore %272, 1960°’da 1955’e gore %194, 1965'de ise
1960’a gore %128 ve on yil dncesine, 1955’e gore %249 artis seklindedir.

Ozetle 10 yillik siireclerde baktigimizda, ingilizce bilenlerin sayisi her
10 yilda bir en az 2,5 katina ¢ikmistir. Bir bagka acidan baktigimizda da
1955-1960 araliginda Fransizcanin hakimiyetinin ingilizce lehine sonlandigini
goéruyoruz. Burada detaylica yer vermemekle birlikte, benzer egilimlerin ayni
donemde okullarda segilen yabanci dillerin oranlarinda da oldugunu,
ingilizcenin artan oranlarda secilmesine karsilik Fransizca tercihinin

azaldigini buraya not edebiliriz.

Bu inanilmaz artisa ragmen okullarda segilen yabanci dilin, sadece
ogrenci (ve/veya ebeveyn) tercihine bagl oldugunu distinmek de yaniltici
olabilir, bu konuda diller arasinda serbest rekabetin olamadigini, ¢unku
dzellikle ingilizce 6zelinde yeterince 6gretmen bulunmamasindan kaynakli
olarak okullarda cekilig ile karar verildigini goruyoruz (Doran, 1969, s. 9). Bu
cekilis geleneginin 1980’lerde de surdugunu biliyoruz. Talep konusunda isi
cekilise kadar goturecek istege dair bir kararlilik gortyor olmakla birlikte, elde
edilen sonugclarin yetersizligi sanki amacin dil 6grenmek ve sonuca ulasmak
degil, dil 6grenmede daha avantajli olanlardan (Maarif Koleji 6grencileri gibi)
geri kalmamak igin modaya uygun bir adim atmakla sinirli oldugu yonundeki

gorusumuzu destekliyor gorunmektedir.

Doran raporunda 1960 ve 1965 vyillarina ait dil bilenlerin verilerini
nifus sayimlarindan yararlanarak paylasmis ve bunu yaparken, Turkiye’'de
bu dilleri konusan tim vatandaslarin degil, sadece ana dili Turkge olanlarin
yabanci dil bilgisine yer vermis (ingilizce igin; 1960: 121,189 ve 1965:
134,103), ana dili Turk¢e olmayan vatandaslara ait verileri paylastigi sayilarin
diginda birakmigtir (Doran, 1969, s. 2).
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2.2. istatistik Kaynaklarinin Genel Goriiniimii

Cumbhuriyetin hemen kurulusundan itibaren yabanci dil kurslarina ait

verilerin derlendigi ve istatistiklere dahil edildigi gorulur.

llk yillarda verilerin siniflandirimasinda esasen bir dil ayrimina
gidilmez tum diller ayni kategori altinda ve kurs isimleri siralanarak verilir.
Bazi kurslarin isimleri kendiliginden hangi yabanci dile ait oldugunu
gOsterirken bazi kurslarin hangi dilde veya dillerde egitim yaptiklari sadece
istatistiklere bakarak anlasilmaz durumdadir. Bazi kurslarin adinda bazi yillar
ogretilen yabanci dil yazmazken diger bazi yillarda yazdigi goérulmastur ve

yazan yillarin verisi o kurs igin ilgili donemde baz alinmigtir.

1950’ye kadar slren dénemde istatistikler bu sekilde kurs adi ile
beraber karsimiza g¢ikmaktadir. Bu veriler, Istanbul ve Tum Tirkiye
ayrimlarinda sayilmis, bununla beraber tum diller, ingilizce ve dilleri
belirtimeyenler seklinde gruplanmigtir. Bununla beraber, kurum sayisi,
dershane sayisi ve 6grenci sayisi da bu istatistiklerde yer aldigi i¢in bunlarin

da g¢alisma kapsaminda derlenmesi yapiimigtir.

Bir sonraki donem, 1950 — 1970 arasi tezin birinci b6limde goruldugu
lizere esasinda ingilizce ile ilgili Tirkiye’de cok aktif bir dSnemi isaret eder.
Ozellikle Amerika ile yiritilen gesitli projeler, bu is birliginden hareketle
baglatilan c¢esitli kurslar ve Ote yandan bu dénemde Maarif Kolejleri
vasitasiyla yayginlasmaya baslayan ingilizce egitim gibi cesitli etkenlerin
kurslara dair ciddi bir ragbet olusturdugunun izleri bulunmustur. Maalesef bu
doneme ait istatistikler herhangi bir ¢cikarim yapmay saglayacak bir buttnlik
teskil etmekten uzaktir. Bu déneme ait tiim veri sadece DIE’ye ait iki yilliktan
kimulatif olarak ve tim diller bir arada olarak elde edilebilmigtir. Ancak
burada yer alan istatistikler, ilgili doneme ait tarihsel ve sosyolojik

incelemeden elde edilen verilerle paralellik gostermekten ¢ok uzaktir.

1970 sonrasinda ise ancak 1978 yilina gelindiginde, o da ingilizce

ayrimi olmaksizin tim kurslara ait verilerin yeniden istatistiklerde yer aldigini
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goruriz. 6 yil boyunca suren bu veri akisi 1984-1986 arasinda kesilir ve
1986°’da bu defa ciddi bir rakamsal artigla beraber yeniden sunulmaya baslar.
Ingilizce kurslarinin yeniden ayri olarak istatistiklerde yer almasi ise ancak

1991 sonrasinda baglar.

1991-2003 arasinda yeniden istanbul ve Tirkiye ayriminda, kurs ve

kursiyer sayilari izlenebilmektedir.

2003 yilina ait bir veri bulunmazken, 2004 sonrasi veriler girig
bdlimunde acgiklandigi tzere MEB araciligi ile derlenmis ve galismaya dahil
edilmistir. Burada da kurs ve kursiyer sayilari istanbul ve Tim Tirkiye
ayrimlarinda 2017 yilina kadar sunulmustur ve kurslarin eksik paylasimlarina
dair gorusler bir tarafa birakildiginda kendi icinde saglhkli gérinen yapiya

sahip veri olarak kargimiza gikmaktadirlar.

Calisma kapsaminda sunulan verilerin gorinuimuine dair bir 6zet

Tablo 3’de sunulmaktadir.

Tablo 3. Derlenen Verilerin Genel Gorinimu

1923-1951 Tum Diller, ingilizce ve Amerikan Lisan ve Dilleri
Belirtiimeyenler ve Turkiye-istanbul ayrimlarinda

kurum dershane ve 6grenci sayllari

1950-1970 Kismi ve birbiri igerisinde tutarsiz veriler mevcut.
Yilliklar disinda, Milli Egitim Hareketleri 1927-1966
(DIE, Milli Egitim Hareketleri 1927-1966, 1967, s.
89) ve Milli Egitim Hareketleri 1942-1972 (DIE,
1973, s. 99) kaynaklarinda ‘Ozel, yabanci dil
ogretme kurslar’’ baglhiginda veri sunulmusg, ancak
ingilizce ayrimi olmamasi da ve verilerin bir
kisminin halkevleri ile karisik sunulmasindan, bir
diger kisminda ise toplanan verilerin secimi ile ilgili

yontem degisikliginden veriler anlamli bir batln
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olusturmamaktadir??. Analiz yapmaya misait degil

1967-1974

Tek bir kaynakta sinirli veri  (Milli  Egitim
Istatistikleri Yaygin Egitim 1967 -1974). Lisan kurs

sayllari. ingilizce ayrimi yok.

1974-1979

Kismi ve birbiri icerisinde tutarsiz veriler mevcut.

Analiz yapmaya musait degil

1979-2003

Tirkiye ve istanbul ayriminda yabanci dil kurs
sayisl, baglayan, devam eden ve bitiren kursiyer
sayllari. Bitiren kursiyer sayilari kadin erkek
ayriminda da verilmis. (1984-1985 ve 1985-1986

ogretim yillari harig)

1991-2003

Tirkiye ve istanbul ayriminda yabanci dil kursu
(ingilizce) sayisi, baglayan, devam eden ve bitiren
kursiyer sayilari. Bitiren kursiyer sayilari kadin
erkek ayriminda da verilmis. (1992-1993 égretim
yili harig)

2004-2017

MEB tarafindan arastirma kapsaminda saglanan
veriler. Yabanci Dil Kursu (ingilizce) kurs ve
kursiyer sayilari. Kursiyer sayilari kadin ve erkek

ayriminda.

2 Her iki kaynakta

da dipnot olarak su veriler yer almaktadir;

i) Yabanci Dil 6gretme kurslarina 1933-48 yillari, arasinda ayni isim altinda halkevleri
tarafindan acilan kurslar da dahildir. (DIE, 1967, s. 89) (DIE, 1973, s. 99)

ii) 1960-61 Ogretim yilindan itibaren siiresi 6 aydan fazla olan ve sonradan bir belge veren
kurslarin bilgileri toplanmaga baslandidindan kisa sureli kurslar bu bilgiler disinda kalmis, bu
yiizden de rakamlarda bir diisiis olmustur. (DIE, 1967, s. 89) (DIE, 1973, s. 99)
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2.3. 1923-1950 Arasi Donem

Bu déneme ait ilk rakamlar 1933 yilinda yayinlanan 1923-1932 Maarif
istatistiklerinden elde edilebilmistir. Toplam 7 kursa ait 12 adet dershaneden
bahsedilmektedir. Bu ilk bilgilerde ingilizce egitim verenlerin hangileri oldugu
belli degildir. Sonraki yillarda ise yil yil yayinlanan maarif istatistiklerinden

yararlaniimigtir.

Tablo 4’de detayl bir sekilde gorilecedi Uzere, 1950 yilina kadar olan
istatistikler anlatildigi sekilde duzenli olarak takip edilebilmektedir. Kaba bir
bakisla rakamlarin kurs sayisi baglaminda bu ddnemde neredeyse hig
degismedidi fark edilir. Kursiyer sayisinin ise toplamda 1000 civarinda olan
ogrenci sayisinin 2000ler seviyesine dogru iki kathk bir artig sergiledigi

izlenebilir.

Ingilizce ve Amerikan Lisan olarak kategorize edilen bélimde ise,
ogrenci sayisindaki artisin bu defa 300 6grenci seviyesinden 1200 seviyesine

dogru dort katlik bir artisi isaret ettigi goralur.

Bu kaba saptamalarin 6tesinde yapilacak analizlerin bir anlam ifade
etmesi mumkin goérinmemektedir. Soyle ki, detaylara bakildiginda veriler
arasinda zaman zaman uyumsuzluk oldugu, bazi verilerin bazi yillarda eksik
aktarildigi izlenebilmektedir. Ornegin, 1932 — 1933 yilinda 11 olarak ifade
edilen kurs sayisina karsilik dershane sayisi 0 olarak gortulmektedir. Bir diger
kargilagilan durum ise, bazi kurslarin bazi yillarda istatistiklerde yer almasi
ancak bazi baska yillarda almamasi seklindedir. Ornegin, 1933-1934 yillari
icin listelenen Ankara Berlitz kursu, sonraki yillarda baska bagka isimlerle de
olsa yer alirken 1938-1939 yilinda istatistiklerden kaybolur ve Ankara’da
herhangi bir kursa ilerleyen yillarda rastlanmaz. Benzer sekilde bazi yillarda
Eskisehir, Bursa ve Samsun’daki kurslara ait veriler yer alirken bazi yillarda

yer almamaktadir.

Birinci bélumde paylasilan bilgiler 1siginda hatirlanmasi gereken baska

bir husus ise 1940’lardan itibaren 6zellikle British Council faaliyetleri sonucu
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gercgeklestirilen kurslarin  yansimalarinin bu tabloda izlenemedigidir. Bu
faaliyetlere dair herhangi bir kurs adina rastlanmadigi gibi, British Council
faaliyetleri ile ilgili ¢esitli kaynaklarda bahsedilen sayilar burada gorilmez.
Birinci bolumde Gatenby’e dayandirarak paylastigimiz Uzere, British
Council’in 6grenci sayisi 8000 idi. Gorllecedi gibi bu sayl tek basina
istatistiklerde tum ulke icin verilen toplam kursiyer sayisinin yaklagik dort
katidir.

Anlagilan odur ki yabanci devletlerin klltir merkezleri tarafindan
yurutulen kurslar istatistiklere yansimamaktadir. Dolayisiyla bu veriler bir
yaniyla degerli bir icgoru saglamakla beraber, gelisimi anlamak ve izlemek

icin tek baglarina yeterli olmamaktadirlar.

Gatenby, makalesinde “the British Council” bashgl altinda su

paragrafa yer verir:

“British Council, Devlet ve 6zel kurumlar, 6zel siniflar ve égrenciler
icin mevcut personel ile maksimum miktarda Ingilizce 6gretimi saglar. Bir
sene icerisinde 8.000'e kadar diizenli égrenci kurslarina kayit yaptirmistir;
Bunlarin ¢ogu toplumun her kesiminden gelen yetigkinlerdir ve 6grenmeye
hevesli olanlarin birgogu, lg¢ yillik egitimde dilin etkin kullanicilari olur.”
(Gatenby, 1947, s. 14)

8000 rakaminin dénem igin ne kadar buyuk ve onemli oldugunun bir
goOstergesi istatistiklerde yer alan lisan kurslarindaki kursiyer sayilarina
bakildiginda daha net anlasilabilir. Tablo 4. 1923-1950 Kurs ve Kursiyer
Sayilan Detayli Goriiniumi’'nde gorilebilecedi Uzere makalenin yazildigi
yillarda tim dillerdeki kursiyer sayilart 2200 civarinda, ingilizce egitim

verdikleri anlasgilanlarin kursiyer sayisi ise ancak 1300 civarindadir.

British  Council araciigr ile yapilan bu kurslarin istatistiklere
yansimadigi ve iglevsel olarak kurs vazifesi gérmelerine ragmen resmi olarak
bu sekilde siniflandiriimadiklari anlagiimaktadir. Benzer vurgu bu ¢alismada
yer verilen Doran’in hazirladi§i raporda da vardir, orada hem British
Council’un hem de Amerikan destekli diger kurslarin kursiyer sayilari verilir

ancak yine rakamlarin resmi istatistiklere yansimadiginin izi sarulebilir.
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istatistiklere yansima ve resmi olarak nasil siniflandirildigini bir tarafa
biraktigimizda, yillik 8000 6grenci bugun bile ¢ogu kursun erigemedigi bir
ogrenci sayisidir ve bu hali ile donemin buydk ve onemli (belki de
tarihimizdeki ilk buytk ve dnemli) kursu olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Bu da
henlz 6zellikle Amerikan etkisinin yogun hissedilmeye baslandigi 1950’ler
dncesinde de Ingilizce diline talebin var oldugunun ve yiiksek oldugunun bir

gostergesi niteligindedir.

135



Tablo 4. 1923-1950 Kurs ve Kursiyer Sayilari Detayli Goriiniimii

Tim Diller

ingilizce ve Amerikan Lisan

Dilleri Belirtilmeyenler

Tiirkiye ! Istanbul Tiirkiye ! Istanbul Tiirkiye ! Istanbul

Kurum [Dershane| Ogrenci : Kurum |Dershane| Ogrenci | Kurum |Dershane| Ogrenci : Kurum |Dershane| Ogrenci | Kurum |Dershane| Ogrenci : Kurum |Dershane| Ogrenci

Sayisi Sayisi Sayisi | Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi | Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi | Sayisi Sayisi Sayisi
1923-1932 7 12 870 ! 3 4 461 0 0 0 ! 0 0 0 3 5 708 ! 2 4 461
1932-1933 11 0 816 ! 8 0 686 3 0 205 | 3 0 295 2 0 322 | 2 0 240
1933-1934 12 18 1135 1 9 15 879 2 6 332 ! 2 6 332 5 5 670 I 4 4 480
1934-1935 9 11 1336 ! 7 9 1114 1 1 191 1! 1 1 191 4 4 691 I 3 3 499
1935-1936 9 13 1123 | 8 12 911 2 4 410 ! 2 4 410 4 6 607 ! 3 5 395
1936-1937 10 15 1208 ! 8 12 970 2 4 378 ! 2 4 378 2 2 452 ! 1 1 452
1937-1938 10 10 1182 | 7 7 911 2 2 352 | 2 2 0 5 5 565 | 2 2 294
1938-1939 8 8 1020 ! 7 7 972 2 2 415 1 2 2 415 3 3 365 ! 2 2 317
1939-1940 8 8 1137 ! 7 7 1135 2 2 493 I 2 2 493 3 3 618 | 3 3 618
1940-1941 7 7 1179 | 6 6 1177 2 2 547 | 2 2 547 3 3 595 | 3 3 595
1941-1942 7 7 1271 1 6 6 1267 2 2 575 1 2 2 575 1 1 403 ! 1 1 403
1942-1943 7 7 1525 | 7 7 1525 2 2 645 | 2 2 645 2 2 550 ! 2 2 550
1943-1944 7 7 1668 ! 7 7 1668 2 2 685 | 2 2 685 2 2 630 ! 2 2 630
1944-1945 6 6 1475 1 6 6 1475 2 2 729 1 2 2 729 1 1 442 1 1 1 442
1945-1946 7 7 1893 | 7 7 1893 2 2 999 ! 2 2 999 3 3 837 | 3 3 837
1946-1947 7 7 2214 1 7 7 2214 2 2 1317 1 2 2 1317 3 3 832 ! 3 3 832
1947-1948 7 7 2212 1 7 7 2212 2 2 1385 I 2 2 1385 3 3 751 ! 3 3 751
1948-1949 7 7 1931 ! 7 7 1931 2 2 1227 1 2 2 1227 4 4 639 | 4 4 639
1949-1950 7 0 1662 ! 6 0 1558 2 0 984 |1 2 0 984 4 0 622 | 3 0 518
1950-1951 Maarif istatistikleri Meslek, Teknik ve Yiiksek Ogretim, 1950-1951'de veri yoktur.'

136



1923 — 1950 arasi istatistiklerde diger yillardan farkh olarak kurs
sayilarinin yani sira kurslarin isimleri de yer almigtir. Bu yillarda yer alan kurs
isimleri Tablo 5'de bir arada sunulmaktadir. Bu tablo olusturulurken vyillar
icindeki kuguk farklar (yazim hatalari, kurs sahibinin ismi gibi) ayiklanmaya
cahisilmigtir. Yine birbiri ile ayni olma ihtimali olan kurslar belirtimeye

¢alisiimis ancak dogrulama sansi bulunamamistir.

Bu yillarda en sik yer verilen ve 6ne ¢ikan kurslarin ise birinci bolimde
kurulusundan bahsettigimiz Istanbul Berlitz'in yani sira Istanbul Amerikan
Lisan ve San’at ve istanbul Amerikan Lisan ve Ticaret kurslari oldugu
goralar.

Tablo 51923 — 1950 Yillari Arasinda istatistiklerde Sayilan Dil
Kurslarinin Isimleri

1 | - | Adana ibrahim Halis Bey Fransizca ve Aimanca Dersanesi
2 | - | Ankara Berlitz Lisan Dersanesi
3 | - | Ankara Kazim Arar Lisan Kursu
4 | - | Ankara Ogrenci Yetistirme Kursu
5 | - | Ankara Sami Bey Methode Berlic Lisan Dersanesi
6 - Ankara Sami Lisan kursu (Ustteki ile ayni kurum olma ihtimali
vardir)
7 | - | Bursa Lisan Dershanesi
8 | - | Eskisehir Almanca Dersanesi
9 | - | istanbul lisan ve ticaret dershanesi
10 | - | istanbul Alemdar Amerikan Lisan ve Ticaret Lisan Dersanesi
11 | - | istanbul Alemdar Amerikan ticaret dersanesi
12 | - | istanbul Amerikan Lisan ve San'at Dersanesi
13 | - | istanbul Amerikan Lisan ve Ticaret Dersanesi
14 | - istanbul Emindnii Amerikan Lisan Dersanesi (Emindnii
ibaresi olmayan ile ayni kurum olabilir)
15 | - istanbul Emindnii Amerikan Lisan ve San'at Dersanesi
(Emindni ibaresi olmayan ile ayni kurum olabilir)
16 | - | istanbul Avram Anjel Bey Fransizca Lisan Dersanesi
17 | - !stanbul Bahcgekapi lisan dersanesi
18 | - Istanbul B_egiktag Avram Baruh Ef. Fransizca Lisan
Dersanesi
19 | - istanbul Besiktas Avramlazoh Fransizca Lisan Dersanesi
(Ustteki ile ayni kurum olma ihtimali vardir)
20 | - | istanbul Beyoglu Berlic Lisan Dersanesi
21 | - | istanbul Beyoglu Berlitz M. Kolbony Lisan Dersanesi
22 | - | istanbul Beyoglu Numune Lisan Dersanesi
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23 | - istanbul Beyoglu Pangalti Numune Dersanesi (Ustteki ile ayni
kurum olma ihtimali vardir)

24 | - | istanbul Cagaloglu Amerikan Lisan Dersanesi

25 | - | istanbul Cemberlitas riyaziye dersanesi

26 | - | istanbul Divanyolu Amerikan lisan dersanesi

27 | - | istanbul Eminénii Anjel lisan ve meslek dersanesi

28 | - | Istanbul Emindnii Avram sujel Lisan Dersanesi

29 | - | Istanbul Fransizca lisan dershanesi

30 | - | istanbul ismail Ziya Bey Fransizca Lisan Dersanesi

31 | - | istanbul Kadikdy Caferaga Diborgirtaran

32 | - | istanbul Kadikdy Fransizca Dersanesi

33 | - | istanbul lisan ve san'at dershanesi

34 | - | istanbul M.M. Cora Klory Lisan Dersanesi

35 | - | istanbul Mahmudiye Amerikan Lisan Dersanesi

36 | - | istanbul Mustafa Rifki Bey Fransizca Lisan Dersanesi

37 | - | istanbul Pangalti Orta Fransizca Dersanesi

38 | - | istanbul Sahabettin Bey Fransizca Lisan Dersanesi

39 | - | istanbul Tuna Dersanesi

40 | - | istanbul Turk Kadinlar Birligi Lisan Dersanesi

41 | - | Konya kiz ve erkek fransizca dershanesi

42 | - | Konya Rahip Pervero (Peregaro) Fransizca Lisan Dersanesi

43 | - | Samsun Almanca lisan dershanesi

44 | - | Samsun Fransizca lisan dershanesi

2.4. 1950-1970 Arasi Donem
1950 — 1970 aras! istatistikler sadece iki ayri yiliga dayanarak

olusturulabilmistir ve kesintili ve birbirini dogrulamayan veriler icermektedir.
Ayni sekilde tum Ulke dusunuldiginde hata oldugu disinda bir ihtimalin
disunilemedigi veriler s6z konusudur. Ornegin, Tablo 6'da sunulan veride
yer alan 1965-1966 yilinda tim Turkiye’de sadece 12 &6grencinin 6zel
yabanci dil kursundan faydalandi§i, sonraki yil ise bunun sadece 16 oldugu

durumu inanmasi1 mumkun olmayan verilerdir.

Bir 6nceki donemde British Council’in sekiz bin 6grencisi ile ilgili
durum, bu donemde de TAD kurslari ile ilgili karsimiza ¢ikar. Doran’in 1969
tarihli raporuna dayanarak paylastigimiz TAD'in u¢ sehirdeki kurslarinda
ortalama 4000 6grenciye sahip oldugu bilgisinin yansimasi istatistiklerde

gorilememektedir.
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Birinci bolumde bahsi gegen, bu déneme ait belki de ilk yaygin 6zel
kurslardan biri olarak sayabilecedimiz Turk Amerikan Dernegi’nin kurslarinda
kursiyer sayisinin 4000 o6grenciyi buldugu bildirilir (Doran, 1969, s. 53).
Bununla beraber, buradaki kursiyer sayisini Tablo 6'da yer alan resmi
istatistiklerle karsilastirdigimizda TAD kursiyerlerinin  TAD 6zel kurs
kapsaminda degerlendiriimedigi igin istatistiklere dahil edilmedigi veya 6zel
kurs ve kursiyer sayilarina ait istatistiklerin saglikli bir veri teskil etmedikleri
sonucunu gikarabiliriz. Zira, her ne kadar TAD kursiyer sayilarinin hangi yila
ait oldugunu bilmesek de Doran’in raporunun kapsadigi yillarin higbirinde
tum Tarkiye'deki kursiyer sayisi ile ilgili tabloda yer alan istatistikler bunu
kapsamiyor gorinmektedir. TAD'In 4000 olan kursiyer sayisina karsilik,
DIE’nin 1953-1970 vyillar igin sundugu istatistiklerde en yiiksek kursiyer
sayisl, tum Turkiye ve tum yabanci dilleri kapsayacak sekilde en yuksek
rakama ancak 1957-1958 yilinda ulagsmistir ve o yil i¢in 3 kursta toplam 3591
ogrenci oldugu belirtiimigtir. Sadece TAD o6rneginden hareketle bile resmi
istatistiklerde sunulan verilerin saglikli olmadigini ya da en azindan yeterince

kapsayici olmadigini sdyleyebiliyoruz.

Yine birinci bélimde aktardigimiz tizere, bu dénemde Tiirk ingiliz
Dernegdi'nin de yaklasik 3000 ogrenciye egitim verdigi belirtilir (Doran, 1969,
s. 59) Daha o6nce de Turk Amerikan Derneg@i kurslarinin yaklasik 4000
ogrenciye hizmet ettigi, bu 6grenci sayisinin nasil hesaplanirsa hesaplansin
resmi istatistikler ile uyumsuz oldugu ifade edilmisti. ilgili rakama bu defa da
Turk Ingiliz Dernegi rakamlari eklendiginde, aradaki farkin iyice arttigini
soylemek mimkin oluyor. Buradan hareketle, Tirkiye'deki Ingilizce
kurslarinin tarihini ve talep artis donemlerini arastirirken bagka kaynaklardan
da yararlanmak gerekliligi ile ilgili hipotezimizin bu agidan desteklendigini
soyleyebiliyoruz. S6z konusu rakamlar bir yandan resmi rakamlara
yansimamis olmakla birlikte kurs duzenleyen her iki dernedin de kurulusunun
resmi makamlar bilgisinde ve hatta is birliginde kuruldugu da bagka bir ilging
nokta olarak karsimiza cikmaktadir. Toplamda 7000 égrenciye ingilizce

egitimi saglayan bu iki dernege ait kurslara ait rakamlarin istatistiklerde yer
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alan adiyla “Ozel yabanci dil &gretme  kursu”  statiisiinde
degerlendiriimedigine gore hangi egitici kimligi ile faaliyet yuruttlklerine ve ne
tur denetimlere tabi olduklarina dair bir bilgiye bu c¢alisma kapsaminda
rastlanmamistir. Bununla beraber, Ingilizce dil yetkinliginin ne derece
saglandiginin  énemsendigine dair de somut ifadeler ve kanitlara
rastlanmadigini, temel kaygilarin diplomatik ve politik kaygilar etrafinda

sekillendigini ifade etmistik.

Bu durum bir yandan istatistiklerin 6zellikle bu donemde baslayan
ingilizceye ragbetin anlasiimasi yoniinde bir yetersizligini isaret etmekte,
diger yandan da bir kez daha bize yabanci ulkelerin kultur kurumlari araciligi

ile gerceklestirdigi kurslarin istatistiklere yansimadigini hatirlatmaktadir.

Yine ilgili donemde, birinci bolimde detayini verdigimiz, Gazi Egitim
Enstitist  blUnyesinde acilan Devlet Lisan Okulu kurslarinin da bu
istatistiklere (en azindan rakamin c¢ok dislik oldugu vyillarda) dahil

edilmedigini sOylemek mumkunddr.

Tablo 6 1950-1970 Arasi Ozel Yabanci Dil Ogretme Kurs Sayilari

Ogretim Yillari | Kurs Sayisi | Ogrenci Mezun
Sayisi Sayisi
1950-51 - - -
1951-52 - - -
1952-53 - - -
1953-54 5 2676 1134
1954-55 7 3447 2344
1955-56 5 2123 981
1956-57 3 1687 800
1957-58 3 3591 1062
1958-59 5 2933 1019
1959-60 - - -
1960-61 3 807 -
1961-62 3 125 45
1962-63 2 213 -
1963-64 6 135 81
1964-65 7 217 72
1965-66 1 12 12
1966-67 2 16 15
1967-68 10 2868 2217
1968-69 7 947 791
1969-70 8 1025 750

(Kaynak: (DIE, Milli Egitim Hareketleri 1942-1972, 1973)
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2.5. 1970-2004 Arasi Donem

1970 — 2004 donemlendirmesi istatistikler Uzerinden yapilabilen
gruplandirmaya ait bir donemlendirmedir. Bu donemin belirgin kirilim
noktalari 1980 sonrasi Batiya aciima ve 1990’lardaki AB ile yakinlagsma, 1995

GUmruk Birligi anlagmasi gibi konulardir.

Bu doneme dair, her birinde eksiklikler bulunmakla birlikte iki ayri tablo
olusturulabilmistir. Bunlardan ilkinde yabanci dil kurslari bir batin olarak
Tirkiye ve istanbul ayriminda sunulmustur. Tablo 7'de sunulan veri
formatinda 1967-1978 arasina dair istatistiklerden veri elde etmek mumkin
olmamistir. 1978 — 1984 arasindaki verilerde ise 1980-1981, 1981-1982, ve
1982-1983 ogretim vyillarinda c¢ok ciddi artiglar gozlenir ve 1980 sonrasi
Batiya acilmanin yansimasi daha bu erken yillarda agik¢a gorulur. Bu g
ogretim yilinin karsilastirmasinda kurs sayisindaki artig kiguk goérunmekle
birlikte 14 kurs sayisinin 35’e, bunun 44 ve 59’a ¢cikmasi esasinda sirasiyla
%150, %25 ve %34 artis anlamina gelmektedir. Ayni yillardaki kursiyer
sayllarinin ise %262, %61 ve %113 arttigini gérmekteyiz.

1984-1985 ve 1985-1986 ogretim yillarinda veri bulunmaz ancak
hemen sonrasinda karsimiza tamamen bagka bir tablo ¢ikar. 3 yil sonra
kursiyer sayisinda %45’lik bir artig gorulir, ancak kurs sayisinda olaganustu
bir artis (%2317) gorulur, 1983-84 yilindaki 63 olan toplam kurs sayisi 1986-
87 yihinda 1523 olarak bildirilir.

Kursiyer sayisindaki gercekgi artisin kurs sayisindaki olaganustu
artigla karsilastirimasi sonucu verilerin kaydedilmesinde bir degisiklige
gidildigini distinmek mumkuanddr. Soéyle ki, hatirlanacagr Uzere, 1950
oncesinde kurs sayisi ve dershane sayisi ayri ayri verilmektedir. Muhtemeldir
ki, 1950 - 1986 arasindaki verilerde sadece kurs sayisi belirtilirken, 1986

sonrasinda toplam dershane sayisi paylasiimaya baslanmigtir.

Her ne kadar veriler birbiri iginde tutarli olsa da bir kez daha

hatirlanmalidir ki, sektor temsilcileri bu verinin dogru ve saglikli olmasi ile ilgili
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cekincelerini

cesitli

vesilelerle belirtmiglerdir.

Yine kayit disi

ekonomi

tartismalarinin gokga yasandigi 1980l yillarda 6zel kurslarin bir istisna

oldugunu dusunmek dogru olmayacaktir. Verilere dikkatli bir bakista yine

kendi iginde de tutarsizliklari gérmek mimkiindir. Ornegin 1998-1999 yilinda

istanbul’da kurs bitirenlerin tamaminin erkek oldugu ve hicbir kadinin kursu

tamamlamadigi bilgisi inandiriciliktan uzaktir.

Tablo 7 Istatistiklerde 1970-2004 Arasi Yabanci Dil Kurslarina Ait Veriler

OZEL KURS - YABANCI DiL KURSU
Tiirkiye istanbul
Baglayan | Devam Baglayan | Devam

Kurs Kursiyer Eden Bitiren Kursiyer Sayisi Kurs Kursiyer Eden Bitiren Kursiyer Sayisi

Sayisi Sayisi Kursiyer | Toplam Erkek Kadin Sayisi Sayisi Kursiyer | Toplam Erkek Kadin
1967-1968 - - - - - - - - - - - -
1968-1969 - - - - - - - - - - - -
1969-1970 - - - - - - - - - - - -
1970-1971 - - - - - - - - - - - -
1971-1972 - - - - - - - - - - - -
1972-1973 - - - - - - - - - - - -
1973-1974 - - - - - - - - - - - -
1974-1975 - - - - - - - - - - - -
1975-1976 - - - - - - - - - - - -
1976-1977 - - - - - - - - - - - -
1977-1978 - - - - - - - - - - - -
1978-1979 6 3175 2927 2024 1340 684 istanbul istatistiklerde yer almamistir.
1979-1980 14 2551 1761 711 446 265 3 646 582 153 80 73
1980-1981 35 9245 7511 3406 1799 1607 16 5018 3893 861 382 479
1981-1982 44 14884 10955 3857 2004 1853 23 9401 6635 2557 1286 1271
1982-1983 59 31712 24285 4155 2148 2007 31 22038 17610 2161 934 1227
1983-1984 63 31877 22888 4283 2111 2172 33 22735 16169 2264 1065 1199
1984-1985 - - - - - - - - - - - -
1985-1986 - - - - - - - - - -
1986-1987 1523 46292 32345 8886 4044 4842 705 18669 10690 2966 1111 1855
1987-1988 2097 50058 36906 7786 4220 3566 834 24153 16940 2543 1081 1462
1988-1989 2078 36095 15604 7587 3504 4083 995 20712 8965 3121 1062 2059
1989-1990 1863 30923 23384 7144 3439 3705 834 16727 12800 3049 1154 1895
1990-1991 1844 34722 24549 7519 3909 3610 679 14423 10243 2018 943 1075
1991-1992 1926 28960 21016 4874 2222 2652 725 11396 8398 1696 571 1125
1992-1993 2101 23697 17523 6728 3352 3376 1016 10292 7450 3502 1666 1836
1993-1994 1894 29443 19843 7166 3637 3529 764 15350 8390 3128 1496 1632
1994-1995 2723 46282 36426 13373 6209 7164 1608 30792 24684 8690 3792 4898
1995-1996 2282 35206 27893 15082 7509 7573 1021 16644 13657 8072 3701 4371
1996-1997 2432 35519 24776 9864 4897 4967 1096 16822 10148 4434 2072 2362
1997-1998 2631 34864 27486 13478 6682 6796 1020 12593 9127 5129 2462 2667
1998-1999 2704 39187 33791 18900 18779 121 1174 16841 14819 7460 7460 0
1999-2000 2559 41856 34719 16899 8576 8323 1023 13945 9789 6887 3585 3302
2000-2001 3227 40070 32434 17621 8672 8949 1629 16202 11619 6440 3277 3163
2001-2002 2577 41506 32144 20065 10641 9424 659 9150 5735 4902 2327 2575
2002-2003 3390 49824 39011 23507 11851 11656 959 13059 9721 3601 1823 1778
2003-2004 Bu yila ait verilere ulagilamamistir.

Bu bakimdan, verilerin okunmasinda dogru sayi uzerinden hareket

etmek yerine, tium olasi sagliksizligini da kabul ederek, olan verinin bize ne

sdyledigine odaklanmak disinda bir segenek bulunmamaktadir. Zira, her
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durumda Tablo 7 bize 1980 sonrasina dair dnemli bir talep artisi oldugunu,
1990’larda ise bir kez daha bir sigrama oldugunu agikga gdstermektedir.
Muhtemeldir ki, tamamen saglikli veriler oldugu durumda da artiglarin

oranlari benzer sekilde seyredecektir.

Tablo 8 istatistiklerde 1970-2004 Arasi ingilizce Kurslarina Ait

Veriler

OZEL KURS - YABANCI DiL KURSU (iNGiLiZCE)
Tiirkiye istanbul
Baslayan | Devam Baslayan | Devam
Kurs Kursiyer Eden Bitiren Kursiyer Sayisi Kurs Kursiyer Eden Bitiren Kursiyer Sayisi
Sayisi Sayisi Kursiyer | Toplam Erkek Kadin Sayisi Sayisi Kursiyer | Toplam Erkek Kadin

1967-1968
1968-1969
1969-1970
1970-1971
1971-1972
1972-1973
1973-1974
1974-1975
1975-1976
1976-1977
1977-1978
1978-1979
1979-1980
1980-1981
1981-1982
1982-1983
1983-1984
1984-1985
1985-1986
1986-1987
1987-1988
1988-1989
1989-1990
1990-1991 - - - - - - - - - - - -
1991-1992 1849 27958 20068 4805 2192 2613 649 10403 7459 1630 541 1089
1992-1993 - - - - - - - - - - - -
1993-1994 1794 28018 19423 6973 3507 3466 694 14143 8170 3088 1472 1616
1994-1995 2628 44946 35227 13041 6027 7014 1549 29783 23701 8512 3710 4802
1995-1996 2119 32388 25624 13529 6741 6788 884 14165 11699 6722 3058 3664
1996-1997 2352 34792 24098 9564 4721 4843 1022 16161 9526 4188 1938 2250
1997-1998 2542 33833 26670 12881 6322 6559 959 11855 8534 4679 2206 2473
1998-1999 2632 37882 32520 18157 18036 121 1119 15675 13676 6826 6826 -
1999-2000 2458 40848 33806 16170 8154 8016 940 13097 9021 6276 3236 3040
2000-2001 3057 38698 31152 16945 8279 8666 1495 15181 10617 5968 2996 2972
2001-2002 2400 40068 31046 19282 10102 9180 576 8783 5433 4697 2202 2495
2002-2003 3119 46851 36597 22016 10905 11111 823 11975 8835 3319 1646 1673
2003-2004 Bu yila ait verilere ulagilamamistir.

1991 yilindan itibaren ise, Ingilizce kurslari ayri olarak yeniden
istatistiklere yansimaya baglar. Tablo 8 'de sunulan bu veriler yine 1990larin
ikinci yarisina dogru sergiledigi artisla toplam dil kurslarindaki artisa paralel
bir artis gosterir, 6zellikle Gumruk Birligi anlagmasinin yapildigr 1995 yilina

ait kursiyer rakamlarinin bir yilda %60 kadar arttigi izlenir.
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Tablo 7 ve Tablo 8 birlikte okundugunda ise yabanci dil olarak
ingilizcenin “tercih ediimeye baslamasi” durumu artik 2000lere geldigimizde
tamamen gergeklesmis, ingilizcenin tartismasiz hakim tercih edilen yabanci
dil oldugu artik istatistiklere de yansimis bir veri olmustur. Ornegin, 1980’lerin
basinda okullarda az sayida Almanca ve Fransizca tercih etme segenegi
varken bugiin artik ingilizce varsayilan yabanci dil olarak okutulmakta, diger

diller ek yabanci dil olarak segmeli sekilde sunulmaktadir.

2.6. 2004 Sonrasi Donem

2004 sonrasina ait veriler giris bolumunde aktarildigi Uzere bu ¢alisma
kapsaminda resmi olarak MEB Strateji Gelistirme Baskanhgi aracilidi ile elde
edilmistir. Veri talebi Cumhuriyetin kurulusundan bu yana olarak yapilmis
olsa da ilgili birimin elindeki verilerin 2004’ten bu yana oldugu anlasiimis ve

bu son dénemlendirmede de bu tarihler baz alinmistir.

2004 sonrasina ait verilerde dogrudan ingilizce kurslarinin sayisi
Turkiye ve Istanbul ayri ayri olmak Uzere Tablo 9 ve Tablo 10da
sunulmustur. iki tablonun karsilastirmasindan bugln icin hala gegerli
oldugunu dusiinebilecegimiz sekilde, Tirkiye’deki ingilizce kurslarinin
ortalama %28'inin ve kursiyerlerin %26’sinin istanbul’da bulundugunu

soylemek mumkuin olabilmektedir.

Tablolara buttinsel bir hizli bakigla, son 15 yillk dénemde ingilizce
kurs ve kursiyer sayllarinda olaganustu dalgalanmalarin olmadigi ve belli bir
seviyede kuguk artis ve azalislara sahip bir seyre sahip oldugu

gorulmektedir.
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Grafik 1'e bakildiginda bu durum daha anlagilir olarak karsimiza
cikmaktadir. Kursiyer sayisinin genel itibari ile 50-60 bin araliginda seyrettigi,
iki donemde ise bunun daha buylk sigramalarla 70 bin Uzerine ¢iktig
goraldr. ligili yillarda hangi olaylarin belirleyici oldugu hatirlandiginda (1993
Gezi Parki Olaylari ve 2016 15 Temmuz Darbe Girisimi), bu artiglarin
toplumu etkileyen blylk olaylarin ardindan gelen dénemlerde ingilizce
kurslarina da talebin arttigr gibi bir sonuca ulasmak mumkin ve makul
gorunmektedir. Bu, ulkenin bir krizde oldugu ve/veya bir krizin gelmekte
olduguna dair alginin tetikledigi bir talep gibi gériinmektedir. Uclincii bélimde
sektor temsilcilerinin ifadelerinde gorulecedi Uzere, kriz algisi ve kriz
dénemleri ingilizce kurslarina talebin arttigi donemler olarak karsimiza
ctkmaktadir.

Tablo 9 Istatistiklerde 2004-2017 Arasi ingilizce Kurs Sayisi
(Tum Turkiye)

iL ADI Yabanci Dil Kursu (ingilizce) Kurs ve Kursiyer Sayisi
Genel Toplam Kurs Sayisi | Toplam | Erkek | Kadin
2004-2005 3,455 45449 23270 22179
2005-2006 4,404 47304 23197 24107
2006-2007 3,617 49618 24771 24847
2007-2008 3,786 54670 27299 27371
2008-2009 5,632 58303 28704 29599
2009-2010 4,009 55702 26760 28942
2010-2011 5,029 61067 29520 31547
2011-2012 4,957 67804 32753 35051
2012-2013 4,947 72812 35609 37203
2013-2014 4,738 55850 27789 28061
2014-2015 5,365 64517 31623 32894
2015-2016 4,696 59740 28796 30944
2016-2017 6,536 72772 35299 37473

Kaynak: (MEB-SGB, 2019)
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Grafik 1 2004-2017 Arasi ingilizce Kurs Sayilari (Tiim Tiirkiye)
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Kaynak: (MEB-SGB, 2019)

Tarkiye capindaki kurs sayilarindaki bu iki sigrayistan ilki Grafik2’de

yer alan Istanbul rakamlarinda da gézlenirken ikincisinin istanbul sayilarinda

bir etkiye sahip olmadidi gorilmektedir. Bunun sebebine dair herhangi bir

¢cikarim yapmak mevcut verilerle mumkuian gérinmemektedir.

Tablo 10 istatistiklerde 2004-2017 Arasi ingilizce Kurs Sayisi (Iistanbul)

iLADI

iISTANBUL
2004-2005
2005-2006
2006-2007
2007-2008
2008-2009
2009-2010
2010-2011
2011-2012
2012-2013
2013-2014
2014-2015
2015-2016
2016-2017

Yabanci Dil Kursu (ingilizce) Kurs ve Kursiyer Sayisi

Kurs Sayisi | Toplam | Erkek | Kadin
898 9453 4847 4606
1,221 10796 5494 5302
737 13435 6804 6631
1,319 15991 8128 7863
1,820 16155 8458 7697
1,127 15965 8080 7885
1,275 16410 8301 8109
1,144 18968 9477 9491
1,288 21117 10651 10466
1,672 16739 8642 8097
1,611 16473 8211 8262
1,618 15047 7325 7722
1,173 13314 6532 6782

Kaynak: (MEB-SGB, 2019)
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Grafik 2 2004-2017 Arasi Iingilizce Kurs Sayilari (istanbul)
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Kaynak: (MEB-SGB, 2019)

Sonug olarak 2000 yili sonrasi sektorin belirli bir hacimde kendini
devam ettirdigi anlagiimaktadir. Bir sonraki bolumde yer verdigimiz arastirma
kapsaminda sektdr temsilcilerinin ifade ettigi gibi, lilke (ve istanbul niifusu)
dikkate alindiginda toplam rakamlar ancak kuguk bir sektorden

bahsedebildigimizi gosterir.

Calisma kapsaminda ele aldigimiz 6zel kurslarin bagarisi kadar kurs
sayisinin ve hizmet verilen kursiyer sayisinin da ulkemizin toplam yabanci dil
yetkinlik seviyesinin dusuklugunde belli bir oranda etkili oldugunu soylemek

abartil bir ifade olmayacaktir.

Calismanin bundan sonraki bolumunde ise rakamlara bu sekilde
yansiyan sektér, bu defa iceriden tanikliklar ve deneyimler isiginda

incelenmektedir.
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UCUNCU BOLUM

SEKTOR TEMSILCILERININ KONU iLE iLGILi DENEYiM VE
GORUSLERI

Sektordeki temel aktorlerin deneyimlerinin ve degerlendirmelerinin
aktarildigi bu bélimde, sektdrde yer alan belli basli 6zel ingilizce kurslarinin
kurucu, yonetici ve idareci konumdaki 6gretmenleri ile yapilan gérismelerden

olusan arastirmadan elde edilen sonuglar paylasiimaktadir.

3.1. Arastirmanin Temel Sorulari

Gorusmelerde EK olarak sunulan kilavuz gérisme formlari kullaniimis,
ancak deneyimlerin bir tarihsel taniklik oldugu ve sorularda 6ngéremedigimiz
hususlar icerebilecegi bilinci ile gorusmeciler verdikleri cevaplarda
siniflandinimamislardir.  Tez c¢alismasinin  dnceki  bélimleri  ingilizce
kurslarinin olusumunu ve geligimini, gerceklestigi tarinsel ve sosyolojik arka
plani arastirmis ve bunun mevcut istatistiklerle iligkisini degerlendirmistir. Bu
bolimdeki amag ise, bu defa sektorin iginden ayni deneyimin, sureclerin ve
verinin nasil goruldugunun yansitilmasi, sektordeki icgorunun alinip diger

bolumlerle iligkisinin anlamlandiriimasi olmustur.

Bu baglamda, sekiz tema etrafinda sekillenen temel sorular asagidaki
sekilde ortaya cikmigtir. Her bir baslk, bu bdélimde birer alt baslik olarak

sunulacaktir.

1. BIREYSEL AKTORLER: Sektdrdeki belli basli belirleyici aktorler
kimlerdir? Sektorde rol oynayanlarin ortaklastigi belirli toplumsal

olgular ve bireysel deneyimler var midir? Sektoérl kimler yénetiyor?
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. KURUMSAL AKTORLER: Sektoriin ticari olarak cazip olmasinin
sebepleri nelerdir? Etki birakan markalar, belli bash kurumsal

aktorler kimler olmustur, bugin kimlerdir?

. TURKIYE’'DE DIiL OGRETIMININ TARIHI VE KURS ILISKiSI:
Tarkiye’deki dil 6grenim — 6gretim tarihi ile kurslar arasinda hangi
iliskiler vardir? Tanimlanabilen belirli dénemler var midir, bu
donemlerin Turkiye’de toplumu etkileyen belli bash sosyal ve
ekonomik olaylarla iligskisi nasildir? Hangi alternatif yontemler ve

materyaller kullaniimistir?

. KURUMSALLASMA: Ozel kurs sektoriinde kurumsallasma ne
dizeydedir? Yasal mevzuatin, akreditasyonun, denetleme

duzeyinin etkisi ve kurumsallagsma ile iligkisi var midir?

. KURSIYER PROFILLERI: Kimler hangi sebeplerle kurslara geliyor?

Dénemler icinde gézlenen bir degisim var mi?

. KURSIYER BASARISI: Basariyi etkileyen kursiyerden kaynakli
bireysel sebepler nelerdir? Basarili basarisiz ayriminda herhangi
bir toplumsal kesime ait gozlemler var midir? Basarinin devam

devamsizlik durumu ile iligkisi nedir?

. OZEL KURSLARIN BASARISI: Kurslarin ve sektdriin basarisi ne
duzeydedir? Tum egitimde oynadidi rol nedir, hangi ihtiyaca cevap
verebilmekte veya verememektedir? Neden ingilizce
ogretilememektedir?

. INGILiZCE OGRETIMININ GELECEGI: Ingilizce égretimi ile ilgili
gelecege dair éngoriler nelerdir? Ozel sektoriin ve devletin rolii

nasil degerlendiriimekte, hangi tavsiyeler dne ¢gikmaktadir?
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3.2. Arastirma Sonuglari

Arastirma boyunca 36 kisi ile email ve telefon ile temasa gegcilmeye
calisiimig, bu baglamda internet aramasi ile ulasilabilen subelesmis butun
kurslarla temas saglanmaya calisiimigtir. Bir kismindan cevap alinamazken
bir kismi gorismek istemedigini bildirmigtir. Gorugmeyi kabul eden herkes

(11 kisi) ile yuz yuze ve yaklasik 70-90 dakika stren gorusmeler yapilmistir.

Gergeklesen goérismeler Ocak—Ekim 2019 tarihleri arasinda
yapilmistir. Gorusilen Kigilerin buylk bir kismi ¢alisma kapsamina alinan
kimliklerin (kurucu, yonetici, yonetici 6gretmen) birden fazlasina sahiptir veya
gecmiste sahip olmustur ve sorularda mumkun oldugunca butlnsel olarak
tim deneyim alinmaya calisiimistir. Ornegin kurucularin bir kismi gegmiste
yoneticilik yapmistir ve/veya yonetici 6gretmen olarak calismistir. Gegmiste
dil kursu kurup devredip sonra yoneticilik ve oOgretmenlik yapanlar da
olmustur. Bu baglamda gorusmecilere ait kodlar kisinin gegmiste veya su
anda sahip oldugu dominant kimlik Gzerinden yapilmistir. Bununla beraber,
dogru bir okuma yapabilmek igin kodun belirtti§i pozisyonun sadece bu
dominantligi yansittigi, goruslerin 6gretmen ve yonetici gézuyle de bilgi

icerdigi akilda tutulmalidir.

Gorusulen kisilerin ortaklastigi husus ise, sektorde belirli bir agirhgi
olan kisiler olmaldir. Ayni sebepten dolayi, ¢alisma sonuglari aktarilirken
gorece kucuk bir sektdorde kimliklerin kolayca ifsa olmasina sebep
olabileceginden dolay! yas, cinsiyet gibi kisisel bilgilerin gizli tutulmasi tercih
edilmistir. Bununla da yetinmeyip, bazi belirleyici ve sektort yakindan bilenler
tarafindan dusuk de olsa taninmayi (dogrudan veya cevaplarin birlestiriimesi
yoluyla) saglama ihtimali olan veriler kodsuz paylasiimig, bunlar [Sektor

Temsilcisi X] olarak sunulmustur.

3.2.1. Bireysel Aktorler

Yapilan goérusmeler sonucunda elde edilen veriler, bugin sektdrde etki

sahibi olanlarin neredeyse tamaminin tarihsel suregte bahsi gegen 6nemli
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uygulamalarin dogrudan veya dolayh olarak ancak gugclu birer yararlanicilan
oldugu yonundedir. Barig gonulluleri kapsaminda 6gretmenlik yapan kigilerin
ogrencileri olmak, ABD veya Ingiltere’nin is birligi ile yUrutilen projelerin
yararlanicilari olmak veya donemin 6ne c¢ikan girisimlerinde ayirt edici birer

hikdyeye sahip olmak gibi ortaklasan ¢iktilar gézlenmektedir.

“Ortaokulu 6zel bir okulda okumustum, Baris Gondlltleri'nin falan

moda oldugu dénemde okudum.” [Sektdr Temsilcisi 1, Kurucu]

“Gazi Egitim Enstitisiinde iki yil ingilizce 6gretmenligi.” [Sektér

Temsilcisi X]
“Uzun yillar British Council’de galistim.” [Sektor Temsilcisi X]

“Kuleli Askeri Lisesi’'nde babam vesilesiyle aldigim 6zel derslerden

yararlandim.” [Sektdr Temsilcisi X]

“Liseyi Anadolu Lisesi'nde okudum, sonra ODTU yabanci diller

bolimunden mezun oldum.” [Sektor Temsilcisi X]
“Ingilizceyi Zonguldak TED’de 6grendim. [Sektor Temsilcisi X]

Anlasilan odur ki, 6nceki bolumlerde ele aldigimiz top yekdn basarinin
yetersizligine ragmen, yani ulke ¢apinda bir basari s6z konusu olmasa da
yuruttlen projeler ve gugli uygulamalar belirli insanlarin hayatinda énemili
etkiye sahip olmus, onlar igin hayatlarina dair belirleyici kararlar almalarinda

rol oynamistir.

“Robert Kolej'e gittim... Amerika’ya gittim orada Barig Gonullileri'ne

Turkge 6grettim.” [Sektor Temsilcisi X]

“Dil laboratuvarlari vardi. Keyifli de diyemem zor da degildi 6grenme
surecim. ODTU'ye girince anladim TED bizi ¢ok iyi donatmis.”

[Sektér Temsilcisi 3, Kurucu]

Bu guclu bagin izlerinin de yine yonetilen kurslarda kendini gosterdigi
yapilan goérismelerde henuz tanisma asamasinda vurgulandigi gézlenmistir.
ingilizce kurslari, devlet ve devletin diger devletlerle ylrittiigi is birliklerinin
yeterli performans Uretememesinden hareketle bir performans tamamlayici
alternatif gibi ortaya ¢ikmadigini isaret etmektedir. Daha ¢ok, maruz kalinan
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ve agikca elestiriimeyen egitimin tekrar edilmesi ve/veya uyarlanmasi yoluyla
ilgili projelerin erigsemedigi toplumsal kesimlere sunulan bir yayginlasma

cabasidir.

Ornegin, herkes igin ulasilabilir olmayan okul ve ylksek okullarda
okutulan bazi kitaplarin, kurslar tarafindan adapte edilerek s6z konusu
okullara erisim saglayamayanlara ulagtirimasi gibi bir etki ortaya

ctkmaktadir:

“Ders vermeye baslayinca sdyle oldu, eskiden SEFT diye bir ydntem
vardi ODTUde Harp Okullar’nda falan okutuluyordu. Sonra
‘functional communicative’ ydontem 6neren bir kitap vardi. Sonra ben

ikisini harman yaptim.” [Sektdr Temsilcisi X]

“O zamanlar daha subelesme diye bir sey yoktu kurslarda, Spoken

English for Turks sistemini uyguladik” [Sektor Temsilcisi X]

Sektdérde rol oynamis ve oynayan kimselerin ortaklastiyi alanlar
Turkiye'nin Ingilizce 6gretim gegmisindeki kilit galismalarin yararlanicilari
olmalari ve sonrasinda bu calismalari 06zel sektore tasiyan veya

surdurtlmesine katki saglayan kisiler olmalaridir diyebiliriz.

Dolayisiyla, sektorde yakin tarih icinde one ¢ikmig aktorlerin kendi
deneyimlerinde bahsi gecen materyal ve metotlara alternatif bir yaklagim
getirmek igin yola c¢ikilmadigini soyleyebiliriz. Bunun yerine, herkes igin
ulusabilir olmayan malzemeyi yayginlastirmak Uzere ticari bir bosluktan
yararlandiklarini soyleyebiliriz. Boylece, uyarlanan yontem ve metotlarla
birlikte, ilgili yontem ve metotlarin basari veya basarisizlik durumlari da
blyUk oranda toplumun diger kesimleri icin de tekrarlanmasindan ibaret bir

durum ortaya ¢ikmaktadir.

Bununla beraber, sektore giriglerde belirleyici ilk unsurun egitim degil
ekonomik bir bakis oldugu da gesitli ifadelerden anlasiimaktadir:

“Bunun sonucunda da ingilizceyi sosyal bir konuma getirerek keyif
aldigim bir aktivite haline getirdim. Tirkiye'deki ingilizce egitiminin

tam tersi. Dilin yasayan kismindan faydalandim yillarca. insanlara
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tecrubelerimi aktarmak benim hosuma gitti ve bunun o zamanki
maddi getirisi de ¢ok fazlaydi. Herhangi bir sirkete girip calismaya
gore en az 2, 2,5 kati daha fazla kazaniyordum.“ [Sektor Temsilcisi

6, Yonetici Ogretmen]

“Ticaret olsun yeter ki diyerek sirketi kurdum.” [Sektér Temsilcisi 3,

Kurucu]

“‘Aslinda kurs kurmaya karar vermedim para kazanmaya karar
verdim. Ailem aslinda egitim sektorinden geliyor.” [Sekttr Temsilcisi
2, Kurucu]

3.2.2. Kurumsal Aktorler

Sektdrde donemler icinde yer alan aktorlere dair edinilen bilgiler, etki
birakan markalarin ve girisimlerin sayi olarak ¢ok sinirli oldugu seklindedir.
Bu ayni zamanda sektorun yeni girigler igin cazibe merkezi gibi gérinmesinin

ve gorinmeye devam etmesinin de bir sebebi olarak karsimiza ¢gikmaktadir:

“Cok kimse yoktu o zaman, 2 kurs daha vardi. Dilko bilinen
markaydi. Biz actiktan sonra slUrl basladi, ¢cok acildi. Pazara her
gelen bir seyler topladi, ilk kursu acgtigimizda bereketli seneydi.”

[Sektér Temsilcisi 1, Kurucu]

“Bir talep, bir sey gérmedim, ne kazanilir diye bakmadan go6zi
kapal girdim bu ige. Kaliteli bir egitim vererek ayrngtik. Ayda, en
kalaballk zamanda 1500 &grencimiz oluyordu. ilk basta Cumartesi

Pazar kurs yoktu.” [Sektor Temsilcisi 4, Kurucul]
One Cikan isimler

iz birakan kurslarin sayisinin sinirli olmasinin yani sira genel yapi
itibariyle her donem One g¢ikan birka¢ kursun oldugu, bunlarin insanlarin
aklinda vyer ettigi ve bunlar diginda kalanlarin nadiren hatirlandig
g6zlenmigtir. Bir bagka husus ise, yabanci kultir kurumlarinin veya Turk
makamlari ile is birligi icinde kurulmus olan derneklere ait kurslarin her

donem varhgini surdurtyor ve hatirlaniyor olmasidir.
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“(1970’ler) Ankara’da o zaman Turk Amerikan Dernegi disinda bir
ingilizce kursu oldugunu bilmiyorum. istanbul’da British Council
ingiliz Kulttir Dernegdi vardi, Cicek pasajinin karsisindaki yerde, kurs
da oradaydi. Fransiz ve Alman Konsoloslugu da Fransizca ve
Almanca kurslari yapiyorlardi. Ozel sektériin ilgi alani hep ingilizce

oldu.” [Sektor Temsilcisi 4, Kurucul].

“(70’li yillar) Sonra biri diyor ki buna, sen gel bu kursculug@a,
kursculukta orada kimse yok, yabancilar yok.” [Sektor Temsilcisi 7,

Yonetici].

“1980’lerde Bati Dilleri var, llicak'in Terciman Lisesi English
Language Services” ELS'nin subesini agmaya calistilar, DILKUR o

dénem o6nemli bir seydi.” [Sektdr Temsilcisi 7, Yonetici].

“(1990lar) English Time, E.F., International House biliniyordu. Buna
ek Wall Street biliniyordu ve Wall Street cok ciddi buitceler
harciyordu yani tanitima falan mdathis paralar harciyordu onlar

disinda da kimse yoktu bence.“ [Sektor Temsilcisi 5, Yonetici].

“(1990’lar) DILKUR cok bilinenlerdendi o sira. Sonra subelesmeyip
kapandi. DILKO vardi sonra. Hala da var. English Fast ve GOKDIL
yok oldu. Bakirkdy’de acilan Antique English yok oldu. Onlarin
arasinda bir tek DILKO kaldi. Eski sasaall giinleri yoksa da hala
ayakta duruyor. Onlarin disinda British Council’lar, EF’ler ve yabanci
kaynakli dil okullari agildi ama degisen bir sey yok.” [Sektor

Temsilcisi 11, Yonetici (")gretmen].

“Sektore girdigimde 97-98 civarinda Dilko vardi bizim dénemimizde.
Kadikdy’de Bati Dilleri diye kuguk bir yer vardi. O ddnemde
Amerikan Kdltarler, English Time vs. o dénemlerde yoktu. English
Time, Doga Okullari gibi yerler ortaya ciktiklarinda dil égretmek
Uzere ortaya c¢lkan kurumlar degillerdi. O dénemde benim
hatirladigim ¢ok fazla okul yoktu, genelde Universitelerin hazirliklari
ve ingilizce programlari vardi hafta ici, hafta sonu kurs seklinde.”

[Sektér Temsilcisi 6, Yonetici Ogretmen].
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Kurumlara Dair One Cikan Ozellikler

Gorusulen sektor temsilcilerinin siklikla vurguladiklari konulardan biri
de sektore giris cikislarin ¢ok olmasidir. Donem donem tamamen ilgisiz
kisilerin bu alanda yatinnm yapip sektore girdikleri bununla beraber Bati Dilleri

Merkezi istisna olmak tzere uzun sure tutunamadiklari goériimektedir.

“Bu piyasa cok ilging bir piyasa. Bir anda ¢ok buylk butcelerle
insanlar piyasaya girip tanitim yapabiliyorlar ve yine bir anda
kaybolabiliyorlar. Benim gordiagum devamlilik, yani herhangi bir ilan
verdiginizde o kursun ismini gormediginizde o kursu anlayabiliyor
musunuz anlayamiyor musunuz bu c¢ok &nemli. Insanlara

sundugunuz guven ¢ok 6nemli.” [Sektdr Temsilcisi 5, Yonetici].

“(1970’ler) Bati Dilleri Merkezi diye bir okul var, Ciftehavuzlar’da
Orhan Bey, Orhan Sungar. Orhan Sungar’i camiaya sordugun
zaman, hi¢ kimse koti sanmiyorum konusmayacaktir, ¢ok vyillar
once rahmetlik oldu. O da Amerika’daki Langland dil okulundan
mezun olmus bir heriftir, albay ritbesi ile emekli olmus, gelmis
buraya Bati Dilleri Merkezi’'ne, hoca sen bu islerden anliyorsun
demisler, gel burayi sey edelim, ¢ok glzel bir yerdi orasi, éninde bir
kdsk var, arkada da sirf Milli Egitim’in kurallarina uysun diye oda
falan derslikler her seyi ayarlanmis bir bina vardir. Sahibi, bitin
arazinin ve binalarin sahibi, rahmetlik oldu herhalde Abuzer
Ugurlu’nun babasi Hiseyin Ugurlu, meshur kagakgi. Evet, bir girket
kuruyor bunlar, ya diyorlar biz para kazanalim burasi guzel bir
memleket, cadde Ustl, kurs yapalim.... Bagdat Caddesi Uzerinde
pek dil okulu yok o arada, bir tek sey var ¢inki o yillarda, taaa
Saskinbakkal'da. (soru Uzerine) belki de orada kara para aklamaya
cahgtilar, falan, ben o kadarini bilemiyorum tabi...” [Sektor

Temsilcisi X]

“‘CUnkld o dénemki (90lar) 6gretmenler hafta igi okul haricinde de
disarida calisiyordu. Okuldaki kaliteli &gretmenler disarida da
calisiyordu ve donanimli 6gretmenler ders veriyordu. Bunun en
blylk ¢dkisu is adamlarinin Ustlne vazifeymis gibi bu iglerin ¢ok

para getirdigini dislinerek sektére girmeleri ve bu isten kar elde
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etmeye baslamalari ile oldu. Ozetle o dénemde insanlar kursta
ingilizce 6grenebilecedine inanirlardi.” [Sektdr Temsilcisi 6, Yonetici

Ogretmen].

Bir baska dikkat c¢ekici husus ise, sektérin piyasa tarafindan
dolandiricilik olarak kabul edilmis c¢esitli uygulamalara uygun zemin
saglamasidir. Bunlar sektor iginde bilinmesinin yani sira Ozellikle musteri
deneyimlerinin sosyal medyada kolaylikla paylagilabilmesi sonucu son
yillarda potansiyel musteriler, yani mistakbel kursiyerler tarafindan da fark
edilir hale gelmeleridir. Goérusmelerde bahsi gecen ‘Speak Up’ isimli kurs
orneginde, 2015 yilinda 5 subeye sahip sirketin ydneticileri ortadan
kaybolmus ve iki bin kadar 6grenci ortada kalmistir. HUrriyet gazetesi bu
olayl “Speak Up subeleri kapandi 2 bin 6grenci ortada kaldi” seklinde
haberlestirmistir (Gokce, 2015).

“‘Dogru dizgun is yapma kaygisi olanlar var ve dolandiricilar var.
(Sektorde faaliyet gosteren bir isim telaffuz edilmigtir) ve (isme ait
sirketin ismi telaffuz edilmistir) gibi. Bu yiizden ingilizce sektériinde
oldugunu sodylemeye imtina eden var. Sektor dolandiriciliga ¢ok
musait, birisi Eylul Ekimde?® tabela koyup para toplayip kagip
gidebilir. Mesela birka¢ sene dnce ‘Speak Up’ kapatti gitti, son 15

gun demigler ki fiyatlari indirin saldirin.“ [Sektér Temsilcisi 2, Kurucu]

Dikkat ceken baska bir unsur ile, pek ¢cok temsilcinin, sube sayisi artisi
ile kalite arasinda ters bir iliski kurmalaridir. Buyuk sirketlerin gerek yetkin
personel temininde gerekse kalite denetlemelerinde standart tutturmasi zor

hale gelmektedir.

“Cok subelestiginizde verdiginiz hizmetin kalitesi dusebiliyor, sube
sayisi arttikga kaliteden 6diin vermiyor olmamaniz ¢gok énemli. Yani
Ozellikle isim vermek istemem ama bir kurs ismi dne ¢ikar zaten
orada; ayni cadde Uzerinde iki subeleri oldugunu biliyorum. Bu
surdurdlebilir bir sey degil. Bu ¢ok sube agma, subelesmeler 2000
civarinda basladi. Bu ¢ok blylime, ¢ok subenin kaliteye %100

2 Sektdrde yiiksek sezon olarak bilinen dénem. Okullarin agildig aylar, diger aylara oranla birkac kat
fazla 6grencinin kayit edildigi donemdir.
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olumsuz etkisi oldugunu duisundyorum.” [Sektér Temsilcisi 5,

Yo6netici].

“Kaliteden 6din vererek buylyenler batacaklar. Bir kurumun 70
subesi olmasi mimkin degil. Bu kurumsallik degil, ‘franchise’®*
sebebiyle isim gostermek sadece.” [Sektér Temsilcisi 6, Yonetici

Ogretmen].

3.2.3. Tiirkiye’de Dil Ogretiminin Tarihi ve Kurs
ligkisi

Bu boliimde Tirkiye'de Ingilizce 6grenim 6gretim tarihinin kurslara
yansimasi ve aralarindaki iligkilerin neler oldugu arastiriimistir. Elbet sektor
temsilcilerinin farkh kusaklardan olmalarindan dolayi bu bolimdeki tanikliklar
gorusulen kisinin tanikhdr ve perspektifi ile sinirh kalmaktadir. Bununla
beraber, toplamda bakildiginda elde edilen ifadeleri, birinci bolimde
aktardigimiz tarihsel ve sosyolojik bilgiler 1s1ginda degerlendirdigimizde
kurslarin gelisimlerine dair iki seyi net sOyleyebiliyoruz.

Bunlardan ilki, 6zel sektorde tarafinda kurslardaki gelisim, kamu
tarafindaki ingilizce 6gretiminin gelisimi ile paralellik gosterir, 6zel sektdriin
bir 6nct olma roli gézlenmez, hatta sik sik kamu tarafindaki girisimleri, is
birliklerini ve metodolojileri takip ettigi ortaya ¢ikar. Ozel sektoriin éncii olmak
adina denedigi gesitli girisimlerden bahsedilse de bunlarin bir sonuca vardigi
bir drnek maalesef igitimez.

Diger husus ise, kurslardaki gelisimin Ulke tarihindeki gelismelerden,
Ozellikle Bati ile ticari ve kulturel etkilesimlerden etkilendigidir. Temsilcilerin
ifadelerinde de gorulecegi Uzere, bu baglamda 1980 sonrasi 0Ozellikle
ekonomik alandaki Batiya aciimanin ve 1990 sonrasi AB ile iligkilerin

artmasinin izleri goralur.

24 Bir markanin bagimsiz yatirnmcilara maddi bir ilk giris bedeli ve ardindan satilan egitim basina
komisyon vermesi ile diizenlenen isim ve imtiyaz hakki s6zlesmeleri. Sektorde ¢ok subeli kurumlarin
subelerinin biyiik bir kismi bu modele faaliyet géstermektedir.
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“Sektorde donemsellikte yavas yavas bir artis oldu, bugtnki gibi
yaygin bir artis olmadi. En ¢ok sayilarin artmasi 2000’li yillar demek

lazim.” [Sektdr Temsilcisi 4, Kurucu].
1960°lar ve 1970’°ler

Bu donemde One c¢ikan sey, birinci bolimde olusumu detaylica
anlatilan SEFT isimli kitabin ve onerdigi metodolojinin kurslar tarafinda da
uygulaniyor olmasidir. Bu baglamda bakildiginda ilk basta ODTU, Hacettepe
gibi kurumlar icin geligtiriimis bir kitabin ve metodun kurslar tarafindan daha

¢ok insana ulastiriimasi gibi bir islevden s6z etmek mumkun gérinmektedir.

“Su ana kadar Turkiye'ye gelmis en iyi sistem olan SEFT, “Spoken
English for Turks” diye bir sistem vardi, o yillarda (1960’lar) bunlar,
Oxford’un kitabi Cambridge’in kitabi, virdir zivirdir, bunlar yoktu.”

[Sektér Temsilcisi 7, Yonetici].

“(1970’ler) 1500 o6grenci inanamazsin, Cumartesi gini kapidan
bacadan girer ¢ikardi millet ya. E demek ki millet ingilizce 6grenmek
istiyor, yabanci dil 6grenmek istiyor. O zamanlar ‘Streamline’ ¢ok
populerdi, o kitabi kullaniyorduk. Sonra ‘Streamline’dan 6nce mi
sonra mi ne, ‘Lado’ya gegctik, ‘Lado’nun kitaplari da muhtesemdi,
daha dogrusu ‘Lado’ya gectik, ‘Lado’dan sonra ‘Streamline’a gegildi.
Cunkil ‘Lado’nun tedarikinde problemler ¢ikti, ‘Streamline’a gectik,
‘Oxford Streamline’, uzun yillar kullanildi” [Sektér Temsilcisi 7,

Yonetici].

“Bir kere mektupla egitim yapan Fono vardi, bir de Bati Dilleri
Merkezi diye kurs agildi, Macka’da ve Bagdat Caddesi’nde. Onlar da
ilk basta ‘Spoken English for Turks’ ile bagladi, sonra yeni ¢ikan
kitaplari kullandilar. Ayrica, Amerikalilarin bir vakfi vardi onlar
tarafindan Cagaloglu’'nda Iingilizce Kursu agildi.” [Sektér Temsilcisi

4, Kurucul].
1980°ler

1980ler kurslara olan ihtiyacin arttigi, 6zellikle daha c¢ok yetigkinin
ingilizceye ihtiyac duymasinin gérildigi bir dénem olarak ortaya cikar. Bahsi

158



gecgen kurslarin sayisinin arttigi duyulmaya ve gorulmeye baglandigi gibi bu
dénemki artis istatistiklerde de agikga gorilir. ikinci bélimde Tablo 7’de
gérulebilecedi gibi, bu yillarin bagsinda onlu rakamlarla ifade edilen kurs
sayisinin iki binlere, 10bin olan kursiyer sayisinin ise 50binlere g¢iktigi

gozlenir.

Bu dénem ayni zamanda, piyasaya daha fazla sayida kaynak kitabin

girmesi ve kitaplarla ilgili yeni bir ddnemin baglangici olarak kabul edilebilir.

“1980’lerde c¢ok iyiydi. ihracat patlamisti, teknoloji transferi yan
sanayinin yiikselmesi, turizm ihtiyaci. Gékdil, ingiliz Kultir, English
Fast galiba, Dilko vardi. Biylkler Gokdil ve ingiliz Kiltirda.
80’lerde yurtdisi zordu. O yillarin belki canli olma sebebi. 2003 de

canhydi.” [Sektér Temsilcisi 1, Kurucu]

“Yabanci dil kurslari daha ¢ok Bakirkdy, Taksim'de DILKUR’un
disinda ben bir ikincisini hatirlamiyorum o yillarda, diastnin, 80’li
yillarda yani, ondan bagka kim var? Bagdat Caddesi'nde Lizkur diye
bir yer vardi, o da ne yapardi ne ederdi, ufacik minnacik bir diikkan,
ama baba diyebilecegim Dilko, Gokdil, efendim, English Fast, yani
Nazifin English Fast’l, onun ¢lnki bayagi subesi vardi, efendime
sdyleyeyim, bdyle boyle. Sonradan ¢ogalmaya basladi, millet bakti
ki bu iste ekmek var, benim birka¢ tane 6gretmenim gittiler kurs

actilar, hala yapiyorlar o isi.“ [Sektdr Temsilcisi 7, Yonetici].

“Bu dénemde (1980’ler) kolejlerde Ingilizce egitim baslamasi ile
birdenbire pazar blyludli ve yabanci kitap satis sektdri iyi
pazarlama yapmak suretiyle yeni kitaplar takdim ettiler. Piyasaya
yeni kitaplar getirdiler. Boylece daha zor olan sistemin yerine daha
¢agdas oldugu disunilen sistemlere gectiler. (Daha basarih
demiyorsunuz ama?), hayir daha basarih olmadilar.“ [Sektor

Temsilcisi 4, Kurucu].
Temsilcilerin tanikligindan yola ¢ikarak ifade edebilecegimiz bir diger
dnemli saptama ise, ingilizce egitimin artik gocuklarin egitimi igin zorunlu
olarak kabul edilmesinin yani sira yetigkinler i¢cin de gerekli gorilmeye

baslanmasi yonundedir.
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“‘Muhtemelen 06zel okullarda hazirlik siniflarinin - konmasi ile
ingilizceyi bircok insan bir ihtiyag olarak hissetmeye basladi. Tirkiye
diinyaya acllmaya basladi, ingilizce daha yakin bir ihtiyac olarak
goérilmeye basladi. 80’ler icin sdylliyorum bunlar.” [Sektor

Temsilcisi 4, Kurucu].

“Tabi tabi, o yillar iste. 70’ler 80’ler o yillar. O okullarin yabanci dille
ilerlemesi tabi, ¢lnkl kim vardi yabanci dil yapan, bir Amerikan
okullari vardi, Amerikan Kiz Koleji, Robert Kolej, lisesi, Robert
Lisesi, e Fransiz liseleri Saint Joseph'tir, Saint Benoit'dir falan, ha
bunlar dediler ki 6zel okulculugu biz tegvik edelim, ettiler, tamam.
Ama ne oldu, bunlar tesvik ederken bu sefer vatandas dedi ki, ya
kardesim, anladim ben bu g¢ocugum dil okuyacak da ben ne
olacagim, yetigkinim ben iki kelime ingilizce 6grenemedim. Hayda
hadi, ingilizce mingilizce derken bir siirii insan da bu sekilde kurslara
kanalize oldu, yani, gelisme 6yle de bir ivme kazandi herhalde.”

[Sektoér Temsilcisi 7, Yonetici].

Goristlen temsilcilerden birinin tanikligi ise, belki de egitimde devlet ve 6zel
sektorin ilk is birligi c¢abalarindan biri olabilecek niteliktedir. Modernlesme
gabalarinin ingilizce kurslarinin étesinde tim egitim faaliyetleri igin de ele alindigi,

artik devlet 6zel sektor is birligi ihtimalinin ortaya ¢iktid1 bir donemdir:

“Bu arada bir defa ingiltere’ye iki defa Amerika’ya Milli Egitim Bakani
Avni Akyol ile seyahate katildim. Bilgisayar egitimde nasil
kullaniliyor arastirmasina gittik. Gérdum ki her iki devlet de asagi
yukari hentz hi¢ kullanmiyorlardi ¢inkl programlari hazir degildi.
Ogretmen vyetistiriyorlardi. Bakan, Turgut Ozal 600 bin bilgisayar
getir bana dedigi icin gitmisti oraya, ben kendisine; ABD’deki
bilgisayarlarin ¢ok pahali oldugunu Uzak Dogu’ya gitmek gerektigini
omdarlerinin kisa oldugunu, siki gelisme ile 3-5 sene oldugunu
ogretmen yetistirmeden almanin dogru olmadigini sdyledim. Ve
zannediyorum telkinimin etkisi oldu, Amerika’dan buyulk sirketlerin
hepsini gezdigimiz halde, bir sey almadan geldik Tarkiye'ye. Clnku
Ogretmen bilgisayara hakim degilse anlami yoktu, ayrica
kullanilacak hicbir program yoktu. Altyapisi eksikti yani. Sonra akilh
tahtada da ayni sey oldu.” [Sektér Temsilcisi X]
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1990’lar ve Sonrasi

“1984- 1995 arasi bence Turkiye ‘de herkesin ingilizce dgrenebildigi

bir donem.” [Sektér Temsilcisi 6, Yénetici Ogretmen]

1990 sonrasi 6zel kurslarin yayginlasmasinin dnemli bir kalite problemini
beraberinde getirdigi ve bu problemin izlerinin bugin de hala devam ettigi
gérilmektedir. Ozellikle yeterli ve yetkin égretmen sorunu kamuda oldugu gibi 6zel
sektorde de bir problem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yine 6zel sektdr ve kamu
arasinda, ve yine Ozel sektor ve Ozel okullar arasinda 6gretmenleri kendilerine
cekmek Uzere bir rekabetin izleri de gorilmektedir. Bir diger 6ne ¢ikan husus ise,
artik rekabetin ve Ulke ¢apinda yayginlagsmaya bagslayan kurumlarin ayni kaliteyi her
bir kurs subesi igin slrdirmek gibi bir problemle karsilasmaya baslamalaridir. Bir
yandan kurslarin toplamda hala ingilizce égretimine katki baglaminda kendi
yeterliligini ispatlayamamis oldugu bu dénemde, bir yandan da sektor ici rekabetin

ve kalite sorunlarinin varligi gérilmektedir.

“‘Benim gorisume gore 84-85 veya 85-86 vyillarinda 6zel okullarin
ortaya ciktigi dénemden 95 senesine kadar Turkiye'deki ingilizce
ogretmenlik ve 6grenim dizeyine baktiginizda su ankine goére ¢ok
buyuk bir fark goéreceksiniz. Bunun sebepleri; kaliteli 6gretmenlerin
o6gretmenlik misyonunu devam ettirmesi ve o donemde egitimle ilgili
insanlarin bu igleri yonetmesi yani is adamlarinin para kazanma
araci olarak gérmeye baslamadidi dénemler.” [Sektér Temsilcisi 6,

Yoénetici Ogretmen]

“Zaten bir yerden sonra kontroli kagabilir. Ben ¢ok iyi yapiyorum
dediginiz zaman, inisin baslangici olur. Ogretmenlerin kalitesi, her

sey dahil buna.” [Sektor Temsilcisi 5, Yonetici]

“O dénemde (90lar) Tirkiye'ye gelen yabancilar kaliteli ingilizceye
sahipti ve égretmenlerdi. Yani gergekten ingilizce bilen ve ingilizce
konusabilen  6gretmenlerle  beraberdik  diyebiliim.  Sadece
diplomayla  6gretmenlik yapanlarla degil, %90 becerikli

dgretmenlerle beraberdik. “ [Sektdr Temsilcisi 6, Yénetici Ogretmen].

“95 sonrasi sektorin blyumesi, kurslarin blyume isteginin yani
subelerle yayilmaci politika izlemesi ve sektdrden pay almak icin

siyasi zihniyet yansitarak parasi olanlarin sektére girmesiyle beraber
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gittikce kotlye gitti. Sektére giren yeni kurumlarin ders fiyatlarini
asagiya cekmesi kaliteli 6gretmenleri de kaybetmemize sebep oldu.
Yani fiyatlarin dismesi kaliteyi de disurdi.” [Sektor Temsilcisi 6,

Yénetici Ogretmen)].

“Ben bir ara ilgilenmistim, saniyorum 2004 falan miydi, 2006 miydi,
o civar olacakti, cok geg bir tarih degil, istanbul’da kag kursiyer var
diye notunu da almigtim, 120 bin kursiyer saymigtim, Milli Egitimin
notlarindan ¢ikardim bunu, bilgilerinden, 120 bin kursiyer total, yani
soyleydi, istanbul’'un niifusu 15 20 falandi, simdi 30, 14 yil, iken
yuzde sifir nokta bilmem neye tekabul ediyordu. Yani koca
istanbulda sen insanlara ingilizce ya da yabanci dil egitimi

veremiyorsun.” [Sektor Temsilcisi 7, Yonetici]

Dikkat ¢eken bir diger husus ise, bu yillarda donem doénem yasanan
ekonomik kriz dénemlerinde sektdre ve ingilizce kurslarina talebin

azalmamasi ve hatta artmasina dairdir:

“‘Duyduklarimiza goére krize gére karar alirsak olmaz, kriz var
insanlar isten cikartiliyor dediklerinde biz de sdyle dedik yasasin kriz
var insanlar isten c¢ikartihyor, satis toplantisinda yaptik, bu insanlar
nasil disiniyorlar, “ingilizce bileydim, ben degil Ali ¢ikartilirdi”. Kriz
sektore talebi artinyor, kriz var denilen dénemlerde guizel is yaptik.*

[Sektdr Temsilcisi 2, Kurucu].

“Mesela biz 2018'de iyi bir sene gecirdik ama 3 kurum batti. Belki
krizde insanlar daha fazla kurum segmeye bagliyor. [Sektor

Temsilcisi 3, Kurucu].

Sektér Géziinden Yéntem, Ogretmen ve Ingilizce Ogretme

Problemimiz

Arastirma kapsaminda sorulan sorulardan bazilari da Turkiye'deki dil
Ogretimine dair sektdr gézunden bakisi almak ve Turkiye’de dil 6gretiminin
tarihi ile kurslarin iligkilerine dair bir i¢ gori elde etmekti. Sektérden derlenen
gozlem ve deneyimlerinin guglu ifadelerle desteklenen saptamalar igerdigi

gorular.
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Ozellikle kitaplar, kitaplarin oynadigi roller, dgretmenlerin gelisim
duzeyi gibi unsurlarin 6ne ¢iktigr gorultr. Bu goruglerin keskinligi ve netligine
ragmen, aktarilan hususlara 6zel kurslarin bir ¢bézim sunduguna veya
sunabildigine dair bir iddianin ise ifade edilmedigini soylemek ve altini ¢gizmek

bu noktada 6nemlidir.

Streamline’ denen bir kitap vardi, ‘Main Course’ denen bir kitap
vardi, ‘reading’ (okuma) stratejileri denen bir kitap vardi ve ‘writing’
(yazma) dersleri vardi. Diinyadaki ingilizce egitiminde ‘Main Course’
denen bir kavram zaten ortada yok biz hala ispanya kiiltiiriindeki bu
‘Main Course’ kultiriinde 1srar ediyoruz. Ortada ‘Main Course’
denen bir sistem yok aslinda ancak bu pazari bir yaratiyoruz,
buradaki talepler vyaratiyor. Biz neden ‘Main Course’ ve
‘supplementer’ (destekleyici) kitaplara mecburuz ana konu bu. Ben
kendimi bildim bileli 86-87°den beri hep bir ‘Main Course’ vardir ona
da gramer derler ki hi¢ alakasi yok, biz de ‘listening’lere (dinleme)
¢cok az 6nem verilir ve genelde dinlenmez, ‘writing’ler kale alinmaz,
‘speaking’ (konusma) dersleri neredeyse yoktur. Tamamen
‘vocabulary’ (kelime bilgisi), ‘reading’ ve gramer lzerine bir program

yapihyor Turkiye’de, %80 bu sekilde.“ [Sektér Temsilcisi 5, Yonetici]

“Yurtdiginda mesela 6zel okula gitmiyor insanlar (ama) yabanci dil
dgreniyorlar, ingilizce ¢ok kolay 6grenilebilen bir dil, ben yok
Almancaya benzer Latin dili o yuzden 6greniyorlar (gibi ifadelere)
inanmiyorum, (ingilizce) diinyanin en basit dili. Basta bir sikinti onu
halledebilirsek “kill their joy of learning language” (onlarin dil
6grenme zevkini o6ldurilyoruz) yapiyoruz, onlarin o dil 6grenme
gucind istegini olduriyoruz. Kiriyoruz da degil éldiriyoruz.” [Sektér

Temsilcisi 8, Yoénetici Ogretmen]

“Aslinda birgok kurum ortalama ayni yontemi kullaniyordu ¢lnki
kitaplarin hepsi ingiltere’den geliyordu ve son 20-25 yildir bir ydntem
var, o yontem degismedi; ‘Communicative Approach’ veya
‘lletisimsel Yaklagim’ denilen, tamamen 6grenciyi iletisime iten, yani
ogrenciyi konusturmaya calisan yéntemdir.” [Sektér Temsilcisi 11,

Yénetici Ogretmen].
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“‘Benim bu konuda kendimden de vyola c¢ikarak goérisim su.
Okullarda neden 6gretemiyoruz? Culnklu not almak amacl, sinifi
gecelim gibi. Bu ingilizce bize ileride hangi kapilari acacak, nerede
kullanacagiz, hangi imkanlari saglayacak, diinyada nasil arastirma
yapabilecegiz, dinyayi nasil birileri bize aktarmadan her seyiyle
takip edece@iz? Bunu idrak etmemiz gerek. Birinci derecede
amacimizin okulu bitirmek, sinifi gegmek olmamasi lazim.” [Sektor

Temsilcisi 5, Yonetici]

“(Ogretmen Kalitesi ile ilgili) Bir kere YOK bu ise karismaya basladi.
Ornek olarak Gazi'de haftada 16 saatlik 6zel bir egitim alirdik ama
sonrasinda ortadan kalkti. Marmara (Universitesi)’da etimoloji
dersleri veriliyordu ancak su anda mufredatta oldugunu
sanmiyorum. YOK karismasi ile beraber (niversitelerdeki
Ozgurlikler ortadan kalkti ve hemen hemen tim dniversiteler ayni

egitimi vermeye basladi.“ [Sektdr Temsilcisi X].

“Ogretmen olarak kitaba %100 bagh kalmak kétii bir seydir ancak bu
sekilde bagli kalmak zorunda degilsinizdir. Eger kitaba %100 bagl
kalmak zorunda birakiliyorsaniz bu egitimin kalitesini dusurir. Bu
ayni zamanda 6gretmenin yaraticiligini da ortadan kaldirir.” [Sektor

Temsilcisi 6, Yonetici Ogretmen].

“Niye 6gretmiyoruz? Cunku, bir dil bir insan meselesini bir kere bizim
insanimiz kavramis degil. ikincisi, yabanci dille ilgili dgretimi ve
o6grenimi konusunda bilingli degil, onu da koymak lazim. Bu devlet
icinde ozellikle gok dnemli, devletin dyle bir derdi yok ¢lnku, olmadi,
buginin konusu dedil bu ¢linkd. Yillardan beri bu bdyle. Ne zaman
acaba c¢ok merak ediyorum, Milli Egitim Bakanligrnin st
kadrolarinda ne zaman laikiyle ingilizce Fransizca dillerinden bir
tanesini konusan adam goérev yapti. Cok merak ediyorum. Adini
verdim, (bahsedilen isme yer verilmemigtir), rahmetlik oldu,
(bahsedilen isme yer verilmemistir), yasiyor belki de, bu adamlar tek
kelime bilmezdi. Fransizca biliyorum diye uyduruk uyduruk laflar
ederlerdi. Yok, yani. Cunkl béyle bir derdi yok.” [Sektér Temsilcisi 7,

Yo6netici]
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“Yanlis kitaplar, yanlis kitap secimi. Ogretmenlerin ingilizce
Ogretmekten bihaber olmasi, onlarin kendi ego tatmini, gramer
anlatarak ego tatmini yasayan hocalar var ve onlar sadece
cocuklarin kafasini karistirip gereksiz seylerle (...) ben teacher
trainer olarak calistim ve cok fazla ders goézlemledim, hep sunu
dedim, ya bunu o kadar anlatana kadar keske cocuk iki dakika
konugsaydi. Keske cocuk iki dakika yazsaydi, ders daha verimli
olacakti. Ondan sonra anladim ben Turkiye’de neden cgocuklarin
ingilizce 6grenemedigini. Sdzel ders anlatir gibi ‘noun clause’ (isim
timcesi) anlatiyor. Cocuklar birbiriyle soru sorar cevap verir falan,
Oyle ogretilir. Tahtaya yazarak ogretilmez ki. Bir cumleyle anlatilir.
10 sayfa text (metin) veriyor ¢ocuga. Yani, yanlis kitap, yanls

materyal yanhs 6gretmen.” [Sektor Temsilcisi 8, Yonetici Ogretmen]

“Bizdeki bazi hocalar da bu trddr, yani Tarkgeyi unutuncudur. Senin
gorevin, bir 6gretmen olarak, sozlik kullanmayi 6gretmek degil mi?
Sen ingilizcedeki her kelimeyi biliyor musun? Peki bilmedigin
kelimeyi hangi sozlikten bakiyorsun dedim, Ingilizce-ingilizce
sozllklerde bulabiliyor musun, bulamiyorsun.” [Sektér Temsilcisi 11,

Yénetici Ogretmen]

3.2.4. Kurumsallagma

Kurumsallagsma ile ilgili sektorin durumundan memnun olan herhangi
bir sektdr temsilcisine rastlanmamistir. Verilen cevaplar ve aktarilan
deneyimlerden anlasildigi kadariyla bu konu ile ilgili birkag husus 6n plana

cikmaktadir.

Bunlardan ki sektorin zaman icerisinde kendisini
glncelleyememesine dair goruslerdir. Halen pek ¢ok kursta sekreterlerin hem
egitim kaydi ile hem de pek cok diger isle ilgilendigi, 6grencinin 6grenci
olarak degil musteri olarak goruldugu ve buna paralel davranisa maruz

kaldigi ile ilgili gorusler bulunmaktadir. Bu goruslerin gorugulen kigilerin
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halihazirda c¢alistigi kurumlarla ilgili olmadigi, sektore dair gozlemlerinden

elde edilen fikirler oldugu not edilmelidir.

Bir diger konu ise sektorde egitim kokenli olmayan kigi veya gruplarin
egitim faaliyetinin tamamen diginda sirf ticari bir faaliyet olarak bu igsi
surdurdagu ile ilgilidir. Kayit digi kalmak kaydi ile isim vererek anlatilanlarda
bazi sirketlerin ve kurs kurucularinin birbirlerini tarli ydnetmelik maddelerini
isaret ederek sikayet ettikleri, bir takim beyanlarinin sektore top yekdn zarar
verdigine dair paylagsimlar olmustur. Yine kayit disi anlatilarda, bazi kurslarin
pazarlama faaliyetlerinde bir takim vyalan ifadeler kullandiklari (sirketin
ingiltere’de veya Amerika’da ofislerinin oldugu, kurucularinin akademik
unvana sahip olduklari gibi) belirtiimistir. Bu tur davraniglarda bulundugu
ifade edilen kurslarin tamami ile bu galisma kapsaminda goérusme talep
edilmis, ancak arastirmanin sinirliiklarinda da ifade edildigi Uzere bahsi
gecen bu kurslardan higbir yetkiliden ve/veya kurucudan goérismek igin

olumlu cevap alinamamistir.

Bir diger konu ise, dernek veya meslek orgutu denemeleri olsa da
bunlarin basarisiz oldugu veya gudik kaldigi yoénindeki ifadelerdir.
Dolayisiyla, bugtn bakildiginda kurumsallasmis bir sektorden degil ancak
sektor icinde belli bir seviyede kendi g¢abasi ile kurumsallagsmis tekil

kurslardan bahsetmek mimkun olabilmektedir.

‘Kurumlar yeterince tegkilattanmamig, musteri memnuniyeti

konsepti yeterince gelismemis” [Sektdr Temsilcisi 4, Kurucul].

“10 yil 6ncesine kadar ¢ok geleneksel tarzda yonetiliyordu. Hizmet
satis konularinda c¢ok bizim anladigim tarzda profesyonelce
yonetilmiyordu. Sektor toplu bir dénisum yasadi. Eskiden mesela dil
kursunun satig departmani diye bir sey yoktu. iki sekreter tabela ve
o iki sekreter her seyi yapacakti, satis yoktu zaten. Sekreterlerle
hala ig yapan var, 2-3 6gretmen bir araya gelip bir sekreter kurs

yaratayorlar.” [Sektdr Temsilcisi 2, Kurucu]

‘Kurumlarin  énindeki en biylk sey de degisime ayak

uyduramamak.” [Sektoér Temsilcisi 3, Kurucul]
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“Sektor diyebildigimiz bir dénem hic olmadi aslinda. Benim bir
dernek girisimim oldu, kredi karti 9 taksitten fazla olamiyordu baska
birtakim sorunlar da vardi, bunlart MEB ile ¢ézmek icin kurmaya
cahstik. Bunun kurumsallasamaya da katkisi olacakti, olmadi.”

[Sektér Temsilcisi X]

“‘Altyapisi zayif, sadece para glcuyle bu isi yapabilecedini
zanneden kirsal kesimden gelen ‘business vari’ insanlar bu ise el atti
maalesef. Tulrkiye’de ‘business life’ diyoruz, bu isin ‘corporate’
(kurumsal) olabilmesi icin; benim disinddgum en iyi ihtimal vakif
olmasi lazim kurumlarin. Genelde sirketler aile sirketleri ve aile
sirketlerinde ‘corporate’ hayat olmaz.” [Sektér Temsilcisi 6, Yonetici

Ogretmen].

“Ingilizce isi biz sektére girdigimizde 40ar bin liralik 30ar bin liralik
para koyup 100 bin lirayi gegmeyen sermayelerle agilan apartman
dairesinden bozma vyerlerle kurulan iglere deniliyordu.” [Sekt6r

Temsilcisi 2, Kurucu].

“Su  kadar vyidir varim deyip de bakkal gibi igletenler
kurumsallasamiyor. Vizyon, sektdrde kurumsallasma kaygisi ¢ok
yogun olan arkadaglarimiz var ama bunu engelleyen bir yonetim var.
isim konusundaki sikintt  bunlardan biridir?®. ingilizce iginin
buylyememesi uluslararasi genisleyememesinin sebebi dogru

kurumsallasamamaktir.” [Sektér Temsilcisi 2, Kurucul].

“‘Neden kurumsallasamadi? Sektor ¢ok kiglik sermayenin elinde,
yatirnm kaguk, basarisiz kimsenin 6rnek alabilecedi bir yer yok.”

[Sektdr Temsilcisi 4, Kurucu].

“Sosyal olarak bu iste ¢ok para var algisinin yerlesmesi ve

patronlarin seklinin degismesi. Ozellikle istanbul'da 95'li yillara

25 Burada bahsi gegen ifade ingilizce kurslarinin yabanci isim kullanmasini yasaklayan
yonetmelikle ilgilidir. 15 Temmuz sonrasi bu konuda denetlemeler artmis ve temsilcilerin
ifadeleri ile sektor ciddi sikinti ¢ekmistir. Tez ¢alismasi devam ederken ¢ikan 19.2.2020
tarihinde MEB Ozel Ogretim Kurumlari Yénetmeligi'nin 7. Maddesinde yapilan bir degisiklikle
egitim kurumlarina Tirk¢e ad verilir ibaresinin istisnalari su sekilde degistiriimis ve
dolayisiyla burada bahsi gegen durum degismistir: “Ancak azinhk okullari, yabanci ve
milletlerarasi okullar ile sadece yabanci dil egitimi veren kurslara yabanci ad verilebilir.”
(MEB Ozel Ogetim Kurumlari Yénetmeligi, 2020)
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kadar olmasi gereken insanlar, olmasi gereken karar
mercilerindelerdi. Fakat ondan sonra degisik tipte mafyavari insanlar
egitimin icine girmeye basladi. Dolayisiyla secilen 6grencilerden
tutun programlara kadar sagliksizliklar ortaya cikti.” [Sektor

Temsilcisi 6, Yénetici Ogretmen].

“Ortak hareket etme diye bir sey yok ancak herkes herkesin ne
yaptigini da géruyor. Zaten herkes ayni yontemi de kullanmiyor. Ben
mesela ‘native’lerle (anadili ingilizce olan 6gretmen) galigiyorken bir
bagkasi Turklerle veya karisik calisabiliyor.“ [Sektor Temsilcisi 5,
Yonetici].

“Uzun yillar, kurslarin bir dernegi vardi, OZDIL-DER, bayag! bir igler
yapildi ama lutfen gidiyorsunuz Ali Bey lutfedip geliyor, Mehmet Bey
l0tfedip geliyor Hasan Hulseyin yok Ayse Fatma yok, U¢ kisiyle
toplaniyorsun, genel kurul yapiyorsun ¢ kisi geliyor... Turkiye'de
devletin Milli Egitim Bakanh@i’'nin 6zel sektére midahalesi son
derece keskindir, ¢cok fazladir. Ha bugin degisti mi, sanmiyorum.”

[Sektér Temsilcisi X]

“‘Kagak Ogretmen calismasi var, sigortasi az yatip elden para
verenler var, sigortasini 30 gun degil; 15 gun gdsterenler var,
yabanci 6gretmenlerin ¢alisma iznini alacagiz diyerek almadiklari ve
beklettikleri donemler oldu.” [Sektdr Temsilcisi 6, Yonetici

Ogretmen].

“CUnku bir arz talep meselesi, simdi Malta’ya gidin, Malta’nin
tamami yabanci dil kursu. Ingiltere’yi zaten anlatmaya gerek yok.
Bunlar Turkiye’de ne yapiyorlar yani bu kadar kurs var mi, kag¢ tane
var istanbul’da mesela, 100 tane mi 50 tane mi subeleriyle beraber.
Ama sektor olarak, biraz 6nceki sozime tekrar donmek istiyorum,
‘franchise’ isi ¢cok sekte vurdu. Ne oldu? Mesela sey vardi, (sektdrde
mevcut oldugundan adina yer verilmemistir) muydu neydi onun adi
ya, (sektdérde mevcut oldugundan adina yer verilmemistir) galiba,
bunu bir adamin biri satin aldi, devraldi, kel alaka bir adam, sektorle
ilgisi yok. Ve bu adam bir ara (onlarca) sube sahibi oldu Trkiye

Olceginde.” [Sektdr Temsilcisi 7, Yonetici].
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“‘Ne dedik, bir ‘franchise’dan ben israrla s6z ediyorum, ‘franchise’in
adam gibi yapilmamasindan sikayet ediyorum. Bir ikincisi, Marmara
Universitesinin baslattigi halka acik Universitelerin kurslarindan séz
ediyorum, bir Gc¢lncist de kacak kurslar muhabbeti kardesim.”

[Sektér Temsilcisi 7, Yonetici].

“Sektér kurumsallasamadi. MEB dizenlemeleri, bir diizen nizama
inanirim ben. Ama amacini asan kurallar var. Devlet lisesinde resmi
ogretmen olarak calisabiliyor biri ayni insani 06zel kursta
cahistiramiyorsun, kurallara uygun degil diyor.“ [Sektdér Temsilcisi 1,

Kurucul].
Denetleme

Denetleme ve akreditasyon ile ilgili sorulan sorularda esasen denetleme ve
varsa akreditasyon faaliyetlerinin tam olarak neyi merkeze aldiklarini anlamak
oncelikli amac¢ olmustur. Bu sorulara dair toplanan cevaplar, maalesef denetim ve
duzenlemelerin tamamen sekille ilgili olageldigi ve kurs veya kursiyer basarisini

merkeze almadiklari yonunde olmustur.

Birinci bolimde tarihsel sure¢ ele alinirken de siklikla vurgulandi§i Uzere,
Turkiye’de yabanci dil egitiminin sonucunda elde edilmesi beklenen basari higbir
zaman merkezi bir ama¢ olarak uygulamalarda ve politika olusumlarinda yer
almamigtir. Sektor temsilcilerinin aktardiklari deneyim ve tanikliklar da bu durumu
bu defa 0zel kurslarin tarafindan maalesef dogrulamaktadir. Sektor temsilcilerinin
bazi ifadelerinden anlasilan ve hissedilen sanki bu sekilsel denetimlerin 6zel sektore
has uygulamalar oldugu yéninde olmustur. Ancak kamu ve 6zel sektér deneyimleri
yan yana konulup bakildidinda maalesef bunun bir kez daha kamudaki

uygulamalarin iz disimunden ibaret oldugu gorulecektir.

“Sektore girdigimde ilk is mevzuat agip okumak oldu. Ve ne kadar
zorlu bir mevzuata sahip sektore girdigimizi goérmuas olduk.
Denetimlerde mesela hicbir ise yaramayan seylerle ugrasmak
zorunda kaldik. (Zaman iginde bir degisiklik oldu mu?) Hayir ama
son donemde duizenli teftis biraz azaldi, ama genelde higbir
degisiklik yok. Biri demisti, bu kurum sizin degil, devlete ait bir kurum

sadece igletmesini yapiyorsunuz siz.“ [Sektor Temsilcisi 2, Kurucul].
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“Icerik denetimi olacaksa, ¢iinkil biz su anda MEB tarafindan evrak
denetimine tabi tutuluyoruz. icerik denetimi olacaksa bu MEB bunu
hicbir sekilde yapamaz, yapabilse kendi okullarinda dogru diizgin
ingilizce 6gretir. Kendi okullarinda bile dogru diizgiin denetim
yapmiyor, sadece evrak denetimi yapiyor. EJer icerik denetimi
yapacaksa, devletin her seye karismamasi gerektigine inanirim,
belki sektdr kendi boyle bir sey kurabilir, kendi kendini denetlemeye
baslar. Der ki su kurumlardan akredite olmayani kabul etmiyoruz.
Akreditasyon bence dogru bir adim olur.” [Sektor Temsilcisi 3,

Kurucul].

“Zannediyorsun ki bakanlk geliyor denetliyor falan. Yok canim,
Turkiye'de béyle seyler hikaye. Gelen miifettiglerin higbiri ingilizce
bilmez, gelirler, otururlar, 6nce bir yemek yerler. Sonra senin
masana gegerler terbiyesizce. Benim makamima oturur! Biri ben
siniflarin  birine girecegim dedi. Tabi dedim, soktum bizim
hocalardan birinin sinifina. Bizim hoca da Tirk ama yari ingiliz yari
Tirk, hep ingilizce konusuyor sinifta. Girdi, girmesi ile ¢cikmasi bir
oldu. Ne oldu hocam dedim. “ingilizce konusuyorlar.” dedi. “E hocam
Ingilizce kursu burasi nece konusacaklar’ dedim. Herif girdi, gilya
teftis edecek, lan ne biliyorsun da teftis edeceksin, neyi teftis
edeceksin. Bizde anca teftislerde bilmem ne defteriniz var mi,
bilmem ne var mi, hep kagit kalem igleri.” [Sektor Temsilcisi 11,

Yénetici Ogretmen]

“Ne oldu, ben, yani iste 70’lerden 80’ler 90’lar 2000’ler, yani 40 yila
baktigin zaman, bir kere ne oldu, hi¢bir zaman devlet elini gekmedi.
Her seye karisti. Hatta o kadar ki 6rnegin, simdi 6zel 6gretim
kurumlari kanunu vardir, o degisti, ona bagl bir yénetmeligi vardir,
Ozel égretim kurumlari yonetmeligi, ona bagl da yonergeleri vardir.
Simdi, érnegin 6zel 6gretim kurumlari yonetmeliginde, bir madde var
diyelim ki. Kurslar ilgilendiren bir madde. iste efendim dersligin
blykligu bilmem kag m? den, 20 m?den asagi olmayacak. Yillarca
gittik kavga ettik heriflerle, dedik ki ya kardesim sana ne 20 m?den
yahu, ben bire bir egitim yapiyorsam, bana 20 m? lazim degil ki. Yok

20 m? olacak. Atatlrk tepede, solda bilmem istiklal Marsi, sagda
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Genclige Hitabe, her derslikte. Yok kenefinin blyUkligu su olacak,

yillarca bu kavgalar verildi.“ [Sektér Temsilcisi 7, Yo6netici].

“Akreditasyon yok, ogretmen kriterleri yok. EgJitmen konusunda

herkesin kendi tanimi var. “ [Sektdr Temsilcisi 1, Kurucu].

“‘Bakanlik denetleme isine, kaliteye ne kadar girer bilemiyorum.
Dunyada denetleme yok bu bir 6zel sektor isidir. Piyasaya
giriyorsunuz pazar sizi kabul ediyor veya etmiyor. Yalniz birgok
yabanci Ulke butun kurslari tetkik ediyor bunlarin bir kismina lisans
akreditasyon hakki veriyor ve kendi memurlarini oraya goénderiyor.

Tiarkiye’nin de bunu yapmasi lazim.” [Sektor Temsilcisi 4, Kurucul].

“MEB’in bizi denetlemesi ile ilgili degil mi? ilk dénemlerde daha fazla
kontrol ediyorlardi. Simdi pek gelip gitmiyorlar. Zaten biraz zor
aslinda. MEB mufettislerinin gelip sinif iginde 6gretmenin nasil
ogrettigini denetlemesi pek mimkin olmuyor. Bize de gelen oldu,
sinif icine de girdi ama bir kelime ingilizce bilmeden bazi yorumlar

yapti, pek bilemiyorum yani.” [Sektor Temsilcisi 5, Yonetici].

“Ogrencinin kafasindaki anlayis, kisa sirede ingilizce 6grenecegini
ve hatta konusacagini dusunuyor. Maalesef kurslar da boyle
sOyllyorlar, haftada 3 saat dersle 6 ayda B2'ye?® ulasacagini
soyleyen kurslar var. Ogrencinin konsepti yanlis, kurslar sémriip
kullaniyor bunu. MEB'’in yardimlarindan biri bu olabilir, yapilan
reklamlarin gergege uygun olmasini takip edebilirler.” [Sektor

Temsilcisi 4, Kurucu].

3.2.5. Kursiyer Profilleri

Arastirmanin bu temasinda hangi toplumsal profillerin hangi gudulerle

kurslara geldiklerine dair tanikliklar Uzerinden bir saptama yapilmaya

cahisiimigtir.

Elde edilen veriler temel toplumsal kesimlerin, 6rnegin ¢alisan beyaz

yaka ve Universite 6grencileri gibi donemler igerisinde buyuk bir degdisiklige

26 CEFR seviyesinde dogal ve akici bir konugsmanin gergeklestigi Ust orta seviye
diyebilecegimiz yetkinlik seviyesidir.
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ugramadiklari yonundedir. Bazi temsilcilerin vaktiyle sabah kurslarina gelen
bir kesimin 80 sonrasi Batiya acilma ile birlikte yurtdisina gitmeyi tercih

etmeye bagsladiklari yoninde ifadeleri olmustur.

Bununla beraber, kursiyerlerin beklentilerinin yakin gegmiste arttigi ve
musteri memnuniyetine dair taleplerin yukselmekte olduguna dair paylasimlar

sik¢a duyulmustur.

“Bizim 6grencilerimizin 2/3’0 6grenci 1/3'U caligan. Bizde hala oyle
eskiden beri. Egitim dizeyi ¢cok dustu ama, gelen 6grencinin algi

seviyesi anlaminda.” [Sektoér Temsilcisi 1, Kurucul].

“Eskiden, British Council en pahali kurstu. Cok pahaliydi diger
kurslara nazaran. Belki diger kurslar 3’te 1 fiyatinda idi British
Council’in. Toplumun her kesiminden geliyorlardi. Sosyeteden de
geliyorlardi, o parayl vermeyi géze alan herkes geliyordu. Sabahlari
sosyetik hanimefendiler geliyordu. Aksamlari daha c¢ok beyaz
yakalilar. Bir sekilde iyi firmalara girip ingilizcesi sorunlu olanlar
geliyordu. Hafta sonu 6grenci ve beyaz yaka geliyordu. Gelinen
saatlere gore ayrisiyordu insanlar zaten. Simdi de cok fazla bir
degisiklik yok ama biz sabah siniflarini kaybettik. Eskiden ev
hanimlari veya kendi isi yapan hanimlar gelirdi. Orada bir kaybimiz
var ancak onun disindaki profilde bir degisiklik yok.” [Sektor

Temsilcisi X].

“Genellikle Universite dgrencileri, asistanlar (Universite), ¢alisanlar, o
zamanlar is adamlari da geliyordu, sirket blnyesinde de kurs

acgiyorduk.” [Sektor Temsilcisi 4, Kurucul].

“10 yil énceye gobre bilinglenme var, sorgulayan musteri profili var.
Sektdérin gelismesi, yeni nesil, hizmet kalitesi artmasindan musteri
beklentilerinin artmasinda, internette bilgiye ulagsma kolaylaginca
sikayet siteleri memnuniyet siteleri, hizmet kalitesinin artmasina

sebep oldu.” [Sektor Temsilcisi 2, Kurucul].

“Kursiyer profilinde fark edilen bir degisim yok, ¢cok degisim olmadi,

halen ayni profil.“ [Sektor Temsilcisi 4, Kurucul].
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“Kurslarin  hizmet kaliteleri yukselmeye basladikg¢a, Universite
o6grenci orani biraz azalmaya basladi. Sirket ¢calisanlari kurumsaldan
gelenler artmaya basladi. O bizim yani tercihimiz sonucu mu
bilemiyorum. Ozellikle son dénem dolar kuru arttiktan sonra o hayali
olanlar artmaya basladi. Universite égrencisi farkinda, dil bilmeden
iyi is bulamayacagini biliyor. Profesyonel olan, gercekten ihtiyaci

olan bu ise saldiriyor.” [Sektor Temsilcisi 2, Kurucu].

“Ben soyle bir tespit yapabilirim, emin de degilim dogrusu ama, gece
kurslarina gelen 6grenciler genellikle yetiskinler olur tabi bunlar kural
geredi, cocuklar gelemez, daha c¢ok hakikaten ihtiyaci olan,
igsyerinde yurtdisina giderken falan diye ihtiyaci olan ve daha 6zenli
ogrencilerdi onlar, kursiyerlerdi daha dogrusu. Hafta sonu, kiz
ayarlamaya gelenden tut da anadan babadan kacan falanlari da koy
bir kenara, ciddi olarak 6grenmek igin gelenler de olurdu. Ama bu
profiller, saniyorum zaman icerisinde pek degismedi. Emin degilim,
yani boyle bir arastirma ¢unkd yapiimis degil Alicigim yapilsa ¢ok iyi

olur.” [Sektér Temsilcisi 7, Yonetici].

“Gelme sebepleri arasinda arkadas! gittidi icin, sosyallesme ihtiyaci
gibi seyler var. Yasayan bir ortama gelmek istiyor ogrenciler.”

[Sektér Temsilcisi 4, Kurucul].

“Daha ¢ok is hayatindaki daha rahat kullanabilmek igin geldiklerini
disiiniyorum. ikinci kesim herhalde &grencilerdir. Bunlar da
gelecekteki is hayatina hazirlanmak icin caligiyor olabilirler. Bir de
ev hanimlari geliyordu. Bunlar da yurt digina ciktiklarinda en
azindan anlasacak kadar ingilizce konusalim amaciyla geliyorlar.”

[Sektdr Temsilcisi 5, Yonetici]

“Simdi kim gelirdi, cok degisik ekonomik gruplardan ya da sosyolojik
gruplardan insanlar, kategorilerden, katmanlardan insanlar gelirdi. O
zamanlar bilirsiniz basi bagl basi acik muhabbeti yoktu. Ama son
derece dizgln bir seyimiz vardi, kaliteli bir kadromuz da vardi.
Onlardi yani, degisik yerlerden. (Bir degisiklik oldu mu 70lerle 80ler
arasinda, iste sunlar gelmezdi vs?) Yok yok, Oyle bir sey yok.”

[Sektér Temsilcisi 7, Yonetici].
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3.2.6. Kursiyer Basarisi

Sektordeki kurucu, ogretmen ve yoneticilerin gbézunden Kkursiyer
basarisini etkileyen kursiyer kaynakli sebeplerin neler olduguna dair sorular
farkh dénemler ve farkli deneyimlere ragmen 6grencinin 6grenme istegi ve

kararhliginda bulusuyor gorinmektedir.

Gorusme yapilan pek c¢ok temsilci, 6grenci istedinin ve bu istegin
arkasindaki glgli yasamsal gudunidn en kritik faktor oldugu konusunda adeta
fikir birligi icindedirler:

“Ogrenme nedeni ne kadar gligli ise 6grenme ihtimali o kadar gugli,

ogretmen etkisi %10 metot etkisi %10 bence.” [Sektor Temsilcisi 1,

Kurucul].

Paylasilan bu ilk alintidaki ifadeden dogru birinci bolimde paylasilan
Tirkiye’nin ingilizce dil 6grenme siirecine bakildiginda égrenci basarisinda
etkili olan 6grenme hevesinin ve motivasyonunun nasil artacaginin dair koca

bir bogluk gorulecektir.

Elbette bu boslugun 6zel sektor tarafindan doldurulabilmis olduguna
dair de ortada bir veri, bir kanit yoktur. Dolayisiyla, sektor temsilcilerinin her
sey kursiyerin kendisinde bitiyor manasindaki ifadeleri bir yandan bir
temenniyi bir yandan da kismi de olsa bir sorumluluk reddini ifade ediyor

olabilir:

“Tabi ingilizce 6grenci istegi ile de ilgili. Kursguluk 6grenme ihtimalini

artirma sanatidir. “ [Sektor Temsilcisi 3, Kurucu].

“Basarili 6grencide devamlilik, ve ders galismasi. Hayatini ingilizce
ile degistirme ihtimali olan basarili oluyor. Bulasik¢i da banka
midiri de ayni kursa geliyor, bulasikgi ingilizce égrenince yirtacak
hayati degisecek oburinin 200 TL maasi artacak. Bulasikgl
hakikaten 0Ogreniyor, niye butun hayati degisecek, onlar
engelleyemezsiniz. Devamsizlik gosteren, kendileri ile ilgili kabulleri
olanlar, zaten &6grenemem, olmaz, ben &drenemem diyenler,

birakanlar kopuyor. Ben dgrenemem diyor. Ogrenme nedeninin ne
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kadar glcli olduguna bagh. Ders calismiyor, 6gretmen kaynakli

sikintilar oluyor, is 6grencide bitiyor.” [Sektdr Temsilcisi 1, Kurucu]

“Cok calismak dedgil, bir kere; sorgulayan sosyal yonu kuvvetli
ogrenci tabii ki cok daha 6nde oluyor. Yine kendi programini ¢gizen;
ylUksek lisan yapacagdim, yurt disina gidecegim diyen veya su
sinavdan su skoru sunun igin almam lazim diyen hedefi net olan
belli Universitelerin belli boélimlerini bitirmis insanlar.” [Sektor

Temsilcisi 6, Yoénetici Ogretmen].

“Ben kendim ¢ok severek 6grendim. Sevmenin 6grenmeyle iligkisi
cok buyiik. Ogrencilerime hep anlatirnm égrencilik hatiralarimi, bana
keske bizim de sizin gibi 6grenciligimiz olsa diyorlar. Dusun Ki
yetiskinlerle calisiyorum ben su an. Ben ¢ok severek okudum”

[Sektor Temsilcisi 11, Yonetici Ogretmen].

“Ingilizce bilenlerin ne zorlukla ne emekle 6grendigini bilmeden
sadece hevesle geliyor. Ben de gelirim genel mudur olurum. Genel
mudir olsaydi ingilizce bilmeden de genel mudir olurdu. Bu bir
kisilik meselesidir, ileriye atihm meselesidir. Normal hayatin icinde
olmayan bir dala sariimasidir, kendisini programlamasidir iste
ingilizce Emeklileri o. Adamin azmi yok Oyle kararlih@ yok, bir
gideyim bakayim diyor. Para verip de gelmeyenler var biliyorsun.”

[Sektér Temsilcisi 4, Kurucul].

“‘Her seyden 6nce devam ediyor olmasi énemli. Arti, kurs suresince
derse katilim. Biz de ev 6devi veriyoruz, o 6devleri galisanlar, biraz
hazirlikli gelenler. Onlar basarili oluyorlar genelde. Ancak kitabi kurs
guininden gunidne acanlar pek basarili olamiyorlar.” [Sektor

Temsilcisi 5, Yonetici].

“Bir hikayesinin olmasi lazim ki basarili olsun. Hedefi olanlar basarili
oluyor. Buraya anne babasinin veya patronunun zoruyla gelenler de
var. Onlar ingilizcenin kendilerine ileride ne fayda saglayacagini pek
idrak edemiyorlar gibi geliyor bana. Ancak ingilizce bilmemenin is
hayatinda eksikligini gérmus insanlar ciddiye aliyorlar ve ¢ok basarili

oluyorlar.” [Sektor Temsilcisi 5, Yonetici].
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“Dile karsi ¢cok merakli olmasi, icinde yoksa ¢ocugun higbir sekilde
geri dondiremiyorsun onu. Bazilarinin yetenekleri var bu bir

gercek.” [Sektor Temsilcisi 9, Ydnetici Ogretmen].

“Ingilizceyi Tlrkiye’de dgrenemiyoruz lafi yanlis, buna katiimiyorum.
Egitim sistemimiz ylGzinden &6grenemiyoruz argimani da yanlis.
Egitim sisteminde eksikler olabilir ama bu kisinin 6grenmesine engel
degildir. Simdi biz kurslarda, hazirlik okullarinda, Universitelerde
nerede ingilizce dgretiliyorsa fark etmez, bitin yontemler -diinyada
ne kullaniliyorsa, ingiltere de hangi yéntem hangi kitaplar
kullaniliyorsa, hocalarin egitimi de dahil- Turkiye’de iyidir aslinda.
Devleti saymiyorum, 6zel sektoru sayiyorum burada. Butin bunlara
ragmen ingilizce dgretilemiyorsa bunun sebebi dgrencidir. Bunu ¢ok
iddiali s@yliyorum. Geliyor bazen aileler, diyor ki benim ¢ocugumun
lisede ingilizcesi 8-9-10°'du buraya geldi sinifta kaldi diyor. Bizde
diyoruz ki gercek diinyaya hos geldin. Orada palavraydi her sey.
Lisede kalmak mi var sanki, hele kolejde okuyorsan geciriyorlar
zaten. Simdi geldin hadi bakalim ders calis.“ [Sektér Temsilcisi 11,

Yonetici Ogretmen].

Tiirkce bilgisi ile ingilizce bilgisi arasinda da bag kuranlar olmustur.
Birinci bélimdeki akademik gorusleri de destekleyen ve siklikla paylasilan bu
gorus, Turkge bilgisi ve hakimiyetinin yiiksek olmasinin Ingilizce 6grenmede

etkili oldugu yonindedir.

“Clinkli adam Turkgeyi adam gibi konusamiyor, nerede kaldi

ingilizce konussun.“ [Sektor Temsilcisi 7, Yénetici].

“Bir 6grencilerin galismamasi, tekrar etmemesi, Ustine digsmemesi,
iki kendi ana dillerini iyi bilmemeleri yiiziinden. Bu gok énemli. Eger
siz anadilinizde sifat, nedir, nesne nedir, nesne Tirk¢cede nasil
bulunur bilmezseniz 6drenemezsiniz. ‘Subject’ (6zne), ‘verb’ (fiil),
‘object’” (nesne) diyorsunuz, adam nesneyi Turkcede bilmiyor ki
anlatasiniz. Once Tlrkgesini anlatiyorum ben.” [Sektor Temsilcisi

11, Yonetici Ogretmen]
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Dikkat ¢ceken bazi paylasimlarda ise kursun parasini kimin odedigi ile
kursiyer basarisi arasinda iligki kurulmustur. Parasini kendisinin 6demesi
yine daha ylUksek bir kararlilik ve 6grenme istediginin goOstergesi olarak
alinirken, parasini g¢alistigi kurumun, ebeveynin veya burslulugun 6édemesi
durumunda basarinin  dusuk olduguna dair ortaklagsan bir gorus
bulunmaktadir. Alti gizilen bir husus da egitimin gonullu olarak alinmasi ile
ilgilidir. Hem bu Ucreti kimin 6dedigi hem de gonulliluk meselesinin birinci
bolimde tarihsel slre¢ icerisinde de paylasilan bazi 6rneklerle paralellik

gOsterdigi hatirlanmalidir.

“Yani, amiyane tabirle parasini kendisi 6demiyorsa, emek sarf
etmiyorsa, kendisi arastirmadiysa, birileri onlar igin bir seyler
yapiyorsa onlar basarili olamiyor maalesef. Bu anne baba da olur,

patron da olur.” [Sektdr Temsilcisi 5, YOnetici].

“Parasini 6deyenler d6demeyenlere nazaran daha iyi Ogreniyor.
Kontenjandan?’ aldigimin basarisi daha dusik. Soyle bir fark,
Universite o6grencileri arasindan olsun profesyonellerden olsun, en
cok muhendisler bagvuruyor. Egitim fakultesindekinin de ihtiyaci var
ama gelmiyor. Muhendisler daha basanl.” [Sektér Temsilcisi 2,

Kurucul].

“Bizim insanlarimiz genelde kaygili, hep bir acaba oluyor
kafalarinda. insanlarimiz bunun bir siire¢ oldugunu kabullenmek
istemeyenler genelde problem vyasiyorlar. Iinsanlarin kafasinda
“verdigim paranin kargiligini aliyor muyum?” sorusu var. Gittigi
kurstan keyif almasi gerektigini kabul edemiyor insanlar.” [Sektor

Temsilcisi 6, Yonetici Ogretmen].
Kursu Birakanlar
Birinci bolimde vurgulandigi Gzere, kursa devam edip basarili ve
basarisiz olanlarin yani sira g¢esgitli sebeplerden dolaylr kursu vyarida

birakanlarin da ayri bir kategori olarak kargimiza ¢iktigi belirtiimigtir. Sektor

temsilcilerinin buna dair gorusleri de arastiriimigtir.

27 MEB'in zorunlu tuttugu, 6grenci sayisinin belirli bir oraninin burslu olarak kurslara kaydinin
yapilmasi ile ilgili kontenjandan bahsedilmektedir.
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Paylasilanlarin 1siginda ortaklasan konunun kendine ve Ingilizce
ogrenebilecegine dair inancin surdurulememesi temel sebep olarak ortaya
cikmaktadir. ifadelerin bir kismi da yine birinci bélimde tartigildigi Gzere
anadilde konusgur gibi (‘native like’) 6grenme baskisinin insanlarin 6nune

engel olarak ¢gikmasi gseklindedir.

“Bilginin belirli bir seviyede olmasi ve konusma cesaretinin olmasi
lazim. Yarim yamalak aman ben gramerde yanlis yapacadim diye
tutusuveriyorlar saplanip kaliyorlar. Eski kitap aliskanliklarini
birakmiyorlar. Kitaplarin metodunun degismesi lazim. Sonra bu
beceri egitimi olduguna goére, beceri de ¢ok tekrar gerektirdigine
gbre buna alistirmamiz lazim, haftada iki saatle olmuyor bu is.
Bahaneleri var. Bir kursla ingilizce 6grenilmez, sanki kurs bir egitim
kurumu degil, sanki baska bir alternatifleri var. iki, yurtdisina
gidersen, yurtdisina ne kadar ingilizce ile gittigin énemli. Bunlar
bahane... gelenlerin de kagma bahanesi ayni zamanda.“ [Sektor

Temsilcisi 4, Kurucu].

“(Birakanlar) inangsizlar olabilir. Cok az da olsa ylizdesi, kursun
yeterli géremeyip de uzaklastirdigi 6grenciler oluyor. Var yani ¢ok
olmustur bizde. Yapamiyorsun kardesim, sen birak bu isi demisizdir,

o da kabul etmigtir.“ [Sektdr Temsilcisi 7, Ydnetici].

“Bir grup vardir, hi¢ yapamaz. Simdi adamin altyapisi buna misait
degil. Arti baska celdiriciler oluyor isin icinde, adam mesela aksam
kursuna geliyor, hafta i¢ci U¢ gun diyelim, Pazartesi, Carsamba,
Cuma, e Cuma gunu bir arkadasi diyor ki bugin gitme de, iki saat
ders yapacak, veyahut U¢ saat. Diyor sinemaya gidelim Kadikdy'de.
Pat, o aksam yok. Clnku sistemler cok glzel ¢alismisti. Yoklamalar

alinirdl.” [Sektér Temsilcisi 7, Yonetici].

“Dogru dirust gelip dinleyenler istifade ediyor. Ama 6gdrenci, siniftaki
odrenci sayisi ve 0Ogrencilerin devamhligi. Bir gin biri 6blr gun
dburl gelmez, bu defa seviye denilen konsept kopuyor. Ogretmen
ileriye gidenlerle mi ugrasacak geriye kalanlarla mi ugrasacak. Bu
aynl zamanda sinif sistemi ile egitim yapan kurslarin guvallamasinin

ciddi sebeplerinden birisi.” [Sektér Temsilcisi 4, Kurucu]
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3.2.7. Ozel Kurslarin Basarisi

Bu tez calismasinin merkezi sorularindan bir tanesi olan 6zel kurslarin
ingilizce dgretme performansina dair sorulara verilen cevaplar biyik bir

cesitlilik gostermis.

Verilen cevaplarin bir kismi, ornegin 6gretmen kalitesi, uygun olmayan
kitaplar, 0Ogrenciyi ve ogrencinin ihtiyacini dikkate almayan metot ve

yaklasimlar, kamu tarafinda karsilasilan sorunlarla paralellik géstermektedir.

Ote yandan, sektdriin kendine has ve tamamen ticari kaygilardan
kaynakli bazi sebeplerin de bunda etkisi oldugu ifade edilmektedir. Bu tur
tutumlar nadiren gorusulen kigilerin bir 6zelestirisi olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Sikhkla, “icimizdeki ¢lruk elmalar” ifadesinde kendisini gésteren sekilde bir
grup Ozel kursa atfen sdylenmektedir. Kurumsallasma basligi altinda
belirttigimiz gibi, bahsi gegen kurslarin kurucu ve temsilcileri ile gorusme
taleplerimiz olumlu karsilanmadigindan, 6zel kurslarin basarisina dair s6z

konusu kurslarin goruslerine yer verilememektedir.

Verilen cevaplarda kurslarda galisan personelin kalitesi, 6gretmenler,
rekabet kaynakli durumlar 6ne c¢ikmaktadir. Siklikla bir énceki baslikta
detaylandirilan kursiyer basarisi da kursun basarisinin sebeplerinden biri

olarak ifade edilmektedir.

“(Kurslar) Ne kadar basarii? 10 lzerinden 6 kadardir basarisi. Cok
bagarisizlik orani ¢ok ylksek. ingilizce &3renmeden kursu
tamamlayan sayisi ¢ok yuksek. Eskiden bir kurda %70’i dil 6grenirdi.

insanlarin niteligi degisti.” [Sektér Temsilcisi 1, Kurucul].

“Insan kaynaklarinin yeterli nitelikte olmamasi. Nitelik problemi,
batind gdérememek, vizyonsuz ekip. Yetistirmek ¢ok vakit alan bir
durum. Bazen bizim es dost gelip soruyor, bu arkadaslari nereden
buluyorsunuz, biz hepsini biliyoruz ki bunlari bulmak mumkin degil,
hepsini kendiniz yetistirmek zorundasiniz.“ [Sektor Temsilcisi 2,

Kurucul].

“Tabi, 6zel sektdrde de problemler var. Biz sadece ‘native’le (anadili

ingilizce olan kisi-6gretmen) galisiyoruz dedik ve ‘native’le galismak

179



kolay degil. Native'i getirmek, ¢alisma izinlerini almak. Bunlar ciddi
zor isler. Herkes bunu strekli alabilir mi? Zor. Orada da mesela bir
anda insanlar ‘native’ ile ¢alisiyorum deyip Turkleri ‘native‘ isimle
¢agirinca “native olmus oluyor” gibi bir hava da oluyor. Nijeryalisi,
Suriyelisi, iranlisi geliyor... Onlar da ‘native’ diye sunuluyor. Kald ki
bazi insanlar ‘native’i dyle de anlayabiliyor. Ben bir okula gittim,
ingilizce boliim baskani bizim native’imiz iranl dedi. Ben sok oldum.
Bir de bu okul, istanbul’un en iyi okullarindan biri. Bizim ‘native’imiz
iranli... Cok ilging. Ogrenciler gok akilli, cok iyi arastiriyorlar. Benim
her zaman yontemim sudur; diyorum ki sen oncellikle git konus,
biraz vakit gegir, insanlarla ve 6gretmenlerle konug. Ogrenci gibi
dedil de muhabbet eder bir bicimde. O size yalan sdylemez.
Maalesef sosyal medya bile yalan sdyliyor artik, hi¢ okula gitmemis

birisi gorus belirtebiliyor.” [Sektdr Temsilcisi 5, Ydnetici].

“Sunu 06zellikle belirtelim, ben diyorum ki, iddialarimdan biri su,
‘franchise’ sisteminin yanhglari, Turkiye’de ¢ok ciddi sorunlar
dogurdu, kursculugun aleyhine, lehine degil. lyi olmadi yani, onu

diyorum.” [Sektér Temsilcisi 7, Yonetici].

“Kalitesiz hocalarla c¢alisiyorlar, hepsi degil bazilari. Cok az para
veriliyor hocalara, o da o kadar calisiyor. Sonra kurs saatleri 6’dan
7’den sonra, o saatte ne kadar verimli 6grenebilirsin ki?” [Sektor

Temsilcisi 8, Yonetici Ogretmen].

“Kalabalik siniflar, égrenci bagina bir iki dakika duslyor. Sinav
odakh bir egitim sistemi oldugu igin.” [Sektor Temsilcisi 9, Yonetici

Ogretmen].

Sunulan vaatlerle verilen hizmet arasinda farklarin zaman igerisinde
ogrenciler tarafindan da fark edilmesine ve sekttre dair given dususune dair

su anlatimlar 6ne ¢ikmaktadir:

“Oniine gelen kurs agiyor, ve 8yle vaatlerde bulunuyor ki, bilimle
ingilizce egitimi ile ilgisi olmayan. Bizdeki sorun su, 6grenciyi uzun

sure tutamiyorlar.” [Sektor Temsilcisi 4, Kurucul].
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“Sektér maddi anlamda kurumsallasti tabi. Ama batan yine batti.
Batanlar da niye batti sdyleyeyim. Bu artistik yontemler var ya,
yabanci kitaplar, bilmem ne yéntemi falan. Reklamlara bakiyorsunuz
biz bilmem ne yéntemi ile G¢ ayda konusturuyoruz diyorlar ama
yalan tabi aslinda. Ogrenciler de kaniyor buna. Clnku herkeste bir
aclik, kisa surede 6grenme istegi var. Bunu da tabi aktorler biliyorlar.
Buna gore reklam yapiyorlar. (Sektérde bilinen bir isim oldugu igin
yer verilmemistir) Bey'in tabiri ile ‘gel gel’ yapiyorlar. Ogrenci kursa
yazihyor, iki U¢ ay kursa gidiyor, sonra “Bana taahhut etmistiniz ben
iki Gic ay sonunda ingilizce konugsacaktim ne oldu” diyor. Bunlar da
aliyorlar karsilarina ve Ogrenciye basit basit sorular soruyorlar.
Ogrenci cevap verince, bak iste konusuyorsun, bizim de
taahhiidimuiz buydu diyor. Ogrenci de ben bunlari zaten lisede
ogrenmistim bu nasil ig deyip kursu birakiyor. Zaten diger o dedigim
blylk kurumlarin batmasi 6grencilerin/6drenenlerin  bunu fark

etmesi ylziinden oldu.” [Sektoér Temsilcisi 11, Yénetici Ogretmen].
Metot ve Kitaplar Etkisi

Kurslarin basari ile kullanilan kitaplarin ve metotlarin ve bu metotlarin
guncelliginin ve/veya 06grenciye uygun olup olmamasinin da etkisinden

siklikla bahsedilmistir.

Burada aktarilan goérusler, bir yaniyla da 6zel sektoriin kamu tarafinda
yasanagelen metot ¢cabalarina alternatif bir ¢6zim getiremediginin de kabulu
niteligindedir. Dolayisiyla, devletten aldigi egitimde belki de kendisine ve
kendi ihtiyaclarina uygun olmayan kitap ve metot sebebiyle dil 6grenemeyen
ogrenci, kurslardan medet umarken kendisini yine ayni veya benzer metot ve
kitaplarin icinde bulmakta, umutsuzluga kapilip basarisiz olmakta veya kursu

birakmaktadir.

“Bu dlnyaya getirmen lazim, iliski kurman lazim. Ogrenci isteyerek
gelmesi lazim. Sen hazirsin ama o6grenci almaya hazir mi?
Ogrenciyi almaya hazir hale getireceksin. O ylzden programin
guncelligi de insanlarin ginlik hayatina yakinligi da ¢ok énemli.”

[Sektér Temsilcisi 4, Kurucul].
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“Bizim eski tarz ve denenmis basarisiz olmus sinav tarzlarini
ortadan kaldirmamiz gerekiyor. Fakat bunu yaptiginizda piyasadaki
o6gretmenlerin yarisi yok olur. Bu hocalarin varlik sebebi bu sistem.
Bu tarzi ortadan kaldirdigimizda ingilizce 6gretebilecegimiz iki
model kaliyor biri form, digeri anlam. Zaten Turkiye’de anlam
Uzerinden ingilizce dgreten insan sayisi gok az, basarili olanlar da
onlar zaten. Anlam programini kullanabilmek icin ¢ok donaniml
adama ihtiyag var ancak bdyle bir saylya su anda Turkiye'de
erismek pek mimkin dedil." [Sektdér Temsilcisi 6, Yonetici

Ogretmen].

“Bunun (yuksek maliyetli kitaplarin okutulmasi ile ilgili baskinin)
farkinda olan, 6gretmenini serbest birakan musterisinin 6grencisinin
ihtiyacina odaklanan, ihtiyaci karsilamak amaciyla hareket eden

kurslar ise bu anlamda geligiyor.” [Sektor Temsilcisi 3, Kurucul].

“Biz kitap cocuguyuz, ingilizce ise dzimleme ‘acquire’ (edinim)
meselesi, bu bizim egitim anlayisimizla tam oértismuyor. Dolayisiyla
bir asama gosterip gostermedigini anlamiyor ¢ocuk. Sonra metotlar
uygun degil, genel sektor icin sdylliyorum. Yeni dinyada ingilizce
bilmek demek asa@! yukari ingilizce konusmak demektir. Bu bir dil

aliskanh@idir.” [Sektér Temsilcisi 4, Kurucu].

Rekabet

Sektor ici rekabetin de verilen egitimin kalitesine dair etkide bulundugu ifade

edilmektedir. Ozellikle rekabet gliclini artirmak igin karsilanmasi mimkiin olmayan

veya gercekci olmayan vaatlerin dgrencide given zedelemesi yasattidi, yukarida

verilen oOrneklerde de gorulmektedir. Bununla beraber, bu haksiz rekabet

durumunun ancak sektorun belirli bir kismina atfedilmesi gibi de bir durum

gOrilmektedir.

“90’lardan itibaren falan istanbul’da béyle bir neredeyse enflasyonu
¢ikinca bu isin, ne oldu bu sefer, ¢ kur alana bir kur bedava
muhabbeti bagladi. Klasik muhabbetler. Sana sunu da verelim.
Gomlek var elinde bir pantolon verelim muhabbeti, ne oldu, iste

bugin gelinen hale geldi, yani. Biz yasadik bunlari kardesim.
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(anlasilamayan kelime) gerek yok, rezillik.” [Sektdér Temsilcisi 7,

Yo6netici].

“‘Herkes kendisinin muhtesem oldugunu dusindyor. Ben iyi
oldugumuzu ama muhtesem oldugumuzu distnmuyorum. Genel
olarak basarili oldugunu disuniyorum sektérin, clrik elmalari
aradan ¢ikarirsaniz, yogun c¢alisan iyi hizmet veren bir sektér. Canla
basla calisan, rekabeti ¢cok ylksek bir sektor.” [Sektor Temsilcisi 2,

Kurucul].

Gorusulen kisilerden buyuk c¢ogunlugu Universiteler tarafindan

duzenlenen kurslari olagan rakip olarak gormeyip goérus ifade etmezken,

bunun soruldugu durumlarda yapilan degerlendirmeler de sinirli olmustur.

Ancak kurslarin basarisini etkileyen faktérlerden biri olarak Universitelerin

duzenledigi kurslarin haksiz rekabet yaratarak 6zel kurslarin basarisini

etkiledigi yonuinde de gorusler mevcuttur:

“En énemli konulardan biri, bunu Marmara Universitesi baglatti, sen
simdi kurs yapiyorsun, bu adamlar, devletin imkanlari ile, hafta
sonlarinda, halka acik kurslar yapmaya basladilar. Marmara baslatt
bunu, hala yapiyorlar. Marmara’dan sonra Teknik Universite bunu
devraldi, Bogazici yapiyor, ne oluyor arkadas, senin, maliyetler belli,
senin 5 liraya mal ettigin bir kursu, bir saatine, atiyorum, o adam 2
liraya mal ediyor. Cunkid ayni 6gretmen, ayni bina, para yok pul
yok.. aa haksiz rekabet. Bunun kavgasini biz ¢ok verdik amma
basarili olduk mu, hayir. Niye? Clnki donlyoruz STK muhabbetine.
Sen kuvvetli bir dernek olup da gidip kapisina dayansaydin Milli
Egitim Bakaninin, bdyle olmayabilirdi.” [Sektor Temsilcisi 7,

Yonetici].

Bu calisma kapsaminda detaylandiriimasi muamkin olmamakla

beraber, Tirkiye'de ingilizce egitiminin basarisinda yaptigimiz kamu — 6zel

sektor ayriminda universitelerin duzenledigi kurslarin tam olarak nereye

dusecegi ayri bir tarisma ve inceleme konusudur. Rekabet ettigi alana

bakildiginda 6zel kurslarla rekabet etmekte olsalar da kurumsal olarak

gercekten de devlet kurumlari olarak farkh bir noktada durmaktadirlar. Belki
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de 6zel sektdrin blyukluk olarak tim boslugu dolduramamasina cevaben
gelismis olusumlar olarak ele alinabilecek bu yapilarin da ayri bir arastirma

konusu olabilecegi dustunulmektedir.
Kurslar Hangi Boglugu Dolduruyor ve Dolduramiyor

Birinci boélimde kurslara artan talebi ortaya c¢ikan gelismeleri
aktarirken vurguladigimiz konulardan biri, daha fazla 6grencinin devlet
imkanlari  ile  Ingilizce 6grenmesi ile beraber bu imkandan
faydalanamayanlarin bir arayis i¢ine girmesi olmustu. Bu baglamda sektorin
konuya nasil baktigina dair sorulan sorulardan elde edilen cevaplar bu
boslugu doldurma c¢abasinin gercekten de oldugu yonundedir. Ancak s6z
konusu ihtiyacin ne kadar karsilanabildigi bir soru isareti olarak kalmaktadir
ve en basta belirttigimiz Glkenin Ingilizce yetkinlik endekslerindeki yeri dikkate
alindiginda belki de basarisiz bulanlarin goruglerine katilmak daha olasi

goranmektedir.

“Basarili bulmuyorum. Kurumsallasamadi. Dernek kuramiyoruz. Bu
bir ihtiyag. Sivil toplum kuruluglarinin etkisi altinda kalarak yurirler
devletler bile. (Ozel sektoriin roli) belirli bir seviyede ingilizce
veriliyor tabiatiyla yani. Ingilizce boslugunu dolduracak hale
gelemedi ama. Devletin ilgisizliginin, yardim etmeyisinin bunda etkisi
var. Yardim etmek demek illa para vermek demek degil.” [Sektor

Temsilcisi 4, Kurucu].

“Anadolu liselerinden ingilizce kaldirilinca boslugun tamami 6zel
sektére kaldi. Universitelerin hazirlik sinifi var bagka bir sey yok,

tamami 6zel sektoriin omzunda.” [Sektor Temsilcisi 1, Kurucul].

“Ozel sektdor gok buyik bir agigr kapatiyor. Kabul edelim veya
etmeyelim, okulda ingilizce maalesef 6grenilmiyor. Gegmis ddnemi
de simdiki dénemi de biliyoruz. Yani okullarda ingilizce dylesine

veriliyordu bizim zamanimizda. “ [Sektér Temsilcisi 5, Yonetici].

“Basarili olanlar, yani, kurslarda, sunu sdylemek lazim, kurslarda
tahminen, bitin kurlari tamamlayabilen insanlar, ister gocuk siniflari

ister yetiskin siniflar, bunlar bir sekilde isi kotardilar. Yani kurslarin o
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anlamda cok ciddi bir katkisi oldu. Yani, 6zel okul egitimi almamis,
veyahut da cocugu 6zel okula gitmeyen, etmeyen, devlet okulundaki
ingilizceyle veyahut yabanci dille yetinmeyen insanlar icin, bu basari
yluzdesi bayadi yuksek. Bir ara biz o6lgerdik, bir donemde mezun
ettiklerimiz, %60-70’leri bulurdu. 80’leri buldugu bile olurdu. %100

degildi.” [Sektér Temsilcisi 7, Ydnetici]
Ogretmen Etkisi

Ozel kurslarin basarisina dair sorularda dogrudan ogretmen etkisi
sorulmamig olmasina ragmen, 6gretmenin basari Uzerindeki roline dair pek
cok ifade paylasilmistir. ingilizcenin Tirkiye'de yabanci dil olarak
ogretilmesinin hikayesinde oldugu gibi, 6gretmenin en kritik unsur olduguna
dair bir gorus birligi var gibidir.

Bununla beraber, kamu tarafinda aktardiklarimizdan farkli olarak, 6zel
sektor ogretmene arti bir rol daha yuklemekte, kursiyer basarisi bolumunde
vurguladigimiz  “6grencinin istek ve gudlye” sahip olmasi noktasinda
dgretmene sorumluluk atfetmektedir. Ogrencinin ihtiyaglarini anlamak ve o
ihtiyaclari elde etmek Uzere motive etmek, 6zel sektdriin dnemini fark ettigi

veya etmekte oldugu bir husus olarak kendini goéstermektedir.

‘Bence o6gretmenin ¢ok buyuk bir etkisi var, inanilmaz bir etkisi.
Soyle yani %60 6gretmen, %40 6grenci. Abartacagim artik o ylizde
50-50yi, ¢ok fazla dedgistirebilirsin 6grenciyi bakis agisini, bire bir
orneklerini ¢cok gdérdim ben. Bazi hocalar ¢ok negatif, ona
hissettirdiginde yapamaz zaten.” [Sektér Temsilcisi 8, Yonetici

Ogretmen].

“Bizde genel olarak 6gretmen kitaplari var. Ogretmenin ne yapacagi
yazih. Ama o6grencinin goézunlin igine bakacaksin, ismiyle hitap
edeceksin yazili dedil. Sen o dersi yapmaya hazirsin ama o ¢ocugu
da hazirlaman lazim, 6grenciyi hazirlaman lazim, bir daha gelmesini
saglaman lazim. Keyifle gelecegi, ilgi gorecedi, sosyal bir ortam

hazirlamasi lazim.” [Sektor Temsilcisi 4, Kurucul].

“Ogretmen yetistiremiyoruz o yiizden ingilizce 6gdretemiyoruz.”

[Sektér Temsilcisi 1, Kurucul].
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“Ogretmenler iyi dil bilerek ¢cikmiyor, hatta kétilesiyor. ingilizce
6gretmeni ama yabanci biriyle konusmaya oturunca yizu kizariyor.

[Sektér Temsilcisi 2, Kurucul].

“Batill, Kanada, irlanda, ingiliz, Amerika 6gretmenler kalmadi. Esleri
Turk olan 6gretmenler de Ulkeyi terk etti. Etrafiniza baktiginizda bu
kisilerin yerine Rus ve Arap agirlikli biraz ingilizce konusabilen
insanlari ingilizce 6gretmeni olarak siz derslere sokuyorsunuz. Bu

bir ayiptir, kalitesizliktir.” [Sektdr Temsilcisi 6, Yénetici Ogretmen].

“Oyle dgretmenler geliyor ki ‘elementary’ seviye (baslangig seviyesi)
ingilizce  &gretmeni var. O seviyede birisinin  ingilizce
dgretebilmesine imkan yok. Kendisi bilmiyor ki ingilizce 6gretsin.
Dolayisiyla, okullarda 6gretmen seviyesinin ¢ok ¢ok ¢ok yukari
taginmasi lazim ki 6zel sektérin yiki hafiflesin. Ozel sektérde
ogretmen eger iyi degilse, 6grenci memnun degilse, o édretmenin
orada kalabilme sansi yok. Ama okullarda, tabiri caizse, kapadi bir

attt mi emeklilige kadar gidiyor.” [Sektor Temsilcisi 5, Yonetici].

3.2.8. ingilizce Ogretiminin Gelecegi
Goérusme yapilan tim sektér temsilcilerine, gériisme sonunda ingilizce

ogretiminin gelecegine dair fikirleri ve tavsiyeleri sorulmustur.

Onemli ihtiyaclardan biri, insanlarda kurslara ydnelik yaratilan
glvensizlik duygusunu asmak gibi gorinmektedir. Bu giivensizlik, ingilizce
ogrenebilecegine dair olan inang¢sizlik ile birlestiginde yakin gelecegin belki

de en onemli sorunu olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

“‘Bugunlerde canh degil, kriz evet ama bozulan guven duygusu daha
dnemli. Su anda hem ingilizce bilmiyorlar hem de bu sistemle
ingilizce 6greneceklerine inanmiyorlar.” [Sektér Temsilcisi 1,

Kurucul].

“Bakis acisini degistirmek sinavi ortadan kaldirmak lazim. Gliven
iliskisi temin etmek lazim. Ogretmen bir gocuga 100 saat ders

vermigse, O6gretmen bu c¢abanin sonunda kimin kuru gececegini
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bilmiyorsa 6gretmene yaziklar olsun, 100 saatin sonunda 6grenci
Ogretmenine glvenmiyorsa oOgrenciye vyaziklar olsun.“ [Sektor

Temsilcisi 2, Kurucu].

Bununla beraber talebin artacagi, bu artan talebin de dijitallesme ile de
birleserek daha teknolojik olarak ulasilabilir yontemlere dogru bir egilim olusturacagi,
bunun da sektéri degisime sevk edecedine dair gorusler dne c¢ikmaktadir. Bu
konuda aksi gorusler oldugu gibi, arada duran goérisler hem akademide hem de
sektorde bulunmaktadir. Ornegin, Facebook, Twitter, blog ve podcastler
yardimci araglar olarak dil 6greniminde olumlu etkilere sahip olsa da bunlarin
bir amaca donutserek “kendi kendini 6rgutleyen bir 6grenme ortami (self-
organized learning environment)” olma yoluyla 6grenmenin yerine gecgecegi
fikrinin dogru olmadigi belirtilir (Tuncer & Ozkan, 2017, s. 163). Sektor

temsilcileri ise su paylasimlarda bulunurlar:

“Ingilizceye ¢ok talep olacak, gittikce yiikselecek. internetten
ingilizceyi ben uyguluyorum 3-4 yildir. Skype’tan uyguluyorum.
Hicbir farki yok. Bu is bence daha da ilerleyecek. Yurtdisindaki
dgretmenler, Amerikalilar, ingilizler de bu isi zaten yapiyorlar.
Baglaniyorsunuz, parasini yatiriyorsunuz, ka¢ dakika ders

yapacaksaniz.“ [Sektér Temsilcisi 11, Yonetici Ogretmen].

“‘Ben ylUz yuzeye inaninm. Tamamen online olmasi mumkun olabilir
mi emin degilim. Dijital ortamda satilamaz bir is yapiyorsan o isle
vedalas diyorlar, dijitallesemezsek bizim isimizin bir sonu var.
Dijitallesecek yapacak bir sey yok, olmazsa biz ¢ekilecegiz.” [Sektor

Temsilcisi 1, Kurucu].

“Yas diisecek. Spesifik konularda ingilizce ihtiyaci dogacak, mesleki
ingilizce gelisecek. Kurslar miisteriye gore sekillenmek zorunda,
ihtiyaca gore sekillenemeyenler yok olacaktir. Degisim isin dogasi
geregi sarttir. Kurslarin ingilizce egitimin sekline yon verecegini degil
pazarin ihtiyaclarinin kurslara yon verecegini dusunuyorum. Bu

basladi aslinda.” [Sektér Temsilcisi 3, Kurucul].
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Devletin Roli

Gelecekte devletin roline dair de farkh gorlgsler ifade edilmigstir.
Ortaklagilan gerekliliklerden biri mevzuata dair bir serbestlesme aracidir.
Ancak burada bahsi gecen serbestlesme, daha dnceden aktarilan sekilsel
denetleme deneyimi ile birlikte okunmalidir. CinkUl s6z konusu talep, sekilsel
ve zorlayici denetimlerle ilgili gorunmekte, 0zel sektorde egitim kalitesinin

nasil hesap verebilir bir seviyede tutulacagina dair bir dneri getirmemektedir.

“Serbestlesme olmasi lazim. Kurallarin gevsemesi lazim biraz.

Mevzuatin serbestlesmesi lazim.” [Sektér Temsilcisi 3, Kurucu].

“Talep hi¢ bitmeyecek ¢lnkl devlet bu isi birakti. Daha fazla yatirm
yapilarak yurinurse, daha fazla sermaye ile karsiigini aliriz. Ama
ben dahil bu olgekte yatirmlarla mimkin goéranmuyor. Nitelikli
yatirimei ¢ekilemiyor. Ogretmen vyetistiremiyoruz o yizden ingilizce

Ogretemiyoruz.” [Sektér Temsilcisi 1, Kurucul.

“‘Kurslar iyilesecekler. Devlet akredite edecek her bir kursun ne
kadar basarili oldugunu gosterecek. Bu bir aylklanma getirecek,
dizelecekler. 80’lerde basladigimiz yerde degiliz, 6grenciye deger
vermeye yerlerimizi daha glzel yapmaya basladik. Ogrenci
asagidan sikistinyor, devletin etkisi yok.“ [Sektér Temsilcisi 4,

Kurucul].

“Biz gergekten, dlke insaninin ufkunu ag¢mak igin, onlari dinya
seviyesindeki insanlar olarak yetistirmek igin ciddi bir ¢caba sarf
ediyoruz. Bu ¢ok ciddi bir sey. Onun igin desteklenmesi lazim
ingilizce kurslarinin. Bu konuda insanlari gelistiren bitin kurslari
koyuyorum icine miizik de olabilir bu. ingilizce ¢ok daha insanin
ufkunu agiyor. ‘Bir lisan bir insan’ tespiti cok dogru bir tespit. insanlar
sadece lokal degil de daha buyuk dusUnebiliyorlar. Bu da Ulke
insaninin insanlara katkisi anlaminda blylk fayda saglar bence.
Surekli desteklenmesi lazim yani. Dénem ddénem zorlastirildi da
bizim iglerimiz. Fakat bu dénem fena degil, keske daha fazla destek

saglansa.” [Sektor Temsilcisi 5, Yonetici].
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Bir yandan yogdun bir ihtiyacin ve bir potansiyelin varligi, bir yandan da
sektore dair kaybedilmis given sebebiyle surdirilebilirlik kaygilarinin, tim sektéri
degisim yonlinde hareket etmeye tesvik ettigi gézlenmistir. Bu hareketin ne yénde

olabilecegi ile bazi gorls ve dneriler sonug béliminde ele alinmaktadir.
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SONUC

Tez calismasi sirasinda ele alinan konular, arastirilan ve
derinlegtiriimeye calisilan hemen hemen tum olgularda kendini tekrar eden
ve hayati derecede dnemli oldugu saptanan bir husus vardir. Cok basitce
ifade edersek, bu, “cozim icin ihtiya¢c nedir?” sorusunun sorulmasinin
neredeyse tum hikaye boyunca tekrar tekrar unutulmasi ve / veya Turkiye’'nin

gergek ihtiyacinin ne oldugu sorusunu sormaktan kaginiimasidir.

Calismanin her bir asamasinda izinin siriilebilecedi gibi, ingilizce ile
iligkimiz yUzeyde her daim ©Onemsenmis, bu oOnemsenmeye her daim
harcanan ciddi bir emek ve enerji eslik etmigtir. Ancak harcanan bu emek ve
enerji, arzu edilen sonuglar ve ulasilmak istenen performans

netlestiriimediginde buyuk oranda karsiligini verememektedir.

Birinci bélimde yer verdigimiz ingilizcenin Tirkiye'de ortaya cikisi,
gelisimi ve izledigi seyir, elbet Turkiye'nin modernlesmesinden ve
modernlesme c¢abalarindan, Bati ile gelistirmek istedigi ve gelistire geldigi
iliskilerden ayri duastnulemez. Ancak, buraya baktigimiz anda da
madalyonun cift tarafli oldugunu hatirlamak ve hatirda tutmak durumundayiz.
Turkiye’nin Bati ile artan iletisim ve etkilesim ihtiyaci arttikga ingilizceye dair
harcadigimiz c¢abanin arttigini, benzer bir seyirle ingiltere, ABD ve
Avrupa’nin da bu yonde c¢abalarinin ve Turkiye ile ig birligi girigsimlerinin
arttigini gérduk. Ancak Turkiye’nin ¢abalari ile is birligi icinde oldugu Ulkelerin
ve kurumlarin ¢abalarinin ayni gayeden beslendigini disinmenin politik bir
naiflik oldugunu kanitlayacak pek ¢ok Ornege birinci boélumde yer verdik.
Politik ve objektif bir bakigla elbet bunda bir sorun yoktur, her Ulkenin kendi
cikarlarina hizmet edecek en iyi sonuglari almak Gzere caba gostermesi
kadar dogal bir sey yoktur. Dolayisiyla, Bati ile iligkiler cercevesinde yer
verdigimiz tim bu tarihsel slreci aktarma amacimiz ne bir yargilama ne de
“dig glclerin oyunlar” eksenli faydasiz bir sdylemin altini ¢gizme ¢abasindan
kaynaklanmaktadir. Bunun tam aksi iki hususu vurgulamaya ve

gerekcelendirmeye calistik.
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ik olarak, ulkenin gayesinin ne oldugunu israrla hatirlamak ve hatirda
tutmak gerekmektedir. Bu baglamda Bati ile artan iletisim ve etkilesim
ihtiyacinin sekli degismis olsa da kendisi degismemistir. Ayni sekilde, izlerini
henliz 1940’larda “Ingilizceye ragbet” olarak goérmeye basladigimiz,
ingilizcenin tim toplum tabakalarina yayginlasma ihtiyaci da aynen ve hatta
belki artmis ama kismen kiismus bir talep olarak durmaktadir. Buna, bireysel
ve toplumsal rekabet gucinin korunabilmesi ve sdrdurdlebilmesini de
ekleyebiliriz. Daha genis bir perspektiften baktigimizda da kultGramazin
gelismesini ve beslenmesini sirdurebilmesi i¢in bu etkilesimin kaginilmaz

oldugunu da soyleyebiliriz.

ikinci husus ise, gerek makro diizeyde (lkelerle kurdugumuz
diplomatik iligkilerimizde, gerek mikro dizeyde kitap tedarikgilerinden egitim
sistemleri sunan sirketlerle kurdugumuz ticari iligkilerde, iliskinin her iki
tarafinin da ayni maksatlara haiz oldugunu dislinmeyi birakmamiz
gerekmektedir. Bu otomatik ve yanlisg varsayimi bir yana birakip, ayni iligkileri
daha olgun, esit, sorgulayan (ve hatta ticari tarafta bu sirketlerin egitimle ilgili
vaatlerinin hesabini soran) ve kendi maksadini g6z o6nudnde tutan ve

onceleyen bir dizlemde surdirmek mamkuin.

Simdiye kadar harcanan gabalarda esasen hangi metotlarin alinmasi
ve uygulanmasi, hangi kitabin okutulmasi, mufredatin nasil dizenlenecegi,
ogretmenlerin nasil egitileceqi, hangi Ulke veya kurumlarla ig birligi yapiimasi,
diplomatik dengenin ve uyumun nasil saglanmasi gerektigi gibi 6nemli ancak
ikincil konularin merkeze alindigi goérulir. Kamu tarafindaki girisimlerde
bunlarin izi ¢ok net gorulurken, 6zel kurslarin da bir yenilik bir alternatif
getirmek yerine, kamudaki uygulamalari ve ikincil dertleri sahiplenip bir nevi

klonlayarak tim topluma yayginlastirdiklari goralur.

Oysa 6grencinin/kursiyerin ingilizce yetkinligini ilerletip ilerletmedigi
sorusunun ilk mutlak soru olmasi sarttir. Bunu sormadan ve merkeze
almadan yapilan tim girisimlerin, Tirkiye’nin ingilizce dil égretim tarihinde

izini stirdigimiz sekilde ve cesitli ingilizce yeterlilik endekslerine yansiyan
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sonuglarda goruldugu Uzere verim yaratmak agisindan potansiyelimizden gok

uzak sonuglar Urettigi agikardir.

Ustelik benzer gérislerin yillar igerinde ifade edildigine de rastlanr,
ancak sonuglara bakildiginda etkisinin sinirl kaldigi géralir. Ornegin pek ok
calismada kendisine referans verilen Omer Demircan, kitabinda su ifadelere

yer verir:

“Cok hizli bir degisim gecirmekte olan Tirk toplumunun sorunlari
disardan alinan hazir formillerle c¢o6zilememektedir. Bunlarin, iginde
bulundugumuz degisim hiziyla uyumlu ve gelecege yobnelik olarak yeniden
yorumlanmasi zorunludur. Nitekim yorumsuz alinan tim modeller bu degisim
hizi karsisinda tutunamayip 1-2 yil igcinde éncekinden daha yetersiz duruma
gelmektedirler.” (Demircan, 1988, s. 159)

Demircan’in bu ifadeleri hem gec¢misteki yasananlarin bir 6zetidir hem
de bugin ve gelecek icin hala dikkate alinabilir bir oneri olarak karsimiza
citkmaktadir. Tarkiye'nin dil 6gretim tarihine baktigimizda, galisma boyunca
vurguladigimiz gibi, hangi metotla ve kitapla ogretim yapilmasi ve
ogretmenlerin buna uygun nasil yetigtirilecegi gerektigi neredeyse simdiye
kadar dikkate alinan tek konu olmustur. Ne toplumsal ne bireysel ihtiyaclara

dair kaygilarin belirleyici rol oynadiklari gorulebilmektedir.

Kamunun dahil oldugu alanda yasanan bu durum, beklentileri de bu
cercevede sikismis ogrenci ve kursiyerlerin 6zel kurslar Uzerinde bir
performans baskisi kurmasi imkanini ellerinden almistir. Boylelikle, 6zel
sektorun girisimcilik siari ile 6nct olmasi beklenirken tam tersine kurslarin
buylk oranda bu rahat alan igerisinde kamu tarafindan tercih edilen yontem

ve yaklasimlar ticari perspektiften taklit etmekle sinirl kaldiklar izlenir.

Bu noktada Onerimiz, ilk olarak temel soruyu sormaktan kaginmamak,
ve tam olarak neye ihtiya¢ duydugumuz sorusunu surekli masanin Ustunde
tekrar tekrar ve dinamik olarak sormak, cevaplamak ve feyzalmak tzere g6z
onunde bulundurmaktir. Boyle bir yaklasim simdiye kadar mutlak dogru
olarak tek baslarina kabul edilegelmis yontem ve yaklasimlari diglamayi
gerektirmez, ancak bunlarin nasil kullanilip gelistiriimesi ve ige yarar hale
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getirilmesi gerektigi sorusuna odaklanarak ¢ozum odakli bir yaklagim sunar.
Boylece, degisen, gelisen ve eftkililigi her daim birbirine kiyasla tartigilan
yontemlerin karsisinda haciyatmaz misali surekli dik ve islevsel duran bir

duruma gelmek mumkin olabilir.

Tam bu noktada CEFR Uzerinden bir 6rnek vermek mimkuinddr. Daha
1970’lerden itibaren ilk versiyonlari ile gundemde olan bu cerceve bugin
artik bakanliklar nezdinde sahiplenilmis, Turkgelestirilmis tablolar vasitasiyla
erisime sunulmustur. Ozu itibari ile, kisinin hangi seviyede dili kullanmak
babinda tam olarak ne yapabildigini dlgen, siklikla ‘can do’ (yapabilirlik)
olarak anilan bu sistem, ne elde etmek istedigimiz sorusuna cevap aramak
icin uygun bir ¢erceve sunar. Ancak bir kez daha bu sistemin uyarlamasi ve
devreye alinmasi ile ilgilenildigi, bununla beraber tam olarak yararlanmak ve

ise yararhigini kontrol etmekle ilgilenilmedigi gorulur.

“CAN DO’nun iglemesi lazim. Dolayisiyla 6grenci bilmeli, ne zaman
nereye gelmeli. Bu denetleme noktasi olabilir.” [Sektdér Temsilcisi 4,

Kurucu]

Bu ilginin eksikligi denetlemelerde sadece fiziki ve sekilsel unsurlarin
denetlenmesi olarak ortaya ¢ikar. Kimin denetlemesi gerektigi, bunun devlet
tarafindan mi bagimsiz kurumlar ya da kursiyeri temsil edecek kuruluglar
tarafindan mi yapilmasi gerektigi ayri bir tartisma konusudur. Ancak bu
tartismanin sonucundan bagimsiz olarak, hakiki performansi denetlemeye
dair mutlak bir ihtiya¢ oldugu, Ustelik bu denetleme sonuglarinin seffaf ve
anlasilabilir sekilde paylasiimasi gerektigi sdylenebilir. Ancak boylelikle, 6zel
sektorde sadece fiyat ve vaat Uzerinden yasanan yikici rekabet, kalite
uzerinden gergek ve gelistirici bir rekabete donusebilir, kursiyer de bdylelikle
tercihlerini elde etmek istedikleri sonuclari degerlendirerek yapma sansina

sahip olabilirler.

Bu tar bir girisim, 6zel kurslari sadece ticari onceliklere 6nem
vermenin yani sira Urettikleri sonuglar anlaminda da bir gindeme sahip
olmalari konusunda tesvik edecektir. Ozel ingilizce kurslarinin boyle bir

denetleme ile hesap verebilirlik anlaminda tetiklenmesi, kurslari ¢ok hizli
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olarak “Uretilen basar”” anlaminda da rekabet etmeye tesvik edecek,
boylelikle mustakbel kursiyerlerin fiyat, reklam, sube sayisi gibi kendileriyle
ve kendi dil 6grenme amaclariyla ilgili olmayan kriterlerin yani sira dogrudan
sonuca yonelik gostergelere bakma ve degerlendirme sansi ve egilimi ortaya

cikabilecektir.

Bdyle bir donlisimun, ayni zamanda 6zel kurslari yéntem, kitap, sinif
bayuklugu, kur sayisi gibi oncelikli olmayan unsurlara odaklanmak yerine
ogrenciyi merkeze koyan yaklagsimlara dogru tesvik edecedi de asikardir.
Boyle bir yaklagim ise, yillardir yapilan hatalar sonucu artik yabanci dil
ogrenebilecegine dair inanci tukenmis kursiyerlerin ve ogrencilerin kesinlikle
ihtiyac duyduklar bir unsurdur. Elbette bu donusime bir sure¢ olarak
bakilmali, uzun vyillar icerisinde olusan ve vyerlesen kurslarin ingilizce
ogretmeyecegine dair guvensizligin yerini guven ortamina birakmasinin

zaman alacagi dikkate alinmalidir.

Bu baglamda baktigimizda, 6zel kurslarin 6grenciyi/kursiyeri merkeze
alan bir yaklagsim benimsemesi durumunda 6grenen merkezli ve sosyo-
kiltarel faktorleri dikkate almasi, hatta bu faktorleri destekleyecek rehberlik
danigmanlik hizmetleri, 6grenme ve egitim koclugu gibi hizmetleri
sistemlerine entegre etmeyi dikkate almalari Onerilebilir. Bdyle bir
entegrasyon, elbette sadece kurslarin performanslarini artirmakla kalmaz,
ayni zamanda ulkedeki yabanci dil kullanim ddzeyinin anlamh bir sekilde

artmasina katkida bulunur.

Bununla beraber, tim bu 6nerilerde ‘dil gururu’ olarak yer verdigimiz
milliyet¢i bakis agisinin belirleyici bir unsur ve topyek(n sahiplenilen bir
bahane olmasi tuzagina dusmemek gerekir. Burada onerdigimiz sey ne
milliyetci duygulardan uzak durmak ne de milliyetci duygularla gurura yenilip
hichbir sey yapmadan durmaktir; aksine onerdigimiz sey iki kutupmus gibi
sunulan agmazin reddedilmesi ve illa ki milliyetci bir bakiga sahip olunmak
isteniyorsa burada “lUlkenin neye ihtiya¢c duydugu” sorusu esliginde “ise yarar”

bir milliyetciligin benimsenmesidir.
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Gayet performans merkezli ve hatta ticari bir yaklasimla, érnegdin kitap
orneginde, bu kitaplarin 6grencilerin ve kursiyerlerin dil 6grenimine tam
olarak nasil bir katki sundugunu sormanin milliyetcilikle bir ilgisi olmayacaktir.
Hatta 6nemli bir AB degeri olan “hesap verebilirlik” baglaminda bakildiginda,
sorulan bu soru, hizmet/Grin saglayicinin taahhat ettigi performansi
kanitlamasini istemek disinda baska bir anlam ifade etmeyecektir. S6z
konusu bu “hesap verebilirlik” yaklagiminin aynisinin -yabanci ulke destekli
olanlar istisna olmamak Uzere- kurslar ve kitap basta olmak Uzere malzeme
sadlayicilar icin de gecerli olmasi gerekmektedir. Kurslarin neye sahip
olduklari, ka¢ para karsihgl ka¢ kur, ka¢ kitap ve hangi 6gretmeni sundugu
degil, dogrudan Urettigi sonu¢ ve elde edilen basar Uzerinden hesap verir

hale gelmeleri gerekmektedir.

ingilizce dgrenirken maruz kalinan  Kkiltirin -~ Tark  KaltGrinG
etkilemesine dair tartismalarla ilgili olarak da ¢6zim adina sundugumuz
oneri, Turkge ve Ingilizcenin birbiri ile rekabet halinde oldugu varsayimini bir
kenara birakmak, bunu bir mesele haline getirmemek ve bunlari iki ayri olgu
olarak ele almaktir. iki ayr olgu olarak ele alindiginda ve bunu destekleyen
cabalar gosterildiginde, bireylerin ve kurumlarin sordugu “ingilizce Tirkceye
ve Tirk kultirine zarar verir mi?”, veya “Ingilizcenin Tirkgeye ve Tirk
kialturine zarar vermemesi igin neler yapilabilir?” gibi kargitlik sorulari yerine
beraberlik sorularini koyabiliriz: “Hem ingilizceyi hem Tiirkgeyi ayni anda
nasil etkin kullanabiliim?”, veya “ingilizce ve ingilizZAmerikan kiltiirini
ogrenmek Turkge ve Turk kulturuni guglendirmeye nasil hizmet edebilir?”
gibi.

Bu sorulari sordugumuzda cevabi bulamayacagimiza dair herhangi bir
endise duymak ise yersiz ve gereksizdir. Yeter ki sormaktan cekinmeyelim ve
cevabi bulmak konusunda kendimize, insanimiza ve bu topraklar etkilemis
tum kadim kultirlere guvenelim. Bugun sahip oldugumuz kultir zenginligi
elbet ¢aglar boyunca karsilastigimiz ve beslendigimiz, hatirladigimiz ya da
hatirlamadigimiz tum kudltarlerle iletisim kurma becerimizden geliyor. Tarih

boyunca nasil ki Fars kudltirinden Akdeniz kadltirine, Arap kultGrinden
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Bizans kultirine ve sayamayacagimiz nice Kkulturle etkilesim kurmanin
yolunu bulduysak ve dilini bildiysek, bugiiniin hakim dili ingilizceyi ve temsil
ettigi global kultirt de bu sekilde gorup kendimizi beslemeye ve gelistirmeye
devam etmek (izere etkilesim kurmamiz ve bilmemiz mimkunddr. Ustelik, bu
yonde bir girigsimi yeni bir gaba olarak gormek de gerekmez, zira izleri kismen
bu calismada da surulebilecegi gibi iki asirlik modernlesme ¢abalarimiz ile bu
sure¢ zaten baslamis durumdadir. Yalnizca, bu devam eden surece,
“gercekten ihtiyacimiz olan ne?” ve “bize 6zgl bizi besleyen ¢6zime dogru

nasil gideriz?” sorularini eklememiz gerekir.

Kurumsal (kamu ve 06zel) tarafta ve bireysel tarafta bu bakis acisi
degisimi saglanabildigi durumda, mucadele halinden kultirel zenginlik ve
gelisim haline bir ilerleme baglayabilir ve bireylerin dil 6grenmesinin 6nunde

engel gibi duran gucla, kaltarel ve milli bir bahane ellerinden alinmig olur.

Bahanelerin ortadan kaldiriimasi ile beraber bireylerin kendi
potansiyellerine dair duyduklari inancin da pekistiriimesini saglayacak,
Ingilizce 6grenmeye dair motivasyonu ve istedi yeniden insa edecek

yaklagimlar da yine es zamanl olarak saglanmak durumundadir.

Calismanin sinirhliklari hatirlanacak olursa, 6zel kurslari merkeze alan
calismalarin azhgi, eldeki verilerin kisith olusu ve daha fazla deneyim ve
tanikligin irdelenmesi ve farkl disiplinler agisindan konu edilip arastiriimasi
da gerekli gorulmektedir. Yapilacak bu calismalarda, Turkiye'ye 6zgu ve
sonu¢ Uuretecek bir dil 6grenme modeli yaratmak amacg¢ olarak kabul
edilmelidir ancak bu amag gerceklestirilirken konunun statik bir mesele dedil,
kaltar ve dilin kendisi gibi her an igin dinamik ve surekli gelisen bir olgu
oldugu her daim akilda tutulmahdir. Bu baglamda, degisen toplumsal
ihtiyaglarimiz, degisen bireysel ihtiyaglarimiz, kendi dinamizmine sahip
gelisen kultur ve insan, cgalismayl yaptigimiz anin veya az o&ncesinin
dondurulmus gercgekleri olarak degil, bilfill calismakta oldugumuz ¢evrenin
canh birer 6geleri olarak dikkate alinmalidir. Dolayisiyla, evet bir yaniyla
gucla bir baz olusturacak detayli g¢alismalara ihtiyacimiz var ve ancak bir

yaniyla da kesintisiz bir bilgi akisini saglayacak ve bize ihtiyacin
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kargilanmakta olup olmadigini anlik olarak sunacak guncel ve dinamik

sistemleri bulup kurmaya ihtiyacimiz var.

Ve son sOz olarak saniyorum sunu soOyleyebiliriz. Burada izini
surdigumuz tum deneyimi ginahi ve sevabiyla sahiplenmeye, surekli kendini
tekrar eden faydasiz inang ve tartisma kaliplarini bir tarafa birakmaya, gerek
bireyler gerek toplum olarak sahip oldugumuz sonsuz potansiyele sahip ¢ikip
tazelenmeye ve bizi harekete gecirecek “neye ihtiyacimiz var?” kadar basit

bir tek soruyu surekli goz oninde tutmaya ihtiyacimiz var.
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ARSIV KAYITLARINA AIiT KAYNAKGA
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ISTATISTIKLERE AIT KAYNAKGA

(Béliim 2’de Yer Alan Tablolarin Derlendigi Istatistiklere Ait

Kaynaklarin Listesi)

Bu ek kaynakga 2. Bolum igin olusturulan tablolarda yararlanilan ve

veri olarak aktarilan kaynaklarin listesini gostermektedir. Herhangi bir

istatistige yer verilmeyen vyillara ait MEB ile ilgili tim istatistik yilliklari

taranmig olmakla beraber veri aktarimi olmadigi i¢in o yillara ait taranan

kaynaklara yer verilmemigtir.

1933

1934

1935

1936

1937

1938

1939

1942

1942

1943

Maarif 1923-32 istatistikleri, istanbul, Basvekalet istatistik

Umum Mudurligu, Devlet Matbaasi, s. 62

Maarif 1932-33 lstatistigi, Istanbul, Basvekalet Istatistik
Umum Muddrlagu, Devlet Matbaasi, s. 250

Maarif 1933-34 istatistigi, Istanbul, Basvekalet Istatistik
Umum Mudarlagu, Devlet Matbaasi, s. 386-387

Kultar istatistigi 1934-35, Ankara, Basbakanlik istatistik
Genel Direktorltigu, Kéyhocasi Matbaasi, S. 316-317

Milli Egitim Kiiltiir istatistigi 1935-36, Ankara, Basbakanlk
istatistik Genel Direktorligu, s. 224-225

Kiiltiir istatistigi 1936-37, Istanbul, Basbakanlik Istatistik
Genel Direktorligu, Sakarya Matbaasi, s. 228-229

Maarif 1937-1938, istanbul, Basvekalet istatistk Umum

Mudurlaga, Sahulet Basimevi, s. 246

Maarif istatistigi 1938-1939, Ankara, Basvekalet istatistik
Umum Muaddrlagu, s. 370-371

Maarif istatistigi 1939-1940, Ankara, Basvekalet istatistik
Umum Madurlagu, s. 368-369

Maarif istatistigi 1940-1941, Ankara, Basvekalet istatistik
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1944

1945

1946

1947

1947

1948

1949

1950

1952

DIE: 1967
DIE: 1973

DIE: 1982

Umum Muddrlagu, s. 376-377

Maarif istatistigi 1941-1942, Ankara, Basvekalet istatistik
Umum Mudurltgu, s. 386+387

Milli Egitim istatistikleri 1942-1943, Ankara, Basbakanlik
istatistik Genel Mudirligu, s. 394-395

Milli Egitim Meslek, Teknik ve Yiiksek Ogretim
istatistikleri 1943-1944, Basbakanlik istatistik Genel
Madarlaga, Pulhan Matbaasi, s.136-137

Milli Egitim Meslek, Teknik ve Yiiksek Ogretim
istatistikleri 1944-1945, Basbakanlik Istatistik Genel
Madarlaga, Pulhan Matbaasi, s. 152-153

Milli Egitim Meslek, Teknik ve Yiiksek Ogretim
istatistikleri 1945-1946, Basbakanlik istatistik Genel
Madarlaga, Pulhan Matbaasi, s. 166-167

Milli Egitim Meslek, Teknik ve Yiiksek Ogretim
istatistikleri 1946-1947, Basbakanlik istatistik Genel
Muaduarlagua, Pulhan Matbaasi, s. 184-185

Milli Egitim Meslek, Teknik ve Yiiksek Ogretim
istatistikleri 1947-1948, Istanbul, Basbakanlik Istatistik
Genel Madurlugu, Pulhan Matbaasi, s. 224-225

Milli Egitim Meslek, Teknik ve Yiiksek Ogretim
istatistikleri 1948-1949, Ankara, Basbakanlik istatistik Genel
MudurlGga, Turkiye Matbaacilik ve Gazetecilik A.O. Yeni
Matbaa, s. 260-261

Milli Egitim Meslek, Teknik ve Yiiksek Ogretim
istatistikleri 1949-1950, Basbakanlik istatistik Genel
Mudarlugd, s. 296-297

Milli Egitim Hareketleri 1927-1966, Ankara, DIE Matbaasi.
Milli Egitim Hareketleri 1942-1972, Ankara, DIE Matbaasi.

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1979 / 1980,
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DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

1984

1984

1985

1986

1989

1990

1992

1993

1994

1996

1999

1997

1997

Ankara, T.C. Basbakanlik Devlet istatistik Enstitis(, s. 13

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1980 / 1981,
Ankara, T.C. Basbakanlik Devlet istatistik Enstitisi, s. 11

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1981 / 1982,
Ankara, T.C. Basbakanlik Devlet istatistik Enstitis(, s. 12

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1982 / 1983,
Ankara, T.C. Bagbakanlik Devlet istatistik Enstitiist, s.12

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1983 / 1984,
Ankara, T.C. Basbakanlik Devlet istatistik Enstittisu, s. 14

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1986 / 1987,
Ankara, T.C. Bagbakanlik Devlet istatistik Enstitiisii, s. 123-
124

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1987 / 1988,
Ankara, T.C. Bagbakanlik Devlet istatistik Enstitiisii, s. 103-
104

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1988 / 1989,
Ankara, T.C. Basbakanlik Devlet istatistik Enstitiis(, s. 135

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1989 / 1990,
Ankara, T.C. Basbakanlik Devlet istatistik Enstitiisi, s. 127

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1990 / 1991,
Ankara, T.C. Basbakanlik Devlet istatistik Enstitiisi, s. 83

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1991 / 1992,
Ankara, T.C. Basbakanlik Devlet istatistik Enstitiisii, s. 104-
106

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1992 / 1993,
Ankara, T.C. Basbakanlik Devlet istatistik Enstitiisi, s. 114

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1993 / 1994,
Ankara, 1997, T.C. Basbakanlik Devlet istatistik Enstitiis(, s.
102

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1994 / 1995,
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DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

DIE:

1999

2001

2002

2003

2004

2005

2005

2005

Ankara, T.C. Basbakanlik Devlet Istatistik Enstitis, s. 111-
112

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1995 / 1996,
Ankara, T.C. Basbakanlik Devlet istatistik Enstitiisi, s. 120-
121

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1996 / 1997,
Ankara, T.C. Bagbakanlik Devlet istatistik Enstitiisii, s. 144

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1997 / 1998,
Ankara, T.C. Basbakanlik Devlet istatistik Enstitiisi, s. 152

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1998 / 1999,
Ankara, T.C. Basbakanlik Devlet istatistik Enstitiisi, s. 147-
148

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 1999 / '00, Ankara,
T.C. Bagbakanlik Devlet istatistik Enstitiist, s. 157-158-159

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 2000 / '01, Ankara,
T.C. Bagbakanlk Devlet istatistik Enstitiisii, s. 175-176-177

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 2001 / '02, Ankara,
T.C. Bagbakanlk Devlet istatistik Enstitiisii, s. 189-190-191

Milli Egitim istatistikleri Yaygin Egitim 2002 / '03, Ankara,
T.C. Bagbakanlk Devlet istatistik Enstitiisii, s. 207-208-209

216



EKLER

EK 1 Rehber Goriisme Formu — Dil Okulu Kuruculari

KONU: ingilizce Ogreniminde Ozel Sektor (Kurslar) Deneyimi

ARASTIRMA PROBLEMI: ingilizce dil kurslarina katilanlarin ingilizce
6grenememesi

AMAC: Kurslara katihm ve ilgi olmasina ragmen, neden

ingilizce ddrenilemediginin ortaya konulmasi
ARASTIRMA SORULARI:
GORUSME REHBER FORMU
INGILIZCE DIiL OKULU KURUCULARI GORUSME FORMU

izin ve Agiklama

istanbul Universitesi Sosyoloji Boliimii yiiksek lisans 6grencisi Ali Gllim tarafindan
yuritilen bu calisma Tirkiye'de ingilizce Ogreniminde Ozel Sektériin Yeri konusunu
ele almakta, bu alandaki deneyimi sosyolojik olarak arastirmaktadir. ingilizce dil
kurslarina katihm ve katilim dinamikleri farkli paydaslarla iliskilendirilerek
incelenmekte ve ingilizce ©greniminin istenilmis diizeylere erisememesinin
sebeplerinin sosyolojik olarak ortaya cikarilmasi ve ¢6zum Onerileri getiriimesi
planlanmaktadir.

Dil okulu kurucularinin kendi deneyimleri ve zaman igine yayllmisg gozlemleri bu
¢alismanin 6nemli unsurlarindan biridir. Bununla ilgili olarak, sizinle kendi
deneyiminiz ve is hayatiniz, sektériin zaman igeresinde degerlendiriimesi, kursiyer
profilleri, basari ve basarisizlik sebepleri, ve ingilizce 6greniminin gelecegi gibi
konulari ele almak isteriz. Vereceginiz cevaplar ve isminiz dilerseniz tamamen sakli
tutulacak, dilerseniz calismada ilgili yerlerde belirtilecektir. Arastirma sorularini
sormak ve bu sorular etrafinda gérismemizi strdidrmek igin izninizi rica ediyorum.
Katkilariniz igin simdiden tesekkir ederiz.

1- Kisisel Bilgiler

a. Dogum Yeri

b. Dogum Yili

c. Egitim Hayati

d. Yasadigi sehirler, Glkeler
2- Kendi ingilizce Deneyimi

a. Ingilizce biliyor musunuz?

i. Evetise:
1. Nerede, ne zaman 6grendiniz?
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2. Ne seviyede biliyorsunuz?
3. Hangi yontemle ingilizce 6grendiniz?
4. Kendi 6grenme deneyiminizi nasil tanimlarsiniz, zor,
kolay, keyifli, sikici vs.? Neden?
ii. Hayirise
1. Ogrenmeyi denediniz mi?
2. Neden 6grenemediginizi dislinlyorsunuz?
3- Kendi is Hayati ve ingilizce ile ilgili Ticari Hikayesi

a. Is hayatina nerede bagladiniz?

b. Nerelerde galistiniz, ne isler yaptiniz?

c. Ingilizce dil kursu kurmaya nasil karar verdiniz?

i. Kararinizda etkili olan sosyal ve ekonomik dinamikler nelerdi?
ii. Siz kendinize nasil alan a¢tiniz? Bagkalarinin yapmadigi ne
yaptiniz?

d. Sektore girdiginizde, sektérde kimler vardi?

i. Hangi markalar biliniyordu?

e. Yeni bir okul olarak zorlandiginiz neler oldu?

4- Sektore Girisinden Bu Yana Sektoriin Degerlendirilmesi

a. Ingilizce kurslarinin gegmisine baktiginizda, belli basli hangi
doénemleri sayarsiniz?

i. Bu donemleri baslatan (ve bitiren) sosyal ve ekonomik olaylar
neler olmustu?

b. ik basladiginiz dénemde (yili sdyle) sektdrdeki temel aktorler
kimlerdi?

i. Cografi dagihmi nasildi, iller, istanbul’da ilgeler?
c. Aktorler zaman icerisinde nasil bir degisime ugradi (tarihlere dikkat)?
i. Hangi yontemleri ve hangi materyaller kullaniliyordu?

d. ik bagladiginiz dénemde (yili sdyle) kurs disinda, insanlarin ingilizce
o6grenmek icin bagka ne gibi alternatifleri vardi, temel aktorler
kimlerdi?

e. Bu alternatifler zaman igerisinde nasil bir degisime ugradi (tarihlere
dikkat)?

f. Sektdérde belli bagh kiimelesmeler var miydi, bugiin nasil?

g. Sektoér kurumsallasmasi veya kurumsallasamamasi ile ilgili
gérigleriniz nelerdir?

h. Sektordeki yasal mevzuat ve denetleme ile ilgili gérisleriniz nelerdir?
Zaman igerisinde bir degisim goézlemlediniz mi?

i.  Verilen egitimlerin akreditasyonu, gecerliligi ile ilgili gérigleriniz
nelerdir?

5- Donemsel Olarak Kursiyer Profilleri ve Degisimi ile ilgili Goriisler

a. Ik basladiginiz dénemde (yili séyle) 6grencilerin toplumsal profili
nasildi? (kimler gelirdi kursa?)

b. Ogrenci profili zaman igerisinde sizce nasil degisti (kimler gelirdi
kursa), belirli kirlma noktalari oldu mu?

c. Kursiyerlerin 6ne gikan ingilizce 6grenme amaglari ayni dénemler
icerisinde degisti mi, nasil?

6- Basar, Basarisizlik ve Devamsizlik ile ilgili Goriigler
a. Basarili 6grencilerde gérdiguniz ortak 6zellikler nelerdir?
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i. Belirli bir toplumsal kesimin daha basarili oldugu ile ilgili bir
g06zleminiz var mi?
ii. Bu 0zellikler dénemler igerisinde degisti mi?
b. Basarisiz 6grencilerin ortaklastigi konular nelerdir?
i. Belirli bir toplumsal kesimin daha basarisiz oldugu ile ilgili bir
go6zleminiz var mi?
ii. Bu dzellikler donemler icerisinde degisti mi?
jii. Ogrenciler dili neden dgrenemiyor?
c. Devam etmeyen 6grenciler hangi sebeplerle kursu birakiyor?
i. Belirli bir toplumsal kesimin birakmaya daha yatkin oldugu ile
ilgili bir gézleminiz var mi?
ii. Bu sebepler donemler icerisinde degisti mi?
7- ingilizce Ogreniminin Diizeyi ile ilgili Gériisler
a. Turkiye'de dzel sektdrde verilen ingilizce egitimini ne kadar basarili
buluyorsunuz?
b. Tirkiye'de ingilizce égrenimine toptan bir bakisla baktigimizda, 6zel
sektorin rolind nasil gérdyorsunuz?
i. Hangi boslugu dolduruyor?
ii. Nerede eksik kaliyor?
c. Daha basarili olmayi engelleyen, belli bash tikanma noktalari
nelerdir?
d. Cok degindik, ancak su sekliyle ve kisaca sordugumuzda ne dersiniz:
“Neden ingilizce Ogretemiyoruz?”
8- ingilizce Ogreniminin Gelecegi ile ilgili Goriis ve Oneriler
a. Ingilizce 6grenimi ile ilgili ihtiyag ve talep, sizce ne yonde ilerleyecek?
b. Ingilizce dil kurslari bu degisimde nasil bir rol oynayacak?
c. Dijitallesmenin ve gevrim ici ingilizce uygulamalari, 6grenme
programlari vb ile ilgili ne dusunuyorsunuz?
i. Bunlarin 6zel kurslara nasil bir etkisi olmasi beklenebilir?
d. Daha fazla insanin daha etkin ingilizce dgrenmesi igin neler
yapilmasi gerekir?
i. Ozel sektor
ii. Devlet
e. Buguln sifirdan bir dil okulu kuruyor olsaydiniz neleri farkh
yapardiniz?
9- Bu Arastirma ile ilgili Diger Tavsiyeler
a. Sorularda bahsi gegmeyen, ingilizce Ogrenimi ile ilgili dnemli
gorduginiz bagka konular var midir?
b. Bagka kimlerle gorisulebilir? (burokrat —eski donem, 6zel sektor
o6gretmen, yonetici, kursiyer —6grenmis, 6grenmemis, kayit olmus
birakmig)
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EK 2 Rehber Gorligme Formu — Dil Okulu Yd&neticileri
KONU: ingilizce Ogreniminde Ozel Sektor (Kurslar) Deneyimi

ARASTIRMA PROBLEMI: ingilizce dil kurslarina katilanlarin ingilizce
6grenememesi

AMAGC: Kurslara katilim ve ilgi olmasina ragmen, neden
ingilizce 6grenilemediginin ortaya konulmasi

ARASTIRMA SORULARI:
GORUSME REHBER FORMU
INGILIZCE DiL OKULU YONETICILERI GORUSME FORMU

izin ve Agiklama

istanbul Universitesi Sosyoloji Bélimi yiiksek lisans égrencisi Ali Giliim tarafindan
yiritilen bu calisma Tirkiye'de ingilizce Ogreniminde Ozel Sektoriin Yeri konusunu
ele almakta, bu alandaki deneyimi sosyolojik olarak arastirmaktadir. ingilizce dil
kurslarina katihm ve katilim dinamikleri farkli paydaslarla iliskilendirilerek
incelenmekte ve Ingilizce &greniminin istenilmis diizeylere erisememesinin
sebeplerinin sosyolojik olarak ortaya c¢ikarilmasi ve ¢dzUm Onerileri getiriimesi
planlanmaktadir.

Dil okulu yodneticilerinin (veya yoneticiligi yapmis olanlarin) kendi deneyimleri ve
zaman igine yayilmis g6zlemleri bu galismanin énemli unsurlarindan biridir. Bununla
ilgili olarak, sizinle kendi deneyiminiz ve ig hayatiniz, sektdorin zaman iceresinde
degerlendirilmesi, kursiyer profilleri, basari ve basarisizlik sebepleri, ve ingilizce
6greniminin gelecegi gibi konulari ele almak isteriz. Verecediniz cevaplar ve isminiz
dilerseniz tamamen sakh tutulacak, dilerseniz ¢caligmada ilgili yerlerde belirtilecektir.
Arastirma sorularini sormak ve bu sorular etrafinda gérismemizi surdirmek igin
izninizi rica ediyorum. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkur ederiz.

1- Kisisel Bilgiler
a. Dogum Yeri
b. Dogum Yili
c. Egitim Hayati
d. Yasadigi sehirler, tlkeler

2- Kendi ingilizce Deneyimi
a. Ingilizce biliyor musunuz?
i. Evetise:
1. Nerede, ne zaman 6grendiniz?
2. Ne seviyede biliyorsunuz?
3. Hangi yontemle ingilizce 6grendiniz?
4. Kendi 6grenme deneyiminizi nasil tanimlarsiniz, zor,
kolay, keyifli, sikici vs.? Neden?
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ii. Hayirise
1. Ogrenmeyi denediniz mi?
2. Neden 6grenemediginizi diguniyorsunuz?
3- Kendi is Hayat: ve ingilizce ile ilgili Ticari Hikayesi

a. Is hayatina nerede basladiniz?

b. Nerelerde calistiniz, ne isler yaptiniz?

c. Dil okulunda ¢alismaya nasil karar verdiniz?

d. Sektore girdiginizde, sektorde kimler vardi?

i. Hangi markalar biliniyordu?
e. Sektore ilk bagladiginizda zorlandiginiz neler oldu?
4- Sektore Girisinden Bu Yana Sektoriin Degerlendirilmesi

a. Ingilizce kurslarinin gegmisine baktiginizda, belli basli hangi
doénemleri sayarsiniz?

i. Bu donemleri baslatan (ve bitiren) sosyal ve ekonomik olaylar
neler olmustu?

b. ilk basladiginiz ddnemde (yili sdyle) sektérdeki temel aktorler
kimlerdi?

i. Cografi dagihmi nasildi, iller, istanbul’da ilgeler?
c. Aktorler zaman icerisinde nasil bir degisime ugradi (tarihlere dikkat)?
i. Hangi yontemleri ve hangi materyaller kullaniliyordu?

d. ilk basladiginiz dénemde (yili sdyle) kurs disinda, insanlarin ingilizce
o6grenmek icin baska ne gibi alternatifleri vardi, temel aktorler
kimlerdi?

e. Bu alternatifler zaman igerisinde nasil bir degisime ugradi (tarihlere
dikkat)?

f. Sektorde belli bash kimelegmeler var miydi, bugin nasil?

g. Sektoér kurumsallasmasi veya kurumsallasamamasi ile ilgili
gorusleriniz nelerdir?

h. Sektordeki yasal mevzuat ve denetleme ile ilgili gérusleriniz nelerdir?
Zaman igerisinde bir degisim goézlemlediniz mi?

i.  Verilen egitimlerin akreditasyonu, gecerliligi ile ilgili gérigleriniz
nelerdir?

5- Dénemsel Olarak Kursiyer Profilleri ve Degisimi ile ilgili Gériigler

a. Ik bagladiginiz dénemde (yili séyle) 6grencilerin toplumsal profili
nasildi? (kimler gelirdi kursa?)

b. Ogrenci profili zaman igerisinde sizce nasil degisti (kimler gelirdi
kursa), belirli kirlma noktalari oldu mu?

c. Kursiyerlerin 6ne ¢ikan ingilizce 6grenme amaglari ayni dénemler
icerisinde degisti mi, nasil?

6- Basar, Basarisizlik ve Devamsizlik ile ilgili Goriigler

a. Basarili 6grencilerde gérdiguniz ortak 6zellikler nelerdir?

i. Belirli bir toplumsal kesimin daha basarili oldugu ile ilgili bir
gozleminiz var mi?
ii. Bu 6zellikler donemler igerisinde degisti mi?

b. Basarisiz 6grencilerin ortaklastigr konular nelerdir?

i. Belirli bir toplumsal kesimin daha basarisiz oldugu ile ilgili bir
g6zleminiz var mi?
ii. Bu dzellikler dénemler igerisinde degisti mi?
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C.

iii. Ogrenciler dili neden dgrenemiyor?
Devam etmeyen 6grenciler hangi sebeplerle kursu birakiyor?
i. Belirli bir toplumsal kesimin birakmaya daha yatkin oldugu ile
ilgili bir gézleminiz var mi?
ii. Bu sebepler donemler icerisinde degisti mi?

7- ingilizce Ogreniminin Diizeyi ile ilgili Gériisler

a.

b.

C.

d.

Tirkiye’de 6zel sektérde verilen ingilizce egitimini ne kadar basarili
buluyorsunuz?
Turkiye'de ingilizce 6grenimine toptan bir bakisla baktigimizda, 6zel
sektorin rolind nasil gérdyorsunuz?

i. Hangi boslugu dolduruyor?

ii. Nerede eksik kaliyor?
Daha basarili olmayi engelleyen, belli bagli tikanma noktalari
nelerdir?
Cok degindik, ancak su sekliyle ve kisaca sordugumuzda ne dersiniz:
“Neden ingilizce Ogretemiyoruz?”

8- ingilizce Ogreniminin Gelecegi ile ilgili Goriis ve Oneriler

a.
b.
C.

ingilizce 6grenimi ile ilgili intiyag ve talep, sizce ne yonde ilerleyecek?
ingilizce dil kurslari bu degisimde nasil bir rol oynayacak?
Dijitallesmenin ve gevrim ici ingilizce uygulamalari, 6grenme
programlari vb ile ilgili ne diistinlyorsunuz?

i. Bunlarin 6zel kurslara nasil bir etkisi olmasi beklenebilir?
Daha fazla insanin daha etkin ingilizce dgrenmesi igin neler
yapilmasi gerekir?

i. Ozel sektor

ii. Devlet

9- Bu Arastirma lle ilgili Diger Tavsiyeler

a.

b.

Sorularda bahsi gegmeyen, ingilizce Ogrenimi ile ilgili 5nemli
gorduguniz bagka konular var midir?

Baska kimlerle gorusulebilir? (birokrat —eski donem, 6zel sektor
ogretmen, yonetici, kursiyer —6grenmis, 6grenmemis, kayit olmus
birakmig)
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EK 3 Rehber Gériigme Formu — Dil Okulu Yénetici Ogretmenleri

KONU: ingilizce Ogreniminde Ozel Sektor (Kurslar) Deneyimi

ARASTIRMA PROBLEMI: ingilizce dil kurslarina katilanlarin ingilizce
o6grenememesi

AMAGC: Kurslara katilim ve ilgi olmasina ragmen, neden
ingilizce 6grenilemediginin ortaya konulmasi

ARASTIRMA SORULARI:
GORUSME REHBER FORMU
INGILIZCE DiL OKULU YONETICi OGRETMEN GORUSME FORMU
izin ve Agiklama

istanbul Universitesi Sosyoloji Bélimi yiiksek lisans égrencisi Ali Giliim tarafindan
yiritilen bu calisma Tirkiye'de ingilizce Ogreniminde Ozel Sektériin Yeri konusunu
ele almakta, bu alandaki deneyimi sosyolojik olarak arastirmaktadir. ingilizce dil
kurslarina katihm ve katilim dinamikleri farkli paydaslarla iligkilendirilerek
incelenmekte ve ingilizce 6greniminin istenilmis diizeylere erisememesinin
sebeplerinin sosyolojik olarak ortaya cikarilmasi ve ¢6zUm Onerileri getiriimesi
planlanmaktadir.

Dil okulunda yodnetici 6gretmen/egditimci olarak rol almis veya gozlemleri olan,
ogretmen ve egitimcilerin kendi deneyimleri ve zaman igine yayllmis gozlemleri bu
¢alismanin  6nemli unsurlarindan biridir. Bununla ilgili olarak, sizinle kendi
deneyiminiz ve is hayatiniz, sektériin zaman igerisinde degerlendiriimesi, kursiyer
profilleri, basari ve basarisizlik sebepleri, ve Ingilizce 6Jreniminin gelecegi gibi
konulari ele almak isteriz. Vereceginiz cevaplar ve isminiz dilerseniz tamamen sakli
tutulacak, dilerseniz ¢alhigmada ilgili yerlerde belirtilecektir. Arastirma sorularini
sormak ve bu sorular etrafinda gorismemizi sirdirmek igin izninizi rica ediyorum.
Katkilariniz igin simdiden tesekkur ederiz.

1- Kisisel Bilgiler
a. Dogum Yeri
b. Dogum Yili
c. Egitim Hayati
d. Yasadig sehirler, tlkeler
2- Kendi ingilizce Deneyimi
a. Ingilizceyi dgrenme hikayesi
1. Nerede, ne zaman 6grendiniz?
2. Ne seviyede biliyorsunuz?
3. Hangi yéntemle ingilizce 6grendiniz?
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4. Kendi 6grenme deneyiminizi nasil tanimlarsiniz, zor,
kolay, keyifli, sikici vs.? Neden?
3- Kendi ig / Ogretmenlik Hayati ve ingilizce ile ilgili Egitimci/Ogretmen
Hikayesi

a. Is hayatina nerede basladiniz?

b. Nerelerde calistiniz, ne isler yaptiniz?

c. ingilizce 6gretmenligine ve/veya egitimciligi yapmaya nasil karar
verdiniz?

d. Sektore girdiginizde, sektérde kimler vardi?

i. Hangi markalar biliniyordu?
e. Buisiilk yapmaya bagladiginizda nelerde zorlandiniz?
4- Sektore Girisinden Bu Yana Sektoriin Degerlendirilmesi

a. Ingilizce kurslarinin gegmisine baktiginizda, belli basli hangi
doénemleri sayarsiniz?

(Bu dénemleri baglatan (ve bitiren) sosyal ve ekonomik olaylar
neler olmustu?)

b. ilk basladiginiz ddnemde (yili sdyle) sektérdeki temel aktdrler
kimlerdi?

(Cografi dagiimi nasildi, iller, istanbul'da ilgeler?)

c. Kim hangi yontemleri ve hangi materyalleri kullaniyordu?

d. ilk basladiginiz dénemde (yili sdyle) kurs disinda, insanlarin ingilizce
o6grenmek icin baska ne gibi alternatifleri vardi, temel aktorler
kimlerdi?

e. Bu alternatifler zaman igerisinde nasil bir degisime ugradi (tarihlere
dikkat)?

f. Sektdr kurumsallagsmasi veya kurumsallasamamasi ile ilgili
gérigleriniz nelerdir?

g. Sektoérdeki yasal mevzuat ve denetleme ile ilgili gorusleriniz nelerdir?
Zaman igerisinde bir degisim goézlemlediniz mi?

h. Verilen egitimlerin akreditasyonu, gecerliligi ile ilgili gérusleriniz
nelerdir?

5- Dénemsel Olarak Kursiyer Profilleri ve Degisimi ile ilgili Goriigler

a. Ik basladiginiz dénemde (yil sdyle) dgrencilerin toplumsal profili
nasildi? (kimler gelirdi kursa?)

b. Ogrenci profili zaman igerisinde sizce nasil degisti (kimler gelirdi
kursa), belirli kirllma noktalari oldu mu?

c. Kursiyerlerin éne ¢ikan ingilizce 6grenme amaglari ayni dénemler
icerisinde degisti mi, nasil?

6- Basar, Basarisizlik ve Devamsizlik ile ilgili Goriigler

a. Basarili 6grencilerde gérdiginiz ortak 6zellikler nelerdir?

i. Belirli bir toplumsal kesimin daha basarili oldugu ile ilgili bir
g06zleminiz var mi?
ii. Bu dzellikler ddnemler igerisinde degisti mi?
b. Basarisiz 6grencilerin ortaklastigr konular nelerdir?
i. Belirli bir toplumsal kesimin daha basarisiz oldugu ile ilgili bir
gozleminiz var mi?
ii. Bu 6zellikler donemler igerisinde degisti mi?
ii. Ogrenciler dili neden égrenemiyor?
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C.

Devam etmeyen 6grenciler hangi sebeplerle kursu birakiyor?
i. Belirli bir toplumsal kesimin birakmaya daha yatkin oldugu ile
ilgili bir gézleminiz var mi?
ii. Bu sebepler donemler icerisinde degisti mi?

7- ingilizce Ogreniminin Diizeyi ile ilgili Goériisler

a.

b.

C.

d.

Tirkiye'de 6zel sektdrde verilen ingilizce egitimini ne kadar basarili
buluyorsunuz?
Turkiye'de ingilizce 6grenimine toptan bir bakisla baktigimizda, 6zel
sektordn rolind nasil gériyorsunuz?

i. Hangi boslugu dolduruyor?

ii. Nerede eksik kaliyor?
Daha basarili olmayi engelleyen, belli bagl ttkanma noktalari
nelerdir?
Cok degindik, ancak su sekliyle ve kisaca sordugumuzda ne dersiniz:
“Neden ingilizce Ogretemiyoruz?”

8- ingilizce Ogreniminin Gelecegi ile ilgili Goriis ve Oneriler

a.
b.
C.

ingilizce 6grenimi ile ilgili intiyag ve talep, sizce ne yénde ilerleyecek?
ingilizce dil kurslari bu degisimde nasil bir rol oynayacak?
Dijitallesmenin ve ¢evrim igi ingilizce uygulamalari, 6grenme
programlari vb ile ilgili ne distnuyorsunuz?

i. Bunlarin 6zel kurslara nasil bir etkisi olmasi beklenebilir?
Daha fazla insanin daha etkin ingilizce dgrenmesi igin neler
yapilmasi gerekir?

i. Ozel sektor

ii. Devlet

9- Bu Arastirma ile ilgili Diger Tavsiyeler

a.

b.

Sorularda bahsi gegmeyen, ingilizce Ogrenimi ile ilgili Snemli
gordugindz bagka konular var midir?

Baska kimlerle gorusulebilir? (burokrat —eski donem, 6zel sektor
ogretmen, yonetici, kursiyer —6grenmis, 6grenmemis, kayit olmus
birakmig)
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