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1. iletisim ve Yabana Dil Ogretimi

1.1. Tletisim

Iletigim kavranmumn g¢ok farkh alanlarda kullamlmasina bagh olarak birbirinden
ayn pek ¢ok tammu yapumgtir. Gerbner (1967) iletisimi “génderiler araciligiyla kurulan
sosyal etkilesim”, Ruben (1984:11) “ister bilgiyi yaymak, ister eglendirmek, ister
etkilemek ya da yalmzca anlatmak olsun bilgi vermeye, temel olarak bilgiye yonelik bir
davramg” olarak almigtir. Erdogan (1997 20) iletisimi esitlikte diyalog, egemenlikte
baski ve miicadele, bir anlamin iletimi, bir ahgveris, bir iligki ve bu iligkideki etkinlik
olarak almaktadir. Demircan (1990:12) Wilbur ve Schramm’a dayanarak iletisimi “en
genel anlamiyla insan ile insan, insan ile makine, makine ile makine arasinda tiirli tek
yonli ya da kargihkh iliskilerin kurulmasi ve kurulan bu iligkilerin tiirli bigimlerde
degistirilerek siirdiiriilmesi” geklinde tammlamaktadir. Iletisim kavrammin karsihg
olarak “bildirisim” teriminin de kullamldig goriilmiigtir *.

Usluata’nin da (1994) belirttigi gibi iletisimin esnek bir kavram olmasi anlami
tizerinde bir uzlagmaya varmada giglik ¢ekilmesine sebep olmakta ve bu da kavram
karmasasina yol agmaktadir. Iletigimin her seyden 6nce bir insan etkinligi oldugu
herkesge kabul edilmektedir. Dolayisiyla insan etkinliklerinin ve iliskilerinin tiimiiniin
iletisimle ilgili oldugu soylenebilir. Buna bagh olarak da iletisimin ilk temel varsayim

“iletisim kurmanin zorunlulugu”ndan s6z eder.

' Baskan (1988:17) iletisim kavramin karsihim “bildirigsim”™ olarak belirtmig ve bildirim islemini “6te
vandaki bir alic1 {izerinde belli bir etki varatmak amaci ile, bir génderici tarafindan adina gosterge
denilen. anlam yiiklii birimlerden yararlanarak, karsi tarafa belirli bir ‘bildiri’ ulagtirmas: eylemi”
olarak agiklamustir. Dogan (1996:114-146) da “communication™ teriminin karsiips olarak “bildirisim”
terimini kullananlardandir.
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lletisimin en temel ve en ilkel islevi otekini tanima ve kendi varolugunu
gergeklestirme iglevidir. Iletisim bireysel oldugu kadar toplumsal bir insan etkinligidir.
Bireyin oldugu kadar toplumun varolusunun gergeklesmesi ancak iletisimle saglanabilir
(Ozkok 1985 :9).

Bu ¢ahgmanin dil olgusu ve dil 6grenimi/6gretimi ile ilgili olmast gbz 6niinde
bulundurulursa, iletigim igin iki veya daha fazia kisi arasinda tek yénlii ya da karsiikh
bilgi, digilince, duygu, beceri, anlam, éneri, inang ve tutum ahgverisi olarak ele alinabilir.
Tletisim ancak iletilerin kodlanip agimlanmastyla ve beklenen gikarm igin yeterli kamt
saglanmasi ile kurulabilir. Kodlama, iletinin hedeflenen ahcilara veya ileti aracina uygun
olarak bir dile veya koda gevrilmesi, agimlama ise iletinin anlam -gikarmak tzere tekrar
¢oziimlenmesi demektir (McQuail ve Windahl 1997:15).

Degisik tammlann incelenmesi sonucu Dance ve Larson (1976 alinti Usluata
1994:15) iletisimin bir siire¢ oldugunu one sirmiglerdir. “Stireg” bir olayin diizenk
olarak ve birbirini izleyen degismelerle geligerek bagka bir olaya doniismesi olduguna
gore (Ozankaya 1984:110) iletisimin bir siire¢ oldugu agiktir. Ornegin, tarih siirekli
degisme ve gelismelerden oluéa.n bir strectir. Birey agisindan bakildiginda da bireyin
simdiki deneylerinin, durumlanimn bir gegmisi ve gelecege uzantisi vardir. Birey herhangi
bir iletisimde bulundugunda hem gegmisteki yasantis1 ve birikimleri hem de gelecekten
beklentileri ve amaglan iletisim siirecini belirlemede etkileyici rol oynar.

lletisim her zaman en azindan ti¢ e gerektirir: kaynak veya goénderici, ileti ve
alict veya hedef. Tletisim siireci, s6z konusu kanallar ile etki ya da islevin de katihm
sonucu bes etkenin tamamlanmasiyla gergeklesir. Iletisim siirecinde kaynak gevresinden
algiladig: bir iletiyi kodlayip belirli bir ara¢ aracih@iyla hedefe gondermekte; hedef de

algiladifi kodu agimsaywp, iletinin anlagilip anlagimadigim belirtecek geribildirimi



kodlayarak kaynaga iletmektedir. Bilginin bir vericiden bir aliciya bir kanal araciliyla
aktanlmasi ancak her iki kutup arasinda ortak bir dizge, ortak bir kod bulunmasi
kosuluyla gergeklesebilir. Dizge “ortak bir ama¢ dogrultusunda etkilesimde bulunmakta
olan bilesenler ya da 6geler takimn” olarak adlandinlmaktadir (Acikgoz 1996:149). Kod
ise belli sayida birimle, bu birimlerin birlesim kurailarindan olusan bir biitiindiir.

Iletigimin 6nemli bir 6gesi olan ileti Zihoglu (1996:99) tarafindan “bir seyi
aktarmay , iletmeyi isteyen kaynagin tirettigi sozel/gorsel / gorsel - isitsel fizik bir iiriin,”
bigiminde tammlamstir. Iletinin aym zamanda belli bir anlam: vardir. Iletinin iki énembi
6gesi olarak icerik ve yapidan s6z edilir; igerik anlamla ve yapi ise simgeler ve kodlarla
ilgilidir.

Detisimde siirekli olarak anlamlann paylagiimasi s6z konusudur, iletisim
amaglanna ulagmanin birinci ilkesi anlamlarin paylasilabilmesidir. Bunun igin de iletinin
uretiligi, hedefe gonderilmesi ve hedef tarafindan tiiketiminin anlamlt olmas1 gerekir. Bu
yiizden iletinin 6ncelikle anlam boyutuyla, sonra da anlamin belirlenip aktarilmasinda alt
yapiy1 olusturan simge ve kodlar {izerinde durulmas: gerekir.

Ietigim siirecinin odak noktas ileti ve buna bagh olarak anlamdir. Her ileti ileten
icin bir anlam tagimaktadir. Anlam iki boyutta ele alinmaktadir; toplumsal yasantilarla
ilgili ekinsel boyut ve bireysel yasantilarla ilgili 6znel boyut. Ekinsel boyut toplumsal
birikime ve uzlagima dayanmasi nedeniyle 6znel boyutu belirleyebildigi gibi bireysel
vasantilar da zaman icinde ekinsel boyutta olugan anlamlan etkileyebilir ve degistirebilir
(Zilhoglu 1996:102).

Goruldigi gibi anlamlandirma toplumsal ve ekinsel ¢evre ve yasantilarla ilgilidir.
Dilsel agidan ele alindiginda anlam iginde yasadifimiz ya da hayalimizde canlandirdigimiz

dinya hakkinda bir dilin ne anlattigidir (Longman 1992).



Iletinin diger 6gesi olan yapinin simgelerle ve kodlarla ilgili oldugu belirtilmisti.
insan iletisimin temel 6zelligi simgeler kurmasi ve bu simgelerle dogal ve toplumsal
cevresini agiklamasi ve anlamlandirmasidir. Simgelerin temel 6zelligi toplum tarafindan
anlamlan iizerinde uzlagsmaya vanlmig olmalandir. Simgeler icin isaretler ve gostergeler
de denebilir. Sozciikler toplumca uzlasiimis sesgil / gorsel isaretlerdir. Eger sozcukler
gibi simgesel araglar olmasaydi iletigim anlik ve goriilebilenle simirh kalacakti.

Kodlar bir ekin ya da alt-ekinin ﬁyelgﬁnin ortak olarak paylagtigi bir anlam
dizgesidir. Kod iletiye fiziksel bir varlik kazandiran simgelerin birbiriyle olan iligkisini ve
yapisal anlamu belirleyen kurallarin timudiir. S6zli ve sozsiiz tim diller birer koddur. Bir
dili anlamak i¢in o dildeki simge dagarcigim (s6zcik dagarcigin) bilmek yeterli degildir.
O simgelerin (sozciiklerin) anlam yaratacak bigimde nasil birbirleriyle baglanti
kurduruldugunu bilmek gerekir. Simgeler kodlann iginde orgitlenerek dizgeler
olustururlar. Bu dizgel'erin diizenlenmesi ise bu kodlan kullanan toplumun tyelerince
kabul edilmis ve bilinmesi gereken kurallar ile yapilir. Bu nedenle kodlar iletigimin
ekinsel ve toplumsal boyutunu olustururlar (Zilhoglu 1996:112).

lletigimden, onun bir siireg oldugundan ve siireg olarak igerdigi 6gelerden soz
ederken ozellikle ileti tizerinde durulmasimn sebebi, ileti olmaksizin iletigimin
olamayacagdir. Insan iletisiminde iletileri anlatma ve anlama araci dildir. Yukanda da
sOz edildigi gibi ‘dil bir simgelestirme strecidir ve simgesel kodlarimizin temelini
olusturur’.

Bagkan (1988) iletigim siirecindeki temel dZelerden birinin “anlamli gostergeler”
kullanma oldugunu belirtir. Kimi kosullar altinda igerik dilden bagimsiz olmakla birlikte

iletisimde bulunanlann ortak bir dil kullanmas: zorunludur, ¢iinkii bir iletiyi her dil ayn

bigim ve iligkilerle diizenler ve anlatir.
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Saussure (1916/1985) dilsel iletisimi toplumsal bir olgu olarak ele almis ve bu
olgunun gergeklesmesi igin en az iki bireyin bulunmasi gerektigini belirtmigtir. Bayrav
(1969:3) “insanlar aralarinda aligverige girmek, biraz uzun ve gaprasik bir olay birilerine
bildirmek, bir konuyu tartigmak yeni bir fikre varmak isterlerse dil kullanmak
zorundadirlar” diyerek biitiin insansal anlagma yontemlerinin gergekte konugma diline
dayandigim one siirmiigtiir. Sperber ve Wilson (1986:172)’a gore dilin en 6nemi 6zelligi
iletisim amach kullanilmas), iletigimin en onemli 6zellidi ise bir dilin veya bagka bir kodun

kullanimini igermesidir.

1.1.1. Dil

Uygur (1962:12-13) ‘Dilin Giicti® adh kitabinda insanin oldugu yerde dilin
varolusundan s6z eder ve “dil kadar kesintisizce yeryiiziini kaplayan bir insan basarisi
daha yok. Dilsiz olamiyor insanlar. Insanin 6biir adi ‘konusan’ olmal” diyerek ‘dilin
giiclinii’ ortaya koyar.

Tletigim siirecine katilan kisilerde hemen hemen 6zdes izlerin olugmasim, alici ve
esgiidim saglayict yetilerin isleyisine baglayan Saussure (1916/1985) dili “aym
topluluktan bireylerde s6zii kullanma yoluyla yerlegmig bulunan bir gomi™ , “bir topluluk
olusturan bireylerin beyinlerinde yer alan giicil bir dilbilgisi dizgesi” , “bireyin edilgen bir
bicimde bellegine aktardig: Girin” olarak tammlar. Pei (1966: 8) dili “bir toplumun
tiyeleri ararsinda duyma ve konugma organlan aracih@iyla gergeklestirilen ve uzlagimsal
nedensiz sessel semboller, simgeler kullanan sesli iletisim dizgesi”,Wardough (1972:3)
ise “insan iletigimi igin kullanilan nedensiz ses simgelerinin olusturdugu bir dizge™ olarak

tanimlamgtir. olarak almustir. Finocchiaro (1964:8) bu tammlardan degisik olarak dilin

ekinsel boyutuna deginmistir. Ona gore dil “belli bir ekin ortaminda var olan veya onun



disinda ama o ekin birikiminden haberdar olan insanlarin etkilesimini ve iletisimuini
mumkiin kilan denetimsiz sessel simgeler dizgesidir,”.
Verilen tammlann incelenmesi sonucu ortaya ¢ikan dille ilgili temel ortak
dzellikler kisaca §oyle siralanabilir:
a. Dil, dizgesel ve tretimsel-donistimseldir (Chomsky 1965). Her dilin belli
kaliplan, kurallan ve kendine 6zgii belli bir kodlama dizgesi vardir.
b. Dil, sesleri anlamlan birbirine baglayan bir dizgedir (Fromkin ve Rodman
1974/1993:20).
c. Dil, bir gostergeler diizenidir ve gostergeler gonderimde bulunduklan
uzlagimsal anlamlara sahiptirler. (Brown 1987:4)
d. Dilin insanlar arasinda iletigim araci olarak kullanilmas: dilin toplumsal bir
islevi oldugunun géstergesidir.
e. Dil, dil toplumu veya ekini iginde goériilen bir etkinliktir. Her toplumun kendi
bireyleri arasinda anlagma saglamalan , iletigim kurmalan dil olgusuyla gerceklesir.
f. Dil, 6ncelikli olarak insana 6zgiidiir fakat sadece insanlarla sinurls
degildir. Hayvanlar da kendi aralaninda iletisim kurmakta fakat dil 6grenmede insanlar
kadar bagarih olamamaktadirlar. Dogada dil yetisini kazanma ve dili bu derece etkili bir
iletisim araci olarak kullanmak ancak insana 6zgii bir yetenektir.
g. Dil, herkes tarafindan hemen hemen aym sekilde edinilir - dil ve dil 6grenimi

evrensel ozellikler tagir (Chomsky 1968).
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1.1.1.1. Anadil

Geligim psikologlan gocuklarin dil gelisiminin biligsel gelisimlerine paralel olarak
ortaya ¢iktifim kabul etmektedir. Birey biligsel gelisim donemlerinde ilerledikge dil
kullanimindaki beceri ve yetenekleri de artar.

Bilindigi gibi yeni dogmus bebeklerin c¢ikardiklann sesler, farkh tonlardaki
aglamalar ile sirh kalmaktadir. 3 aylik olduklannda bebeklerin keyiflerinin yerinde
oldugunu gosteren sesler ¢ikardiklan gorilir. 6 aylik bebekler dahg uzun sireli sesler
cikarmaya baglarlar. Bir yasa dogru ilerledikge, bebeklerin ¢ikardigy seslerin
tonlamalarinda, vurgulamalaninda belirgin farkliliklar baglar. 12 ayhik olduklarinda ise ilk
anlamh sézciiklerini séylerler. 12. aymn sonunda bebeklerin sozciik dagarciginda ortalama
3, 18. aymn sonunda 20 kadar sozciik bulunmaktadir. 2 yag tamamlandiginda sozcik
sayist 200 civarn, 5 yas sonunda ise 2000’1 bulur (Ciiceloglu 1996:209-210).

Cocugun dilsel gelisimi iginde li¢ ana evreden s6z edilir (Wells 1981 :240-242).
Ik evre, cocugun ailesi ve/veya bakicilanyla olan etkilesiminde bityiik pay: olan siirekli
etkinliklerde ses orgilerinin anlam ve ama¢ kazanmasiyla “dilin kesfedilmesi”ni kapsar.
Cocugun eszarﬁanh olarak kendi kimligini ve ¢evresindeki insan ve nesneler iizerinde
meydana getirebilecegi degisiklikleri kegfettigi bu evrede, dilin islevi ¢ocugun etkinlik ve
etkilesimini diizenleyici olmasidir. Daha sonra ¢evresindeki nesne ve olaylar ve bu gevre
icindeki kendi ve diger insanlarin etkinlikleri konusma konusu haline gelince, gocuk
yavas yavas dilin daha 6nemli bir islevini farkeder: bu islev dilin gocugun deneyimini
olusturan nesne ve olaylan betimlemesidir.

Ikinci evre “pekistirme” ve “gesitlendirme” evresidir. Giinlik yasam olusturan
¢esiti olaylan yorumlayan ve yonlendiren konugmalara katiimiyla cocuk, iginde

bulundugu toplumun dilini benimser ve o toplumun kullandig: dil iginde kodladig: ekinsel



degerleri 6ziimser. Aym zamanda toplumsal baglamin katiimcilar, ortam ve gorev
gerekliliklerine gore kendi konusma ve dinleme bigimlerini ayarlarken farkhi anlatim
yollarinin kullammim nasil denetleyecegini 6grenir. Béylece gocuk okul ¢agina gelene
kadar konusma dilinin kaynaklarimi ustaca kullanacak hale gelir ve bu kaynaklan giinlik
etkinlikler gercevesinde - baglaminda -genis bir yelpazeye yayilan etkilesimsel hedeflere
ulasmada kullanabilir.

Geligimin ilk iki evresinde dil, eylem ve toplumsal baglam ¢ocuk i¢in igige gegmis
iligkiler biitiinii olarak gérilir. Ugiincii evrede gocuk kendi zihinsel durumunun farkina
vararak yasam deneyimi iizerine yorum yapabilir duruma gelir. Bu evrede diigiince ve
eylem ayngirken dilin betimleyici iglevi daha ¢ok “diigiinme araci” na déniigiir. Cocugun
diustinme stirecinde yasadiklanim gevresindeki insanlara aktarmasinda rol oynar. Sonug
olarak, ¢ocugun dil kullammindaki gelisme daha kisisel anlam yiiklemelerine déniisiir ve
dili yakin yagam deneyimi baglamindan kurtanr. Cocuk iginde bulundugu en yakin sosyal
grubun onayladig1 goriis ve davramglaria simirhyken artik kendi deneyiminin yorumunu
kendisi yapacak duruma gelir ve biitiin bunlann sonucunda g¢evresindeki insanlarin
yorumlan {izerinde etkili olabilir.

Cocuk okul yagina geldiinde artik neyin sdylenip neyin stylenmeyecegini ve
dilin iglevlerini 6grenmigtir (Brown 1987). Cocugun birkag yil iginde karmagik tiimeeleri
anlayip, bunlan iiretmesini nasil 6grenebildigi g:esi_tli bicimlerde agiklanmustir. Davramsg:
yoruma gore, insan beyni dogusta bos bir alan durumundadir. Cocuk gevreden aldig
uyanlar ve bunlara gosterdii uygun tepkiler karsisinda aldi®i pekistirmeler ve
diizeltmeler sonucu anadilini 6grenmektedir. Uretimsel dilbilimciler ise bu dasiinceye

kars1 ¢tkarak ¢ocugun dil edinme yetenegi ile dogdugunu ileri sirmektedir. Bu goriise



gore cocuk bu yetenegini kullanarak dil diizenini kavrar ve bu yolla dili 6grenir
(Chomsky 1965).

1960 oncesinde davramggr gorits yanhlanmn “6grenme” olarak niteledigi ana dil
gelisim siireci Chomsky (1965) tarafindan “edinim” olarak adlandinlmugtir. Anadilin
edinildigini, yabanci-dil ise 6grenildigini vurgulamugtir. Bu iki yaklagim arasindaki aynm

edinim islemlerinin biling altinda, 6grenme islemlerinin ise bilingli olusudur.

1.1.1.1.1. Anadil Edinim Kuramlan

1960’lardan 6nce gocuk dili aragtirmalaninda, dile ve Ogrenmeye “davramsgr”
3;aklaslm egemendi. Skinner (1957) tarafindan 6ne siiriilen bu yaklagimda zihinsel bir
olgu olarak gorilen dil, tipki diger insan davrams bigimleri gibi aligkanlik olusturma
siireciyle 6grenildigi icin bir davramg olarak ele alimyordu. Bu yaklasima gore cocuk,
cevresinde duydugu sesleri ve kaliplan taklit eder. Insanlar gocufun bu yetiskin
modellerine benzeyen seslerini tamurlar ve bu sesleri onaylayarak ya da degisik bir
tepkiyle pekigtirirler. Bu pekistirme 6diillendirme bigiminde de olabilir. Daha fazla 6dul
almak i¢in gocuk bu sesleri ve kaliplan yineler ve bdylece aligkanlik olugur.

Cocugun s6zel davramg, edindigi aligkanliklar yetigkin modelleriyle drtisene dek
bigimlenir. Anadil edinime davramggi yaklagim 1960’lardan sonra 6zellikle Chomsky’nin
dilbilimsel kuramlan ve biligsel ruhbilimin etkisiyle elestiriye ugramstir.

Davramggt yaklagimin dili sadece sozel bir davrams olarak almasi kabul
edilmiyordu. Noam Chomsky (1957)’nin dilbilim kuramu tammmndan ortaya gikan

zihinselcilik? kuramz bu davramgin altinda kurallar dizgesi oldugunu ve bu kurallarm

= Zihinselcilik terimi “mentalism™ teriminin karsihig1 olarak kullamimistir. Bu sozciik Vardar
(1982)da “anliksalcilik™ bigiminde ¢evrilmistir.
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konusucunun daha once hi¢ kargilagmadigi sayisiz sayida timceleri tretip, anlamasim
sagladifim one siirmekteydi (Yalden 1987:15). Bu kurallar bilgisi bizim dilsel ‘edincimizi’
olusturuyordu ve c¢ocuklarin 6grendigi, ortaya edim olarak ¢ikan, soyut bilgi
gozlemlenebilirdi. Cocuklanin insanlann konugmalanna yani edimine kargi karsiya
kalarak somut omeklerden soyut bilgi ¢ikarma siireci abgkanlik olusturma ile
agiklanamazdi.

Ellis (1990:32) bu gortsiin dilsel bilginin zihinsel dogasim vurguladigini, bu
gbrigin herhangi bir 6&renme kuramim agiklayamadig igin, biligsel-kod kuramina gerek
duyuldugunu belirtmigtir.

Biligsel-kod 6grenme kuramina gore ogreniciler diisiinen canlilardir ve “6grénme
ancak Ogrenilecek olan geyin 6greniciye anlamli gelmesiyle miimkiindiir” (Hutchinson ve
Waters 1987:43). Ellis (1990:175) biligsel kurami “zihinsel siireglendirmenin (islemlerin)
ogrenmede nasil bir roli oldugunun kapsamh arastirmasinin sonucu olarak™ gérir.

Anderson (Ellis 1990) iki tiirli bilgi arasinda bildirimsel ve iglemsel olmak tlizere
bir aynm yapar: Bildirimsel bilgi sozciiklerin, gergeklerin, kurallann agiklanmast ve
imgelerle olaylann siralanmasinda bellegin islevi gibi bilgiyi igerir. Islemsel bilgi ise “nasil
oldugunu’ bilmektir. Ogrenciler yeni 63rendikleri bilgiyi kendi gegmisleriyle birlestirerek
kullanmay: 6grendiklerinde, dili farkinda olmaksizin kullanabilirler ve bu da bize

_ dgrenmenin tamamlandigim gosterir.

1.2. Ogrenme - Ogretme
Insanlar herhangi bir konuda bilgi ve becerileri yokken, gésterdikleri caba
sonucunda o konuyu ogrenebiliyorlar, veya yanhs bilinen bir konuyu, yine bir sire

¢aligmadan sonra dogru davramg gostererek ogreniyorlar. Her iki durumda da égrenme
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soz konusudur. Kisi kendi yasantisi aracih@iyla davramglanm degistirmigtir. Eskiden
yapamadifmm yapabilir, eskiden disiinmedigi bir diigini dosinebilir hale gelmistir.
Burada gerek yapmak, gerekse diiginmek bigiminde ortaya ¢ikan iriin niteli§indeki
tepkisel degisikliklere de en genis anlamiyla “davramis” adi verilir. “Ogrenme” kavram
yasantilar araciligiyla, kisinin davramglarinda olduk¢a kalici degisiklik olugturma siireci
olarak Ozetlenebilir. Buna gore, 6grenme, bireyin olgunlagma diizeyine bagh olarak
cevresiyle olan etkilegimi sonucunda, yeni davranilar kazanmast ya da eski davramglarim
degistirmesi siirecidir (Binbagioglu 1978: 1-3).

Kimble (1961:6) Ofrenme kavramim “pekistirilmis uygulamalar sonucunda
davrams giciilliigiinde olusan oldukga kalici degisiklik” olarak tammiar. Bu yaygin
olmasina ragmen evrensellik kazanmamg bir tamimdir. Hergenhahn (1976:7) ortaya
koydugu tamimda evrensellik boyutunu yakalayip, “6grenme” kavramini g§oyle
agiklamigtir: “Ogrenme, deneyimin bir sonucu olarak ortaya ¢ikan, davrams veya
davramg gicilliginde olusan oldukga kalict degisikliktir. Bu degisiklikler, hastalik,
yorgunluk ve ilag alinan gegcici dénemlerin sonucu olarak alinamazlar.” Gorildiagi gibi,
bu tamm deneyimin dnemini vurgulamakla beraber, 6grenmenin olusabilmesi igin gerekli
olan deneyim gesidini Kimble gibi pekistirilmis uygulamayla simurlamakla kalmamig, her
deneyimin dgrenmeyle sonuglanamayacagini da 6ne sirmistiir.

Ogrenmede cevrenin onemli etkisi vardir. “Cevre” sdzciidii bireyi gevreleyen ve
onu etkileyen maddi ve manevi dinyayt kapsamaktadir. Kiginin maddi ¢evresi
yeryiiziinde gorduklen, isittikleri ve dokunduklandir. Manevi gevresi ise maddi g¢evrenin
disinda, daha ¢ok duygulanyla alglladiklandir.

Kisinin ¢evre ile etkilesimi onun her an ¢evresindekilerden bir seyler almas: ve her

an da gevresine bir seyler vermesi demektir. Buna gére insamin 6grenmesi duragan degil
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devingen bir siiregtir. Herkesin g¢evresi degisiktir,degisik cevrede, defisik yeti ve
yetenekte olanlarda 6grenmenin niteligi de degisik olur (Binbagioglu 1978 : 4-5).

Ogrenmenin temel dgeleri olarak sunlar siralayabiliriz:

1. Ogrenme bilgi ya da becerinin akilda tutulmasidir. Akilda tutma, depolama
dizgeleri, bellek ve biligsel diizenleme gerektirir.

2. Ogrenme organizmanin i¢inde veya diginda geligen olaylarda etkin, bilingli ve
odaklanmus bir davrams iginde olmasini gerektirir.

3. Ogrenme oldukga kalic: olmakla beraber, 6grenilenin unutulmast da olasidir.

4. Ogrenme pekistirilmig uygulamay igerir.

5. Ogrenme bir davranis degisikligidir (Brown 1987: 6).

Gorulayor ki 6grenme kavramu essiiremli bir ¢ok farkh kavramlan igerdigi i¢in dil
kavramu kadar karmagiktir. Yabanc: dil 6grenen kisinin 6grenme ile ilgili yukanda sézi
edilen siireci ve diger biitiin degiskenleri yabanci dil 6grenme siireci i¢inde giindeme
getirir.

Ogretme ogrenmeden ayn disiinilemez. Gage (1964) egitimin uygulamaya
doénik amaglanm kargilamak igin G6grenme kuramlanmin tepelerinde durulmab ki
bunlardan 6gretme kuramlan elde edilebilsin demektedir. Ogretme yonlendirme ve
Ogrenmeyi kolaylagtirma, Ggrenicinin 6grenmesine yardimci olma ve 6grenmeye uygun
kosullan saglama olarak tammlanabilir. Kiginin 6grenicinin nasil 6grendigini anlamas
onun egitim felsefesini, ¢gretim bigimini, yaklagimim, yontemini ve simf tekniklerini
belirler. Ogrenicinin ve dgretilecek konunun anlagilmastyla uyumlu bir 6gretme kuram,

belirli bir giinde, belirli bir 6grenme baglaminin kisitlayic: etkileri altindaki belirli bir

grup dgrencivie basariya ulasacaktir.

TC. YOXSEXKGGRETIM KURULY
DOKUMANTASYON MERKEZL



Birey gevresiyle etkilesim kurarak edindigi yasantilar sonucu yeni davramslar
kazanir. Bireyin ¢evresinde etkilesim kurabilecegi ¢ok ¢esitli uyanict bulunmaktadir. Bu
uyarnicilardan hangisi ile etkilesim kuracagma ise birey kendisi karar verir .Bu nedenle
Ogrenme bireysel bir etkinliktir.

Ogrenme bireysel olmakla birlikte bireyin etkilesim kurdufu cevrede bulunan
uyaricilar bir bagka kisi ya da grup tarafindan bilingli olarak diizenlenerek 6grenme
yonlendirilebilir. Ogrenmeyi saglamak igin yapilan bu tir etkinlikler 6gretme olarak
adlandinlmaktadir. Insanlar kendi yasantilan yoluyla elde ettikleri bilgi ve becerileri
cevrelerindeki insanlara 6gretmeye ¢alistiklan igin, 68retme etkinliklerinin insanlik tarihi
kadar eski oldugu sdylenebilir (Erden ve Akman 1995:161).

Yukanda soylenenlerden anlagildign gibi 6gretme siirecinin okulda yer almasi
gerekmez. Onemli olan herhangi bir yerde ve zamanda 6grenen, 6reten ve 6grenilen
adlanm verebilecegimiz li¢ 6genin etkilesimde bulunmasidir.

Ogreten baz bilgi ve becerilere sahip olan durumundadir ve 6grenene de bazi
ogrenmeleri gergeklegtirmede yardimci olmaya ¢aligmaktadir. Biitiin  6gretme
siireglerinde aym Ogeler yer almakta ve 68reten ile 0grenenin etkilesim biqinﬁ birbirine
benzemektedir. Ogreten gosterme, agiklama yapma, gidileme, yanhslan diizeltme,
Ogrenenlerin ¢abalarimi yonlendirme, basanlanim 6vme vb. etkinliklerle ogrenene
yardimer olamaya ¢ahgir.

Ogretme kavrammmn ogrenme ile birlikte kullamlmas: bu iki kavram arasinda
sebep-sonug iligkisi kurulmasina sebep olmaktadir. Bir bagka deyisle, 6gretme siirecinin
varhgindan s6z edebilmek icin Ogretmenin Ogrenme ile sonuglanmasi gerektigi
ditginiilmektedir. Oysa bu iki siireg birbirinden bagimsiz olarak da yer alabilir. Ogretme

olmadan ogrenme gergeklestii gibi sonunda - 6grenciden ya da siiregteki bazi
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aksakliklardan kaynaklanan nedenlerle - 6grenmenin olmadigi 6gretme siiregleri vardir

(Agikg6z 1996:11-12).

1.2.1. Ogretim

Ogretim igsel bir siireg ve iiriin olan 6grenmeyi destekleyen ve saglayan digsal
olaylanin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendiriimesi sdrecidir (Senemoglu
1997:399). Cesitli tanimlann incelenmesi sonucu 6gretimin baghca 6zelliklerinin
Ogretimin bir siire¢ oldugu, planli oldugu ve amacinin Ggrenciyi gelistirmek, ona bir
seyler kazandumak oldugu ve Ogretimin Ofrenmenin baslatilmasi ve siirdiirilmesi
etkinliklerini igerdigi ger¢egidir. Kisaca belirtmek gerekirse dgretim, 6grenci geligimini
amaglayan ve Ogrenmenin baglatilmasi, sirdiriimesi ve gergeklestiriimesi igin
diizenlenen planh etkinliklerden olusan bir siire¢ olarak ele ahnabilir. Ya da
Romizowski’nin (1984) dedigi gibi 6gretimin “amagh ve planh dgretme siireci” oldugu
soylenebilir. Bu tammda da agik¢a belirttigi gibi 6gretme ile 6gretim siirecleri arasindaki
en onemli ayrnim o6gretimin plank olmasidir. Her iki siirecin de ortak amaci 6grenmenin
gerceklesmesini saglamaktir.

“Dizge™ teriminin anlammna bagh olarak ogretim de dizge yaklagimyla ele
ahinabilir ve dizge ¢éziimlemesinde kullanilan sema ile agiklanabilir.

GIRDI SUREC-—-—— CIKTI

Ogretim sisteminin girdilerini 6grenci, 6gretmen, egitim program, malzeme,

icerik gibi 6geler olugturur. Siireg boyutunda bu 6gelerin birbirleriyle etkilegimi, gkt

* Terimin anlami 3. sayfada agiklannustir.
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boyutunda ise, girdilerde &zellikle 6grencide meydana gelen degismeler s6z konusudur

(Agikgoz 1996:14).

1.2.1.1. Bireysellestirilmis (")gretim

“Amaglar, yontem, 6grenim igeridi, 6grenme hmzi bakimlarindan her égrencinip
bireysel yetenek ve gereksinimleri ile ilgileri g6z Oniine alnarak Ofretimin ona gore
yapilmasina bireysellegtirilmis 6gretim denmektedir,” (Demircan 1990:126).

Skinner (1957) Ogrencinin ogretim malzemeleriyle dogrudan etkilesmesi,
davrams:t kendisinin gstermesi, amnda pekigtirilmesi, davramslanmn sonuglan hakkinda
hemen bilgi almasi, davramginin hemen diizeltilmesi ve Ogrenenin kendi lziyla ilerlemesi
gerektigini  savunur. Buna g6re de grupla 6fretim yoluyla bu iglevler
gergeklestirilemeyeceginden  Ogretimde  bireysellegtirilmis  yollarin  kullamimasin
Onermektedir.

Bu 6gretimin amaci Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine daha ¢ok katiimalari,
ilgisizlikten dogan disiplin sorunlarimin azaltilmasy, siuf igi iliskilerin insancillastiniimasi
ve i)ireysel aynihklara elden geldifince yer verilmesidir. Bu 6gretimde 6Zretmen
ogrencinin kendi bagina ¢aligabilecegi biitin donamm bulabilmeli, 6grencinin
kullanabilmesi igin ditzenlemeli ve bireysel istekleri kargilayabilmelidir.

Ogrencilerin bireysel ozelliklerine dayanarak bireysellestirilmis ogretim tarli
bi¢imierde uygulanmaktadir. Bu tir 6grenim eger dgretmen gozetiminde ve kurumsal bir
baglamda yapiliyorsa ‘bireysellestirilmig’, kurumsal baglamdan ve 6gretmenden ayn, 6zel
hazirlanmi malzemelerden bagimsiz ise ‘bagimsiz’, 6grenci yontem ve araglanm kendisi
segiyor ve 6grenimin tim sorumlulugunu ahyorsa ‘kendi-giidimli’ 6grenme adimi alir

(Dickinson 1987:11).
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Savage ve Armstrong (1992) dort farkh  degiskenin  §Fretimi
bireysellegtirebilecegini belirtmektedir; 6§renme hizi, 68renme igerigi, 6grenme yontemi
ve 6grenme amaglan. Bu degiskenlerin pek ¢ok sekle girebilmesi veya farkli sekillerde
birlestirilmesi sonucu bir dizi bireysellestirilmis 6gretim kavramlan ve programlan elde
edilebilir.

Wang ve Lindvall (1984) bireysellestiritmig ogretimin ozelliklerini su gekilde
siralamaktadir:

1. Ogretim her dgrencinin 6nceden saptanmus kabiliyetine gore belirlenir.

2. Malzemeler ve islemler ogrencinin ilgisine ve nitelifine uygun bir bigimde
ilerlemesini ilerleyecek sekilde diizenlenir.

3. Periyodik degerlendirmeler 6grenciye bagansina iliskin bilgi verir.

4. Ogrenciler ihtiyaglanim ve becerilerini belirleme, 6grenme etkinliklerini
planlama ve basarilarim degerlendirme sorumluluklarini tistlenirler.

5. Alternatif etkinlikler ve malzemeler 6grencinin gerekli akademik igerigi ve
becerileri edinimine yardimei olurlar.

6. Ogrenciler bireysel hedeflerini, ¢iktilanmi ve etkinliklerini segerken tercih
haklarini kullanirlar.

7. Ogrenciler bireysel amaglanm gergeklestirirken birbirlerine yardimer olurlar
ve grup amaglanm gergeklegtirirken isbirligi yaparlar.

Dil toplumsal bir kurum olmakla beraber 6grenimi bireysellestirilebilir. Bu tiir bir
dgrenimle ogrencilerin bireysel ayriliklan goz éniinde bulundurularak bireysel 6gretim
yvapilabilir. Bu 6gretimle 6grencilerin biligsel bigemleri bilissel yordamalan ve égrenme
yordamalan dikkate ahinarak ogrencinin duygusal ihtiyaglanim gidermek ve yaraticth@in

destekleyerek vabanci dil 6greniminin degerini anlamasina yardim etmek miimkiindiir.

T.C. YOKSEXOCRETIM KURULY
DOKOMANTASYON MERKEZD



17

1.2.1.2. Ozel Ogretmenle Ogrenme

Ozel 6gretmenle 6gretim eskiden beri asiller sinifi ve varhkh aile gocuklarmn bir
aynicalifl olmustur. Kafkaslarda ‘atalik’ , Selguklularda ‘atabeylik’, Osmanlilarda ise
‘alplik’, ‘gazilik’, ‘velilik’ ve ‘lalalik’ Ginvamim tagiyan kisiler melikleri, sehzadeler,
hiiktimdarlari ve yoneticileri 6zel olarak yetistirmislerdir (Emiroglu 1992).

Eski Turklerde, Selguklularda, bagka iilkelerde ve Osmanlilarda saray egitimi
bireysel ozellik tagpimug; hitkiimdarlann, gehzadelerin ve Ust diizey yoneticilerin ozel
olarak yetistirilmesine 6zen gosterilmistir. “Irkil Ata” , “Ak Sakal” , “Atasagun” olarak
bilinen yagh hocalar toplumda sayilan bilge kisilerdir.

Antik Cag’da Bati’da egitim, sitelerde kizlar ve erkekler igin esit firsatlar
saglayacak bigimde uygulanmigti. Atina’da yedi yagma gelen bir gocuk, evde yada okulda
dilbilgisi, edebiyat, miizik dersleri almaya basliyor onlan okula pedagog denen bilge
koleler getirip goturiiyordu (Sakaoglu 1991:51) ve bu pedagoglar daha sonralari
genellikle bagh oldugu ailenin gocuklanna ilk egitimlerini vermekle gorevliydiler (Biiyiik
Larousse 1986:9243). Romalilar devrinde ‘pedagogi’ denen egitimli Grek kolelerin
bashca gorevi Grekge Ofretmekti. Daha sonralan iicret karsiiginda ozel dersler
vermeleri onaylanan ogretmenlere ‘pedagog’ denmeye baslandi. Bugiin pedagog
sOzcigl yerine ‘egitmen’ sozcigi kullaniimaktadr.

Montaigne Essay on the Education of Cl'fildren (1580) adh eserinde babasinin
ona Latince 6gretmek amaciyla 6zel dgretmen tuttugundan sézeder. 1800°lerden dnce
Huguenot gog¢menleri evlerde cocuklarla yalmzca konusarak Fransizca 6gretmek
amaciyla is bulmuglardi (Howatt 1988:193). Osmanh Imparatorlugunda 19. yiizyilin

ikinci yansinda miirebbiyeden yabanci dil 6grenme modasi baglamustir. Zengin
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Osmanhlar, ozellikle Kinm Savasi (1850) sonrasinda Fransiz, Ingiliz ve Alman

miirebbiyelerden yabanci dil 6grenme modasina kapilmiglardi.

1.3. Yabanc: Dil

Ikinci ve yabanci dil 6grenimi arasinda aynm yapilmas: gerekmektedir. Ikinci dil
ilk dilden sonra Ogrenilen herhangi bir dildir. Bu dilin 6grenildigi ilkedeki dilin
konumundan tamamen bagimsizdir. Yabanc dil ise ozellikle bu dili konusanlarla iletigim
kurmak igin 6grenilen dildir. Ornegin bir Japonla iletigim kurmak igin Japonca 6grenmek
yabanci dil 6grenmek anlamina gelmektedir.

Ikinci dilin iki anlama sahip oldugu ileri siiriilmektedir (Stern 1983: 12-13).

a. Ikinci dil dendiginde ikinci s6zciigii oncelikle dil 6greniminin zaman dizimini
belirtir.Ikinci dili anadilden sonra edinilen veya edinilecek olan ikinci bir dil olarak goren
bu tanim ikinci dillerin ne kadar zaman sonra edinildigiyle ilgilidir.

Bu tamma bagh olarak iki gorilg ortaya gikmaktadir. Birinci goriis ikinci dil
Ogrenim stirecinin Ogrenicinin anadili kullanma yetenegi diger bir deyisle anadil
hakimiyeti heniiz geliyjmemisken meydana gelmesi diger bir goriig ise bu siirecin birinci
dil edinim stirecinin hemen hemen tamamlandifi veya yavasladif zaman yetigkinlik
doneminde yer alabilecegidir. Ikinci dil ediniminin bu iki ucun arasinda herhangi bir
asamasinda gergeklesmesi de olasidir.

b. Ikinci dil kavrami birincil veya baskin dille kargilastirmal olarak bakilan dil
hakimiyeti diizeyidir. Bu anlamda “ikinci dil” inamlan veya gergek yeterliligin daha diigiik
dizeyini belirtir. Yani ikinci dil aym zamanda daha zayif veya ikincil anlamma da
gelebilir Kisaca anadilden sonra edinilen dildeki yeterlilik genellikle anadil yeterliliinden

daha diigiik diizeydedir denebilir.
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Stern (1983) ikinci dil ile yabanci dili karsilagtirmada soyle bir aynma gidilmesi
gerektigini One siirmektedir; anadil olarak kabul edilmeyen bir dilin bir ilke iginde
dgrenilmesi ve kullanilmasinda ikinci dilin 6grenilmesinin, yine anadil olarak gorilmeyen
bir dilin Ogrenilip ulusal veya karasal smurlanmin diginda bir dil toplumunca
kullaniimasinda ise yabanci dil 6grenilmesi s6z konusudur. Ikinci dil bir ilke simrlan
iginde yabanci dilin sahip olmadifi genellikle resmi bir konuma veya kabul edilmis
tamnmug bir isleve sahip oldugunu ileri siirmekte ve ikinci dil 68renme amaglarimin
genellikle yabanc: dil 6grenme amaglarindan farkli oldugunu vurgulamaktadir.

Paultson (1974 :12-13) ikinci dilin genellikle resmi dil veya kabul edilen iki veya
daha fazla dilden birisi oldugu igin ,“ulusun politik ve ekonomik hayatina tam bir katilhim
i¢in” gerekli oldugunu sdylemekte , Markwardt (1963) ise “egitim i¢in ihtiya¢ duyulan
dildir,” eklemesini yapmaktadir.

Yabanc dil 6grenimi; yurt digina seyahat, o dilin konusanlanyla iletisim, yabanci
yazii okumak veya yabanci bilimsel ve teknik yapitlan okumak gibi pek ¢ok farkh
amaglan igerir ve ikinci dil tlke iginde konusulan dil oldugu i¢in genellikle ¢evreden
gelen destekle genellikle 6grenilmesine' ragmen yab;anm dilin soztoplumu binlerce mil
uzakta olabilir.

Bunun sonucu olarak da yabanci dil gevreden gelen destek olmadigindan
genellikle daha fazla bigimsel agiklama gerektirir. Ikinci dil ise cevre iginde siirekli
kullanilmasina bagh olarak yasam ic¢inde edinilir. Ayn1 zamanda yabanc: dil iginde gegen

“yabanci” bireye yeni yabanci dil anlamiyla kisi ile dil arasindaki baglantiy ifade eder.

TC. YOKSEKOCRETIM KUROLY
DOFTMANTASYON MZRKEZE
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1.3.1. Yabana Dil Ogrenimi- Ogretimi

Dil 6gretimi dil 6grenimini saglayacak etkinlikler olarak tammlanabilir. Buna
bagh olarak da dil 6gretim kuramu her zaman dil 6grenme kurammm beraberinde getirir.
Bir 6grenme kuramina dayanmayan bir dil 6gretim kuram diisiinmek oldukg¢a zordur
(Stern 1983:21). Dil 6grenimi dendiginde 6ncelikle dil edinimi ve dil 6grenimi arasinda
aynm yapmak gerekmektedir, ancak bu sekilde yabanci dil 6grenimi ve dgretiminden s6z
etmek miimkiin olabilir. Anadil edinim kuramlan yukanda agiklanmisti, ana dil edinim
kuramlarina bagh olarak gelistirilen ikinci dil edinim kuramlan ile 19. yiizyil ve 20.
yuzyiin baglarinda yaygin olarak kullamlan yabanct dil ogretim yontemleri asagida
Ozetlenmistir. Ancak yabanci dil 6gretim yontemlerine gegmeden 6nce ikinci dil edinim

kuramlanmi da agiklamak gerekmektedir.

1.3.1.1. ikinci Dil Edinim Kuramlan

Dil edinim kuramina gore, ikinci dil edinim siiregleri birinci dil edinim siiregleriyle
aym olmahdir. Pek ¢ok dilbilimei ikinci dil 6greniminin birinci dil edinimiyle aym
olmadigim ileri siirerek dil edinim kuramim reddetmiglerdir. Prator ,Cook ve Kennedy
(Eliisl990:42) ogrenme durumlarina veya Ogreniciye bagh olan anadil ve ikinci dil
arasindaki farkhhklan gosterir ve anadille ikinci dil 6greniminin benzer siirecler
icermedigini gdsteren l¢ etmenden s6zeder; bunlar ikinci dil 6greniminde 6nemli bir
etken olan dil aktarimu, yas etkeni, ve kritik donemlerdir. Anadil sesletimini ve ikinci dilin
dilbilgisi edimimini ele alirsak ¢ocuklarla yetigkinler igin kritik donemler farkli olabilir
(Ellis 1990:47).

Anadil ve ikinci dil 6greniminin arasindaki iligkinin belirsizlidi ¢cocugun anadilinin

ikinci dil 6grenimdeki roliiniin ne oldugu, 6grencinin her insanda varoldugu sdylenen dil
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edinim aygitiin ikinci dil 6greniminde kullantlip kullamlmadigs ve dersliklerin anadil
6grenim kosullarimi saglayip saglayamayacag gibi sorulann cevaplanim anlamaya
yoneltmigtir (Ellis 1990 :44).

Yapilan deneysel-gézlemsel arastirma bu sorulann bazilarina yanit vermeye
yardimct olmustur. Uygulamali dilbilim yanlilan 6grencilerin. o dilin konusanlarla
konugmast ve gercek metinlerle kargilagsmasi saglanirsa Ogrencilerin ikinci bir dili

edinebilecekleri sonucuna varmislardir.

1.3.1.1.1. Aradil Kuram

Sélinker (1972Ym Weinreich (1953)’in “dillerarast (interlingual)” terimini
uyarlayarak “aradil” olarak adlandirdif: dil 6grenme kuram 6grencinin herhangi bir
evrede kullandig kurallar dizgesi ve sozliikten olusur. Bu kurallar dizgesi ve sozliik
6grenme stiresince surekli degisir ve evrilir. Aradil kuramin baz 6zellikleri sunlardir
(Ellis 1990:51).

a. Ogrenci 6grendigi dili anlamasim ve iiretmesini saglayan soyut dilsel kurallar
dizgesi olusturur. Bu kurallar dizgesi “aradil” adint alir. Bu kurallar 6grencinin tiimceler
olusturmasim saglar. Aradil kendi iginde bir dilsel dizge, aym zamanda dogal ve iglevsel
bir dildir.

b. Ogrencinin dilbilgisi gegirgendir (permeable). Ofrencinin olusturdugu
dilbilgisi eksik ve degiskendir.

c. Ogrencinin edinci gegicidir (transitional). Ogrenciler hedef dili edinme
siirecinde pek ¢ok asamadan gecerler ve aslinda her asama “aradil” ya da Corder (1967)

.

terimleriyle “gegici eding™tir.
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d. Ofrencinin edinci defiskendir (variable). Dil gelisiminin herhangi bir
asamasinda ogrencilerin irettikleri dil dizgesel bir degiskenlik gosterir.

Kisaca ¢zetlemek gerekirse aradil 6grencinin 6grendigi dilin kendi kurallan ve
dgrencinin o dile yakistirdig1 gegici varsayimlara dayali gecici kurallardir. Aradil geligimi
ve kullammu biligsel 6grenme ve iletisim yordamalannmn nasil bir iglemden gegirildigini
yansitir. Aradil ¢ahigmalan “dilsel bigim™ {izerinde “dil kullammim™ vurgulayarak dil
Ofreniminde katkida bulunmus ve bu da bir ikinci dil edinim yorumunun ortaya
atilmasina katki saglamistir. Krashen tarafindan o6ne siiriilen bu yorum “Duzeltili

Model™dir.

1.3.1.1.2. Diizeltili Model

Krashen (1981, 1987) tarafindan ortaya atilhp gelistirilmis olan bu gériis icinde
bes varsayim gelistirilmigtir. Bu goériisiin ortaya koydugu temel varsayima goére biri
‘Ogrenilen’ &tekisi ‘edinilen’ olmak tizere iki tiir dilsel bilgi vardir. Etkilesim ve iletisim
dilsel edinimi, dogrudan dilbilgisi 6gretimi ise yalmzca d6grenmeyi saglar. Dilin iletisim
amagh kullanilmasinin bir sonucu olarak biling alt islemlerle dil edinimi; bilingli bir
bicimde, dil ile ilgili kurallanmn g¢ahisilmasi sonucunda 6grenme gerceklesir. Buna
“edinme-O6grenme” varsayim denir.

Bilingh bir bigimde dilsel ¢aligmayla ogrenilen bilgi kiginin konusurken ya da
yazarken yaptig1 yanhglan ya da hatali dil kullammim diizeltmesi igin “diizeltici’ bir rol
oynar. Ogrenilen kurallar “ditzeltici’ bir iglev goriir ve bu siireg ““diizelti varsayim’
olarak adlandinlir. Tletisimde bulunurken, sézler edinilmis olan kurallarla diizenlenir ve
6grenilmis kurallarla gerekli diizeltmeler yapilir. Diizeltme ancak yeterli zaman varsa,

odak bigim izerindeyse ve kurallar biliniyorsa gergeklesir. Diizeltme iletigimi



aksatmayacak bir bigimde yapilir. Diizeltme, Ingilizce gretiminde diizenli gegmis zaman
veya geniy zamanda Gglinci tekil kisi i¢in eylemin sonuna getirilen -s eki gibi basit
kurallarla 6rneklendirilebilir.

Ediniminin gerceklesmesi igin 6grencinin bulundugu dil diizeyi (i)’nin biraz
tizerinde (1) olan bir yapiy: igeren yeni girdi saglanmasi gerekmektedir. Krashen’m “girdi
varsaymmi”min altinda yatan “insanlarin dili en iyi kendi edinglerinin bir derece iizerindeki
girdiyl anlayarak edindikleri” (Hutchinson ve Waters 1987:49) disiincesidir. Girdinin
anlagilabilir olmast i¢in 68renciye baglam ve dil dig1 ipuglan verilir. Dil edinimiyle ilgili
olarak yahnlagtinlmig girdiler edinme igin gok yararh sayiir. Ogrencinin baglamdan
yaralanarak anlayabilecegi bir girdi (i+1) olarak tanimlanir.

Edinim dilsel edincin dilde gergek iletisim amagh kullamimin sonucu olusan bir
siregtir. Eger edimin gerceklesmesi isteniyorsa Ogrencilere gerekli kosullar
saglanmalidir. Dil ediniminin saglanmasi igin gerekli 6n kosul 6grencinin stirekli olarak
ikinci dilin kullamldig1 ortamda bulunmasii saglamaktir. Béylece yeterli girdi saglanirsa
ogrenciler ikinci dili ilk dili edindikleri gibi edineceklerdir.

Bu kuram; “edinim ogrenim varsayim”, “dizeltili varsayim” ve “girdi
varsaylrm”mn— diginda “dogal swa varsayimmi” ve “duygusal siizgeg varsayimi’na
dayanmaktadir. “Dogal sira varsayimi™na gore dilbilgisel yapilar tahmin edilebilir, dogal
bir sirayla edinilirler. Dil kurallanmn edinilmesi sirasinda degisik anadillere sahip
ogrenciler, gocuklar ve yetiskinlerin benzer bir sira izledikleri gdzlenmistir (Krashen
1977).

“Duygusal stizgeg varsayimu” ise duygusal degiskenlerin dil edinimini olumlu ya
da olumsuz etkilemeleri iizerine kurulmustur. Krashen (1982) ogrencinin duygusal

durumunu edinim igin gereken girdiyi geciren, engelieyen, veya durduran ayarlanabilir bir
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siizgeg olarak goririi. Buna gore dgrencilerin duygusal durumlan edinim igin gerekli
olan girdiyi engelleyebilir ya da kolaylastirabilir. Gudilenmesi yiiksek, kendine glivenen
ve kaygr derecesi diisik 6grencilerin girdiye, bunun sonucu olarak edinime daha agik

olduklan s6ylenmektedir (Krashen 1981:110).

1.3.2. Yabana Dil Ogretim Yontemleri ve Yaklagimlan
Bu bolimde sozi edilecek olan yabanct dil 6fretim yontemleri arastirma
konusunun kapsamina bagli, 6zellikle 19. yiizyilda ve 20. yiizyilin ilk yansinda yaygin

olarak kullanilan yabanci dil 6gretim yaklagimlan ve yontemleri olacaktir.

1.3.2.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

19. yiizyil baginda Almanya’da baglamustir. Amerika Birlesik Devletlerinde ilk kez
Prusya Yontemi adiyla ozellikle liselerde uygulamak tzere tasarlanmig ancak simf
Ogretimine uygulamada basan saglanamamustir (Howatt 1984:131). Dilbilgisi-Ceviri
yonteminin genel dzellikleri §oyle siralanabilir;

1. Yabana dil 6grenme amaci o dilin yazin yapitlanim okumak veya yabanci dil
Ogrenmenin sonucunda olusacak olan entelektiiel gelisimden ve zihinsel disiplinden
faydalanmaktir (Richards ve Rogers 1986:3).

2. Dilbilgisi kurallar timdengelimli olarak verilir; bu kurallann bir uygulamas:
olarak yabanci-dilden anadile, anadilden yabanc: dile ¢eviri yapihir. Dil 6§renimi yabanci
dilin bi¢imbilgisi ve sdzdizimini anlamak igin gerekli olan kurallann ezberlenmesinden
olusur (Howatt 1984:131).

3. Okuma ve yazma becerilerini gelistirmek oOnemlidir, dinleme ve konusma

becerilerinin gelistiriimesine agirlik verilmez (Richards ve Rogers 1986:3).

TC. YOKSEKOGRETIM KURULY
Wik vFASYON MERKEZA
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4. Sozcitk secimi okuma metinlerine gore diizenlenir. Sézcikler iki dilli s6zcik
listeleri ve ezberlemeyle 6gretilir. Bir dilbilgisi-¢eviri metninde 6nce dilbilgisi kurallan
daha sonra sozcitklerin ve gevirilerinin bulundugu bir liste sunulur ve bunu geviri
ahigtirmalan izler. Mekanik olarak gevrilen tiimceler baglam dis1 ve yapay timcelerdir
(Sweet 1899/1964).*

5. Aciklama yaparken 6grencinin anadili kullamhir (Richards ve Rogers 1986:4).

18. yiizylida kullanilan bigimiyle bu yOntem bireysel bir ¢grenme yontemi
sayihyordu. Yabanci dilde okuma becerisi edinmek amaciyla o yabanci dilin dilbilgisi
Ogreniliyor ve bir sozliik yardimiyla metinler ¢oziliiyordu. Medreselerde Arapga

dgretmek icin kullamlan yontem bu yontemle benzerlikler gostermektedir.’

1.3.2.2. Dogal Yontem

19. yizythn ikinci yansinda gelistirilmis bu yontem insan gelisimi ile dgretim
kuramu arasinda bir iliski kurulmas: sonucunda dogmustur.

Dogal yontemde onerilen uygulama yabanci-dilin anadile benzer bir tiir daldirma
yoluyla Ogrenilmesi, Ogretilmesidir. Buna gore yabaﬁm—dil onu anadili olarak
konusanlardan, onlarla dogrudan iliski kurularak ¢grenilir. O yiizden 6gretmenler o dili
anadil olarak konusan kisilerdir.

Ogretim siirecinde 6gretmen konusur, 6grenci dinler. Séylenenlerle ilgili olarak
dgrenciye sik sik mimikle, olmazsa yabanci dilde agiklama yapilir. Ogrenci duydugunu
tam olarak anlayamasa bile yineler. Sesletim dogrudan dogruya taklide dayamr. Cocuk

Ogrenirken etkin olmali, upk: anadilini dgrenirken oldugu gibi yanhslara aldirmadan

* Bu baglam dis1 vapay tiimcelerden bir tanesi ‘Profesor, tavugun alt genesini ¢ekti.” tiimcesidir (Sweet
1899/1964:72-73). Diger 6rnekler i¢in Sweet (1899)"a bakilabilir.
* Medreselerde Arapga ogretiminin nasil vapiidig1 30. sayfada anlatiimistir.
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olabildigince ¢ok konugmahdir. Yanhslar 63retmen tarafindan dizeltilir. Ara sira yapilan
sesli okuma ile &grencinin yabanci dil sesletimini kavramasina yardimer olunur. Dil
Ogrenimi her seyden 6nce sozciikk ogrenimidir. O nedenle yabanci dilde sik kullanilan

sozcikler segilerek 6grenciye ogretilmelidir (Demircan 1990:157-158).

1.3.2.3. Berlitz Yontemi

Berlitz yonteminin amaci s6zlii iletisim agisindan temel becerileri 6gretmektir.
Ogretmenler 6grettikleri dili anadili olarak veya akici olarak konusan kisilerdir. Ogretim
ya bireysel ya da on kisiyi gegmeyen simflarda yapilmaktadir. Iki ilkeye uyulur; 6grenci
en kisa zamanda ogrenmekte oldugu dilde dusiinme becerisi kazanmali ve kendi
anadiline bagvurmaksizin siirekli olarak yabanci dili kullanmalidir. Gozetilen ilkelerden
kimileri sunlardir:

1. Higbir zaman geviri yapma, goster veya hareketlerle agikia.

2. Agiklama yapma, hareketle goster.

3. Konusma yapma, soru sor.

4. Yanhslan yineleme, diizelt.

5. Tek tek sozciiklerle konugma, tiimee kullan.

6. Cok konusma, 6grencileri konustur.

7. Kitabi kullanma, ders planim kulian.

8. Oradan oraya atlama, ders planim takip et.

9. Cok hizh gitme, 6grencilerin hizina uy.

10. Cok yavas konusma, normal konus.

11. Cok hizh konugma, dogal konus.-
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12. Cok yiiksek sesle konugma, dogal konus.

Goriildigh gibi bu ana ilkeler 63retmenin ne yapmast gerektigini belirtmektedir.
Berlitz yonteminde anadil kullammu, dilbilgisi kurallannin 68retimi ve geviri yapilmasi
highir zaman s6z konusu degildir. Okuma ve yazma etkinlikleri ancak &grenciler

konugmasim 6grendikten sonra baslar (Titone 1968:100-101).

1.3.2.4. Dolaysiz Yontem

Bu yontem 19. Yizyilhn bagindan sonuna defin yaygin olarak kullamlan
Dilbilgisi-Ceviri yontemine bir tepki ve Dogal yontemin bir uzantis1 olarak 20. yiizyihn
baginda ortaya ¢ikip, bu yuzyﬂm ilk yansinda ¢ok genis 6lgiide kullanilmstir. Yabanci
dili ¢eviri yapilmadan, dilbilgisi kurallari ezberlenmeden veya anadili kullanilmadan,
yalmzca 6frenilen dil ile yasam arasinda dogrudan iliski kurularak ogrenme yolu
“Dolaysiz Yontem™ adini alir.

Bu yontemde sézli dile agirlik verilerek 6gretim yapilir. Ikinci dilde 6grenilen
yeni birimlerin anlamlan bilinenlerle agiklamir. Bilinenle anlatim 6grenilenlerin
yinelenmesini saglar. Yontemin basariyla uygulanabilmesi igin 6gretmen o dili anadili
olarak konusan, ya da o yabanci dili iyi bilen biri olmalidir. Sézel iletisim becerileri
sadece yabanci dil kullanilarak 6gretmen ile 68renci arasinda soru-yanit teknigine dayah
sOylesilerle gelistirilir. Dilbilgisi timevarimh bir bigimde &gretilir (Richards ve Rogers
1986:10).

Dolaysiz Yontem o dili anadili olarak konusan égretmenlerin ¢ahstinldi@ ve
yabanci dil 63renmeye istekli olan kisilerin devam ettigi 6zel kurumlarda oldukca basan
saglamms fakat devlet liselerinde derslik ortaminda uygulanmasi basansizhikla

sonuglanmustir (Richards ve Rogers 1986:11). Bugiin , “anadili kullanmaksizin 6gretim”



28

olarak anlagildig: i¢in ¢ok genel bir terim olup ¢ogu yontemler birer Dolaysiz Yontem

olarak goriilmektedir (Demircan 1990: 173).

1.3.3. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretimi

Giiniimiizde Tiirkiye’de yabanc dil 6gretimi dendiginde ilk akla gelen Ingilizce
Almanca ve Fransizca dillerinin 6gretimidir. Oysa Arapga ve Fars¢a dillerinin de bugiin
gerek Imam Hatip liselerinde gerekse Yiiksek Ogretim kurumlaninn Ilahiyat ve Edebiyat
Fakiiltelerinde &gretimine devam edilmektedir. Ingilizce en yaygmn olarak ogretilen dil
olarak en basta yer alirken Arapganin , Almanca ve Fransizca ile aym yogunlukta
Sgrenilen ikinci yabanci dil konumuna yiikseldigi sdylenebilir.(Demircan 1988)

Bugiin Tirkiye’de Ingilizce, Fransizca ve Almanca 6grenimini gergeklegtirmek
icin genellikle Bati’da yazilmmg kitaplardan yararlamimaktadir. Oysa ki yabanci dil
Ogreniminde beklentiler tilkeden iilkeye , kisiden kisiye benzerlikler gosterebildigi gibi bu
beklentilerde bir takim ayrihiklara da rastlamak mimkiindir. Bu bakimdan bir iilkedeki
yabanci dil 6gretimi bir bagka iilkedekinden hem nicelik hem de nitelik agisindan
farkliliklar gosterebilir. Tiirkiye’de amaca uygun yabanc1 dil dgrenimini gergeklestirmek
icin buna uygun yollann aramp bulunmasi gerekmektedir. Yeni yontemler bulabilmek
i¢in tarihsel siireg iginde yabanci dil 6gretimi ¢aligmalarma bakmakta fayda vardir.

Bu stireg i¢inde de 6ncelikli olarak miirebbiyelerin yabanci dil 6gretimindeki roli
bu cabgmamn bashca amaci olmustur. Miirebbiyelerie ilgili veriler de Tanzimat
déneminde vazilmis romanlar, bu donemde yasamis olan kigilerin biyografileri ve bu

dénemi anlatan am kitaplanndan elde edilmigtir.

2 TikSEXGERETTM KURULD
DOKDMANTASYON MERKEZ]
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1.3.3.1. Osmanhlar Déneminde Yabana: Dil Ogretimi
Osmanh devn , gerek egitim gerekse yabanci dil 6gretimi agisindan “mektepler
oncesi donem” (1299-1773) ve “mektepler donemi” (1773-1923) diye ikiye aynilmistir

(Demircan 1988).

1.3.3.1.1.1. Mektepler Oncesi Donem (1299-1773)

Osmanh Tiirklerinde egitim diger Islam iilkelerinde oldugu gibi agirhik merkezi
dini egitime dayanan bir sistem yani medrese sistemiydi. Bu sisteme gore her ne kadar
dini egitim yaninda giinliik yasayisin getirdigi bilgilere yer veriliyorsa da, ne onun ilk
basamag olan “Siibyan Mektepleri”nde (ilkokul) ne de kendi i¢inde bulundurdugu 6teki
béliimlerinde, diinya ile ihtiyaglan 6n plana alan insan yetigtirme amaci giidiilmemistir.
Bu doénemde egitim sistemi genellikle dini kuruluglann etkisinde kalmis kisilerin
distincelerine gore sekillenmistir. Bunun sonucu olarak da kiginin ihtiyaci olarak onu
sadece ahirete hazirlamak amaglanmustir (Koger 1992:5). Medreselerde egitimin amaci
sessiz, diiiincesiz, hareketsiz, devlete bagh insanlar yetigtirmekti.

Mektepler dncesi donem yalnizca yabanci dille 6gretimin yapildigt , Tirkgenin
devlet dili olmasina ragmen Tirkler igin bir 6gretim dili olmadigi ve 6gretimin Arap
diliyle devam ettirildigi bir donemdir (Demircan 1988:25). Tirkge hi¢bir kurumda halka

ogretilmezdi, mektep ve medreselerde yalmzca Arap dili kullanilirdi (Ergin 1977:3).

1.3.3.1.1.1.1. Siibyan Okullan
Egitimin ilk basamag olan siibyan mektepleri sadece Kuran okumak, namaz

ayetlerini ve namaz kilmasim dgretmek,yazi yazmada bir kag temel beceri kazandirmak
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amaciyla kurulmustur (Koger : 1992:8). Burada kutsal metinler anlamlarina
bakilmaksizin Arapga olarak ezberletilir ve bazi din bilgileri de Tiirkge verilirdi (Bilim

1998:3).

1.3.3.1.1.1.2. Medreseler

Ilk Osmanh Medresesi Anadolu’nun yénetimi Osmanlilara gegtikten sonra
1331°de Orhan Bey tarafindan Iznik’te agilmig ve bundan sonra ilkenin her tarafina
padisahlar, sultanlar ve diger ileri gelenler tarafindan medreseler kurulmustur. Orhan
Bey’in Iznikte actirdigy ilk Osmanli medresesi Islam dinin &greten tipik bir Selguklu
medresesiydi (Bilim 1998:7, Sakaoglu 1991: 23).

Medreselerde konusma Turkge ama Ogretilen dil Arapgaydi. Gozlem ve
araghirmamn olmadigi bu kurumlarda ezbercilik benimsenmisti. Tek amag bir pargay
takilmadan, duraksamadan, sesletim yanhshg: yapmadan ezbere aktarmakti. Sorular gibi
yantlar da basmakalipti (Sakaoglu 1991:31). Medreseliler kitaplanim okuyup
ezberleyebiliyorlar, ezber diginda bir gretim yolu olabilecegini kabul etmiyorlardi.

Arapca ééretiminde kuraldan o6rnege gidilerek timdengelimli bir yol
izlenmekteydi. Ezberlemeyi kolaylagtirmak i¢in her konunun sonunda manzum 6zetler
bulunmaktaydi. Konu 6gretmen tarafindan anadilde agiklandiktan ve Ggrenci tarafindan
anlagildiktan sonra Arapga bigimbilgisi ve s6zdizimi iizerine yazilmis olan agiklamalar ve
sayfa kenanna disiilmis olan notlar Ggrencilere ezberletilirdi. Buradaki oOgretimi
kurallarin verilip ezberletildigi , birlesime yer verilmeksizin agiklama ve ¢dziimlemenin
yapildig: bir dilbilgisi yontemine benzetmek miimkindiir. Ceviri s6z konusu degildi ve

dilin kendisini 6grenmek yerine onun hakkinda bilgi ediniliyordu. Arapga 6gretiminin tek



amaci kutsal metinlerin anlagilmas: idi. Bu da Arapga’nin Anadolu’da bir iletisim dili
olmamasindan kaynaklanmyordu (Demircan1988:29).

Medreselerde Ggrenilen Arapga’min yaninda yine bu donemde Farsga’min
Ogretildigini de goriyoruz. Farsga bizde ancak 18 yiizyilda bir iki medreseye
girebilmistir. Anadolu’da Farsga ogretimi tekkelerde, edebi c¢evrelerde, evlerde,
konaklarda, camilerde, mevlevi dergahlannda, yazarlarin evlerinde yapilmistir. Yontem
olarak Arapga Ogretiminden farkh oldugu distinilemez. Farsgayi ikinci dil olarak
Ogrenen kigilerde Arapga tgiincii dil olarak daha kolay Ogreniliyordu (Demircan
1988:30).

Bu donemde 6grenme sozlii aktanim yoluyla ezbere dayanmiyordu. O nedenle uzun
olmayan dilbilgisi metni kullamhirdi, ayrica kurallar olabildigince yalin olmaliydi ve her

kurali agiklamak i¢in tek bir 6rnek yeterdi.

1.3.3.1.1.1.3. Askeri Egitim Kurumlari ve Enderun

Saray mektebi Enderun, Osmanh Kapikulu Tegkilati ve devsirme sisteminden
dogmustur. Devsirme Sistemi Osmanlilarda Yenigeri Ocaginda ve Saray hizmetlerinde
kullamlacak elemanlar yetistirilmek {izere iilkedeki Hiristiyan gocuklanmn toplanarak
belli gorevier igin yetigtirilmesidir (Bilim:1998: 13). Enderun Mektebi Osmanl
yoneticilik gorevlerine asker ve sivil gérex_fliler yetistirmek iizere, I. Murat tarafindan
Edirme’de agilmug, Fatih Sultan Mehmet tarafindan Istanbul’a getirilmistir. Sakaoglu
(1991:44)’na gore ‘ocak’ denen bu askeri egitim merkezleri okuma ve yazma ogretimi
yapilan yerlerden olmadig igin birer mektep degil, kisiye yepyeni bir kimlik ve inang
kazandiran, askerlik formasyonu veren, egitim ve disiplin agirhkh kiglalardi. Kansu

(1930:28) ise Enderun’un o zamanin harbiye mektebi oldugunu belirtmektedir.

2.6, YOKSEKOGRETIM KURULU
DOKOMANTASYON MERKEZL
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Toplanan Hiristiyan tebaanin ¢ocuklarina milliyetleri unutturulur, hepsinin dindar
birer Musliman olmalan, Turkge’yi Ogrenmeleri saglamir, Tirk gorgli kurallan
benimsetilirdi. Bunlann saraydan bagka vatan, “padigahlik”tan bagka hakim ve baba
tammamalann kuraldi. Tek dogru eylemin de “itaat” olduguna inandinhyorlard:
(Sakaoglu:1991:44). Padisahin amaci, orduya asker vyetistimek, cesitli devlet
kadrolanna kendi politikasin: yiiriitecek bilgili ve yetenekli elemanlar saglamakti (Ergin
1977 :12).

Enderun’da 6gretilen belli bash kuramsal dersler Kur’an, tecvid, Din dersleri,
Yazi (giizel yaz), Tiirkge, Arapga ve Farsgaydi. Farsga 6gretimine ayn bir yer verilirdi.
Biitiin Enderuniuiar bu derslerle devam zorunlulugundaydilar. Bu zorunlu 6gretim stiresi
7-8 yil stirerdi. Kuramsal derslerin yam sira giires, atlama, kosu, meg, ok ¢ekme, tomak
oyunlari gibi viicut egitimi dersleri ve digsanidan gelen sanatkarlardan miizik, giizel yaz,
nakus, cilt¢ilik, tezhip ve minyatiir sanatian dersleri alirlards.

Turkge’yi 3-8 wyil arasinda Turk ailelerle birlikte yasayarak Ofrenen bu
ogrencilerin  bir boliiminiin devsiriimeden once Tiirkge’yi OFrenmis olabilecekleri
distintilmektedir (Demircan 1988:32). Sakaoglu (1991:44) acemi klslalarmda okuma
programi olmadiini, bununla birlikte yetenekli genglerden devsirildikleri sirada, kendi
dillerinde okuma yazma 6grenmig olanlanmn olanak elde ettikierinde Osmanlica’yi

Ogrendiklerini ileri siirmektedir.

1.3.3.1.1.1.4. Hiristiyanlarin Egitim Kurumlan
Bunlar azinhk okullanyla Katolik okullanyd:. Buralar dil ve din aynmindan dolay

Turklere ve Misliimanlara kapali olan yerlerdi. Bu okullarda Fransizca, Tiirkge, Latince,
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Italyanca, Ermenice, Arapga, Farsga geviri yontemiyle ogretilmekteydi. Ceviri yontemi o

dénem Avrupa’da en sik kullanilan yabanci dil 6gretme yollanindan biriydi (Ergin 1977).

1.3.3.1.1.2. Mektepler Donemi

18. yiizyihn ikinci yansinda Avrupa’da sanayide kaydedilen buyiik teknolojik
gelismeler, bilimsel ilerlemeler ve Fransiz devrimiyle yayllan o6zgirlikei fikirler
sonucunda Avrupa uygarhigi izl bir déniigiim gegirip de; hilafete sarilmig, feodal yapist
sebebiyle Bati’daki biitiin degisimlerden habersiz, statik bir devlet ve toplum yapisim
korumay: stirdiiren ve 18. yiizyilin sonu ve 19. yiizyilda sanat, edebiyat, bilim ve teknik
usttinlikleri olan Avrupa ordulan kargisinda afir yenilgilere ugrayan Osmanh
Imparatorlugu’nun ¢ok ilerisine gegince, Osmanli devlet adamlan Bati’daki gelismelere
ayak uydurulmadik¢a, 6zellikle orduyu Bati’nin yeni savag teknikleri ile donatip onlarin
metodlanyla egitmedikge, yitkselmenin hatta ayakta durmanin miimkiin olamayacagini
anladilar. Boylece “modernlesme hareketi” veya “Batililasma hareketi” de
diyebilecegimiz yeni diizenlemeler dogdu.

Miisliimanlanin Bat: kiltiiriine agiligt, mekteplerin kurulusu ile baglatilabilir. Bu
kurumlarda Arapca, Farsga dersleri yaninda yabanci dil olarak Bati dilleri 6gretimine yer
verilmistir (Demircan 1988:57). 1839 Tanzimat Fermam bu donemi etkileyen en énemli
olaylardan biridir. Bu ferman padigahin mutlak giiclinii ortadan kaldiriyor, halklarin ve
dinlerin esitligini, adaletin bagimsizhigina dayanan yasalar ¢ikarilacagm ilan ediyordu.
Tanzimat’la okullara lisan-i Osmani, Tarih, Cografya derslerinin konmasi, bir Bat1 dilinin
programlarda yer almasi da kurallasmustir (Sakaoglu 1991:72). Tanzimatgilar
ongorduikleri siyaset icin ilkogretimi yayginlastirmayi; ama bunu bir devlet hizmeti i¢in

degil, vakiflanin, halkin cemaatlerin isi sayip hedef almuslar; riigdiye sayisim arttirarak
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Osmanh uluslari mozayigini kaynastirmayr;, bir yandan da Batidaki egitim kurumlarinin
benzerlerini agarak her alanda eleman ve uzman yetigtirmeyi tasarlamuglardir. Cizilen
hedefi geleneksel din egitiminin yam sira “Osmanlilik” ve “Askerlik” egitimlerini de
getirmis olmaktaydi. Tanzimat maarifi ve okullan Tirk egitiminde bir baslangictir.
Bugiin bile hangi 6énemli egitim kurumumuzun tarihini incelersek. Tanzimatin izlerini ya
da temeli bulunur®.

Batihlagma ¢abalannin ilk énemﬁ egitim kurumu 1773’te Istanbul’da agilan
Miihendishane-i Bahr-i Humayun olarak bilinir. Burada en onemli sorun Turkge ders
kitaplannin bulunmamasi, Fransizca kitaplardan da oOgrencilerin bu dili yeterince
bilemedikleri igin yararlanamamalariydi. Bu yiizden ilk yillarda bir dizi geviriler yapilarak
devlet matbaasinda basildi (Sakaoglu 1991: 61).

Geleneksel kurumlar olan medreselerin ve Enderun’un kendilerinin zamana
uyduramamalarina ragmen kapatilmalanina cesaret edilmediginden kendi hallerine
brrakilmugt:. Bu kurumlarda 6gretim dilinin Arapga olmast gelismeyi onleyen en onemli
etmendi. Enderun 1908 yiinda Megrutiyet’in ilamyla kapandi. Medreseler ise ancak 1924
yilinda Tevhid-i Tedrisat yasas: ile son buldu (Demircan 1988:49).

Mektepler oncesi donemi, mektepler doneminde ayiran en 6nemli 6zellikler

6 Sayilant az da olsa pencerelerinden bol 151k alan genis, ¢ok derslikli, bahgeli kiitiiphaneli birkag
hocal1, yoneticili yeni okul binalan bunlan donatan siralar vaz: tahtalar, arag geregler, ileri dgretim
teknikleri, irdeleme kiyaslama, tartisma metotlarimn dort yiizyillik bir aradan sonra egitimle bulusmas:
gbzlem ve timevarim gibi o giine kadar hi¢ duyulmamus metotlarinda ortava atilmasi, vasa
gecerlilifinde tiiziikler, talimatnameler ¢ikartilmas:, ogrencilere 6zel kalik kivafetler éngoriilmesi
hocalarda kalite bunun igin smavlar diizenlenmesi, yetmeyince dfretmen vetistirecek okullar agilmasi
herkesin maarifle ilgilenmesi muallim, defter, kalem, tebesir v.b.’nin giincellik kazanmas1 hep bu
dénemde giindeme gelmistir.1847°de vavinlanan ‘Etfalin Talim ve Tedris Terbivelerini Ne Veghile
Eylemeleri Lazim Gelecegine Dair Siibyan Mekatibi Haceleri Efendilere Ita Olunacak Talimat® ilk
yonetmeliktir. Bu yonetmelik mektep hocalanimin uygulayacaklan yontemleri. ¢ocuklan nasit
egiteceklerini, yaz1 ve okuma 6gretecekierini hangi dersleri vereceklerini, giinii nasil planlayacaklarnim
vs. gosterivordu. Bu yonetmelik, o vakte kadar mekteplerde ‘yazi’ calismalarnimin olabildigince
vapulabildigini, ‘okuma’nin ise ister ezber, ister &grenerek kosul oldugunu gosterivordu (Sakaoglu
1991:75-76).
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1.Teokratik egitim kurumu olan medreselerin kargisinda laik yiiksek 6gretimin baslangici
olarak kabul edebilecegimiz askeri teknik okullann agilmasi, 2.Vakiflara bagh ve Arap
diliyle egitim yapan medreselerin yaninda bir Bati dilinde, ilk kez Fransizca ve Fransa
modelinde egitim yapan Maarif Nezareti’ne bagh ortadgretim kurumlanmn agilmasi,
3.Lisan-i Osmani ad: altinda Tiirkge’nin bir ders olarak mektep programlarina konmasi
ve Ogretimi igin de Arapga ve Farsga dilbilgisi derslerinin de zorunlu olarak §gretim
programlanna konmasi, 4. Medresede Ogrenilen Arapga ve Farsca’ya karsilik,
mekteplerde bir (Fransizca) veya birkag Bati dilinin 6gretilmesi, 5.Daha 6nce varolan
kilise okullan yaminda, yabancilarin yonettigi dini ya da laik 6zel yabanci okullarin agilip
cogalmasi, 6.Tirk okullarimin Tanzimat ve Islahat Fermanlan ile Hiristiyan azinliklara
agimas;, 7. Kiz g¢ocuklannin yeni 6gretim kurumlanna alinmasi, 8.Yabanci dil
ogreniminde Fransiz ve Ingiliz mirebbiyelerin kullamlmaya baslanmasi olarak

siralanabilir (Demircan 1988:46).

1.3.3.1.1.2.1. Okullar

1.3.3.1.1.2.1.1. Askeri Okullar

Iiki ‘deniz miihendis okulu’ olan Miihendishane-i Bahr-i Hiimayun’u ‘kara
mihendis okulu’ (Miihendishane-i Berr-i Hiimayun), tip fakiiltesi (Tibhane-i Amire),
cerrah okulu (Cen@me—i Mamure) ve harp okulu (Mekteb-1 Ulum-1 Harbiye) gibi diger
askeri okullarin agilmasi izledi. (Ergin 1977, Koger 1992, Sakaoglu1991, Bilim 1998,
Tekeli ve Ilkin 1993).

Askeri okullarda daha bagta Fransiz egitim bigiminin drnek alinmasi, Fransa’nin o
gin i¢in en ileri Avrupa iilkelerinden biri olmasi ve Osmanh Fransiz iliskilerinin ¢ok ileri

bir diizeyde bulunmasindandi. Bu kurumlarda ders kitaplan Osmanh Tiirkgesine

W m;mm@@m ETiM KURU LA
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cevrilene, ya da Turkge yazilana, bu alanda Tirk 6Zretmen yetisene defin O6gretimin
Fransiz dilinde yapiimasi yoluna gidilmistir.

Omegin, Deniz Miihendishane’sinde ogrencilere Fransizea ogretiliyor (Ergin
1977: 316), Tip Fakiiltesinde ( Mektebi Tibbiye) Fransizca Gramer dersleri ve anatomi
dersi ile tip bilgileri Fransizca veriliyordu. Tibbiyenin 6gretim dili Fransizca oldugundan
okula alinan 6grencilerin once Fransizca 6grenmesi gerekiyordu. Okulda Fransizca’ya
¢ok 6nem veriliyordu. Okulun programuna gore ilk sinif olan 4. simfta Fransizca gramer,
kompozisyon, 6rnek metinler okuma ile Arapga‘dan bilgisi, Osmanlica dilbilgisi, giizel
yazi, fizik ve kimya, 3. sifta yine Fransizca dilbilgisi, kompozisyon ve metinler s6z
konusuydu (Bilim 1998:54, 56).

Tibbiyede Fransizca Ggretiminde Ggretim dili Tiirkge olan cerrahhanede de bir
takim derslerden &grenciler ilerleme kaydedememislerdir. Bunun tizerine 6grenciler
sinava alnarak iki simufa aynidi; Fransizca bilmeyenler 1. Smufa ahnarak bunlara
Fransizca Ogretilmeye baglandi. Fransizca bilen ve diger dersleri iyi olanlar Fransiz
Edebiyat, tarihi gibi dersleri okumalan igin 2. simfa alindi. Padisah okulda Fransizca
okutulmasimn nedeninin onlara Fransizca 6gretmek olmadigin, tip alaninda Tiirkge kitap
bulunmamas: ve Arapga yazlan kitaplann da yetersiz ve cagmn gerisinde kalmig
olmasindan kaynaklandifim anlatti, Ulkede tip gelisip Tirkge kitaplar yazldikga
ogretimin de Tarkce olacagim belirtti (Bilim 1998:61).

Harbiye ve Idadi Okullannda da dersler yerli ve yabanci hocalar tarafindan
okutuluyordu. Ancak yabanci hocalann derslerinde dil konusu nedeniyle bazi ilging
durumlar olmaktaydi. Yabanci hocalar Tiirkge’yi tam anlammyla bilmedikleri ve
ogrencilerin Fransizca’y: yeterli bilmeyisleri sebebiyle her hocanmn yanma birer terciiman

verilmisti. Ancak terciimanlar da dersleri ve ders konulanm ve bunlarla ilgili teknik
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terimleri bilmedikleri i¢in hocalann bir saatte anlattiklan bir konuyu onlar 6grencilere 5-6
dakikada anlattyorlardi. Ancak bu durum giderek diizeldi. Daha yeterli terciimanlar
gonderildi ve hocalar da Tiirkgelerini gelistirdiler (Bilim 1998:90).

Harbiye gagdas Bati diizeyinde bir okul olma gelismelerini stirdliriiyordu. Bati
bilim ve teknolojisini almada hocalann kalitesi ve derslerin diizeyi oldugu kadar bir Bati
dilinin bilinmesinde 6ncelik vardi. Gergi Harbiye programlannda Fransizca dersi vardi ve
bu ders okutuluyordu ancak bu yeterli olmuyor yabanci hocalar derslen gevirmen
aracih@iyla anlatiyorlardi. Bunun idadilerden baglatilmasinda yarar vardi. Bu nedenle
idadilere ©nce Fransizca dersi kondu. Yapilan programa gore Fransizca’ya once
alfabeden baslanacak, ve daha sonra gramer ve Fransizca metinler okunacakti. Fransizca

hocaliklarina Avrupa’da &grenim yapmis olanlar atandi (Bilim 1998:91).

1.3.3.1.1.2.1.2. Sivil Okullar

Agilmis olan askeri okullarda yapimasi digiiniilen o6gretime hazir Sgrenci
bulmakta giiglitk ¢ekilmisti. Bunun tizerine bugiinkii anlamda ortadgretim kurumlarmin
éc;ﬂmasma baglandi. Lise diizeyinde egitim veren ilk ciddi Miisliman ortadgretim
kurumu Galatasaray Sultanisi hem dig iligkilei hem de ‘Osmanhicibk’ ideolojisini
simgelemek bakimindan tam bir ‘Tanzimat’ okulu olmus bu kurumda Fransiz diliyle
egitim verilmistir (Tekeli ve Ilkin 1993:65). Dalulmaarif, Dariigsafaka, eczacilik mektebi
ve orman mektebi, miilkiye, hukuk mektebi gibi meslek liseleri agims olan
mekteplerdendir. Sadece dil 6gretmek amaciyla agilmis olan lisan mektepleri daha sonra

kapatiimiglardir (Ergin 1977:644).



1.3.3.1.1.2.1.3. Ozel Okullar

1.3.3.1.1.2.1.3.1. Tiirk Okullan

1869 yilinda gikarilan Genel Egitim Yasas: 129. maddesi Dernekler, Osmanh ya
da devlet uyruklu kisilerin 6zel okullan iicretli veya tcretsiz olarak agabilecegini
belirtmekteydi. O tarihten sonra her yerde ¢ok sayida 6zel okul acildi (Ozalp 1982:184).
1874 yiinda bu okullarla ilgili yonetmelik yapims ve 6zel Turk okullari 1877 yihndan

sonra gelismeye baglamigtir (Akytiz 1982:150).

1.3.3.1.1.2.1.3.2. Azinhk ve Yabanci Okullan

Azinliklara agik olan okullar onlann kendi okuilanyla , misyoner okullariydi. Bu
okullanin bazilan Tirkge’ye hig yer verilememekle beraber Bulgar okullarinda, Ermeni
okullarinda ve Musevi okullannda Tiirkge’nin ders olarak yer aldigim gériliyor (Ergin

1977:1045).

1.3.3.1.1.2.1.3.3. Azmhk Okullan

Azinhklann okullan genellikle kendi kiliseleri iginde veya “avlusunda
bulunmaktaydi. Egitim islerinde bagimsizdilar. Balkan Savagi ve Birinci Diinya Savag
sirasinda Osmanli Devleti’ne karsi savagan devletlerin Tirkiye’deki okullant kapatiimigti.
Rum ve Ermeni okullarinda Ingilizce, Fransizca, Italyanca, Latince; Musevi okullarinda

ise buna ek olarak Almanca da 6gretildigi ileri siiriilebilir (Demircan 1988:54).

1.3.3.1.1.2.1.3.4. Yabanci Egitim Kurumlar
Kapitillasyonlar yoluyla Fransa, Ingiltere, Rusya, Amerika Birlesik Devletleri,

Italya, Avusturya, Almanya ve Gteki iilkelere tamnmg ayricahklar sonucu, bu tlkelerin
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kendi ekonomik ve siyasal ¢ikarlan dogrultusunda Hiristiyan ve azinhiklara egitim
hizmeti gotiirmek igin agip parasal yardim sagladiklar okullardir. Bu okullara gitmenin
dinden (Miislimanlktan) dénmekle esanlamhi olusu ve buralarda Ogretimin azinhk
dilleriyle yapilmasi Tiirklerin bu okullara gitmesini olanaksiz kiliyordu.

Yabanci okullann gérkemli ve planh binalan, kalabalik ve yetkin Ogretim
kadrolan, yabanci dil, jimnastik miizik derslerinin kar;isinda Osmanh okullannin
sergiledikleri yoksulluk ve yetersizlik vardi. Tiirk aileleri bu okullara hayranlikla bakiyor
cocuklanint kaydettirebilmek i¢in can atiyorlardi. Bu iste§in gerisinde ise yizyillardir

verdirilmeye ¢aligilan Arapca ve Fars¢a’ya tepki vardi (Sakaoglu 1993: 92).

1.3.3.1.1.2.2. Mektepler Déneminde Okullarda Yabanci Dil Ogretimi

1.3.3.1.1.2.2.1. Arap¢a Ogretimi

Medresede Arapga 6gretiminin nasil yapildigi yukanda anlatilmigti. Mekteplerde
de medreselerdekine benzer bir yol izlendigi , Arapg¢a’nin kendisinin &gretilmeyerek bu
dil hakkinda bilgi verildigi anlagiimaktadir (Tengirsek 1981:59-60).Medrese yontemiyle
Arapca Ogrenilemeyecegi kams1 yaygindi.

Koyu Arap yanhsi ve iyi Arapca bilen Haci Ibrahim Efendi tarafindan agilan
‘Dariittalim’ adl 6zel okulun kurucusu hi¢ Arapga bilmeyen ¢ocuklara yaptifi Arapga
Ogretimiyle ilgi uyandirmusti (Ergin 1977:956-). Bu okuldaki 6gretim sekli soyleydi:
Sozdizim kurallan anlagihr bir Tirkce’ye gevrilerek ogretmen tarafindan agiklamiyor,
Ogrencilere yazdinliyor daha sonra Arapga metinler okunarak, anadile ¢evirileri
ogrencilere yazdinhyordu. Bundan sonraki agsama ise Ogretilen kurallarla ogrencilere
uygulama ve ahstirma yaptirilmasiydi. Bu anlatilanlar 1840°lardan 1950’lere kadar

Avrupa’da yaygmn olarak kullamlan ve ilk once Birlesik Amerika Devletlerinde ‘Prusya

YUKSEKGGRETIM KURULY

DOKUR ASYON MERKEZS
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Yontemi’ olarak bilinen ‘Dilbilgisi-Ceviri’ (Richards ve Rogers 1986:1-2) yontemiyle
benzerlikler gostermektedir veya onun bir taklididir.

Her derste once ogrenilenler gézden gegirilir, yeni kurallar 6grenilir ve ders
ezberlenirdi. Konusmaya o©nem verilmekte ve Tirkge’den Arapga’ya geviri
yapilmaktaydi. Haci Ibrahim Efendi gérdiigii yabanci uygulamalardan etkilenerek dil

Ogretiminin Avrupa’daki gibi yapilmas: gerektigini one stiriiyordu.

1.3.3.1.1.2.2.2. Farsca Ogretimi-

Osmanlr’lann 19. yizyilda Fars¢a 6grenmelerinin nedenleri mesnevi ve tasavvuf
yazimmn Fars¢a yazilmig olmasi ve Tiirkge’ye girmis olan Farsga sdzciik ve kurallard:.
Bu kurallan ve sozciikleri bilmeden Osmanli Tirkge’sini 6grenmek imkansizdi. Her ne
kadar medreselere 1871 yiindan sonra Ogretim programuina alinmigsa da ancak II.
megrutiyetten sonra genellesebilmistir . Mekteplerde ise Osmanli Tirkgesi 6gretimine
yardimct bir ders olarak &gretilmesi gerektifi sonucuna vanlmus, dilbilgisi kurallarina
agirlik veren Farsga 6gretimi yapilmist: (Demircan 19888:62).

Farsca, da Arapga gibi Tirkge agiklamali kitaplardan ogrenilmekteydi. Iranh
Seyh Sadi Sirazi’nin 11.ylizyilda yazdig: “Giilistan” ve “Bostan” adli yapitlari okuma
kitab: olarak kullamlmaktaydi. Bu donemde Fars¢a ogretimi bu iki kitap demekti. Bu
kitaplar yabanci dil kitab1 olarak segilmislerdi fakat ne sozciik ne de tiimce yapisi
bakimindan dil ogretimine uygun degildiler. Bu metinler ¢evrilmiyor veya
basitlestirilmiyordu, 6grencilerin bunlari ezberlemekten bagka gareleri yoktu. Farsca

ogretimi genelde okuma-anlamaya agirlik veriyordu Ergin (1977: 951-1027).
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1.3.3.1.1.2.2.3. Fransizca Ogretimi
Fransa 17. yiizyildan 19. yiizyihn baglanna dek Batr’'min en buyik devieti

sayiliyordu; Avrupa uluslan, Fransiz dili ve gérenegini her bakimdan 6mek altyorlard:.
Rusya’da olsun, Isveg, Almanya ve Ingiltere’de olsun saray dili Fransizca’ydi, krallar
Fransizca konusuyordu (Akinci 1973).

Osmanli imparatorlugu Batr’ya Fransiz kapisindan yonelmisti. Fransizca’ hem
Bati’y1 tamyip onlarla iligkileri gelistirmenin, hem de y6netimde s6z sahibi olmanin en
onemli arac1 olarak segilmigti. Bir Fransiz gibi kusursuz Fransizca konugabilmek Tiirk
aydimin tutkusu olmustu. Fransiz modasmn Istanbul’a yerlesmesinde bast ceken
Padisaht1. Ulkede birgok Fransizca gazete yaymlamyor, yazinsal etkinlikte Fransiz yazim
ve tiirleri 6rnek alimyordu.

18.yiizyiin sonlarina kadar bir Miisliman i¢in bir Bati dilini 6grenmek sug
sayilirken 1773 yilinda agilmaya baslanan askeri okullar igin Fransiz egitim diizeni 6rnek
ahnmigti, okutulacak ders kitaplan Tirkge’ye gevrilene dek ogretim ya Fransizca
kitaplarindan g¢eviri yapilarak ya da Fransizca olarak anlatilan dersler bir terciiman
aracihifiyla Tiirkge’ye cevrilerek siirdiinilmistii. Fransizca tiimeeleri anlagildiktan sonra
ogrenciler anladiklanm cevirerek kendi tahtalarna yazmaktaydilar . Ogretmen bu
cevirileri gerek yazim gerekse anlam bakimindan diizeltmekteydi (Ergin 1977:330-).

Bu doénemde Fransizca Ggretimi bu dili bilen azinhklar tarafindan yiritilmis,
ayrica yabanci dil 6Sretmeni yetistirilmesine ihtiyag duyulmamusti. Dili bilenin onu
Ogretebilecegine inamlmaktayd: . Evlerde ¢algtirilan miirebbiyelerde 6gretmenlik

formasyonunun aranmamasinin altinda yatan diisiincelerden biri bu olsa gerek.O

" Osmanh Imparatorlugu’nda Fransizca’nin vavilmast daha ¢ok IL. Mahmut déneminde belirir.
Fransizca 6gretiminin baglamasinda Istanbul daki Fransiz Capucin papazlarinin 1669°da agtikian
Ecole de Jeunes de Langue : Dil Oglanlann Okulu’nun pay1 biyiiktiir. Bu okulda dersler iig il siirelivdi.
Ogretim Tiirke-Fransizca olarak yapiliyordu (Akinci 1973:59-60).
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gunki doénemde yabanci dil 6gretimiyle ilgili bilgt verilmekte; ‘dolayl’ ve ‘dolaysiz’
yontemler tartigilmaktaydi. ‘Dolayli’ yontem kullamlarak izlenen o6gretim bigimi
dilbilgisi-geviri yontemine benzemektedir. Buna gore, 6grenci anadilinde disiinerek
dilbilgisi kurallanm ezberleyip geviri yaptyordu.

‘Dolaysiz’ yontem anadili taklit ederek dil 6greniminin miimkiin olacagim
savunuyordu. Bu yéntemle ilgili verilen kararda onun bir tiirii olan ve yukanda “Berlitz
Yontemi™ olarak soz edilen “Berli¢” yonteminin uygulandifi ancak basarisiz oldugu 6ne
suriilityordu. Dolaysiz yontem gergekte kurallan tam olarak uygulanamadig i¢in sonug
boyleydi. Derslik ortamimn da oldukg¢a yapay oldugu ve buna bagh olarak yabanci dil
Ogreniminin daha da giiclestigi belirtiliyordu. Bu goriisle hazirlanan ders igeriklerinde
secmeci bir yaklagimin kullamlmas: 6n gorillmekteydi.

Se¢meci yontemde 6grenciye yeni sozcitk 6gretmekten ¢ok 6grendigi sozciikler
kullanabilme yetenegi kazandinlmaliyds. Ogrencinin hata yapmasindan endise
duyulmayarak, 6fretmen Ogrencileri konusmaya yonlendirmeliydi. Ogretmen ders
kitabindaki bir pargayr miimkiin oldugu kadar yabanci dili kullanarak agiklayacak,
miimkiin olmayanlarin Tiirkce kargthgim verecekti. Ikinci derste &grenci bu parcay
defterine yazip anlamum agiklayacakti. Ezberlenen sozciik ve ciimleler tizerinde bol bol
aligtirma yapilacakt: (Yicel 1938:180-181).

Yabanct okullann programlan ise bagh bulunduklan iilke ve kurulug tarafindan
belirlenmisti buna bagl olarak da bu okullarda kullamlan yabanci dil 6gretim
yontemlerinin - Avrupa’da ve Amerika Birlesik Devletlerinde kullanilan yontemlerden

farkli oldugu dusiiniilmemektedir (Demircan 1988:69).
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1.3.3.1.2. Osmanhlar Déneminde Ozel Ogretim ve Yabanci Dil Ogretimi

1.3.3.1.2.1. Ozel Ogretmenie Ogrenme ve Yabanc: Dil Ogretimi

Osmanlilar’da 6zel egitim lalahk sistemiyle bireysel, grup ve toplu halde
Sehzadegan, Enderun Okullan ve Megkhane gibi saray okullarinda verilirdi. Ergin
(1977:6 dipnot) bu egitim sistemini “Eskiden Sehzadeleri egitmek igin giizel bir esas
konmustu . Atabey veya lala adinda miinevver ve tecriibeli , yash bash bir adam bir
sehzadenin yanma verilir , birlikte bir vilayete génderilir ve sehzade orada onun nezaret
ve mesuliyeti altinda tedris ve terbiye olunurdu”, seklinde agiklamaktadir.

Sehzadelerin yaslan ve Ggrenim diizeyleri birbirinden farkli oldugu igin her
sehzade Ozel egitim gorirdi. Padigsah bu amagla her sehzadenin ayr1 odalarda egitim
gormesini saglamistir (Emiroglu 1992 : 32). Osmanh Saray1’nin kadinlara aynilan
Harem-i Hass-1 Hiimayun boélimiinde de acemi cariyelerin, tipki Enderun’da
i¢oglanlaninin yetistirilmeleri gibi ve padisaha hizmet amaciyla siki bir egitimden
gegirildikleri bilinmektedir (Sakaoglu 1991:47).

Sehzadegan mektebi saraya 6zgli bir okuldu. Selguklu sultanlanimin, atabey ve
lala Ginvanli emirler goreviendirerek prenslerini yetistirme gelenegi Osmanlilarda 16.
yiuzyil sonuna kadar siirdi. Kiigitk yasta sancak beyligine ve eyalet valilifine atanan
sehzadeler, aydin, deneyimli sivil ve asker lalalarin g6zetiminde ¢ok iyi 6zel 6gretim
gormekteydiler. Fakat Sultan I. Ahmet (1603-1617) doneminden baglayarak sehzadelerin
g6z hapsinde tutulmalan yeni bir egitim diizeni gerektirdi. Harem agalanmn sefi Darii’s-
saade Agasi'min saraydaki dairesinin Ust katinda bir Sehzadegan Mektebi agildi
Hanedanin kiz ve erkek ¢ocuklan 8-10 yaslarina kadar, burada digaridan, bazan da
Enderun’dan gelen hocalardan Kur’an okuma, yazi, ilmihal, hanedan tarihi dersleri

almaktaydilar. Ergin (1977: 6) bu egitimi “halkin siilbyan mekteplerinde oldugu gibi
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burada da yalmz Kuran okutulur , namaz sureleri ezberletilir ve biraz da yaz
megkettirilirdi”, bigiminde degerlendirir.

. Mahmud doéneminde zenginler, aydin aileler 6zel egitim yoluyla gocuklarina
Farsca, Arapga, hat, yazi yazma, miizik, din bilimleri, edebiyat 6gretiyorlardi. Bu olanag:
elde edenler daha sonra kap: kap: dolasip dénemin tin yapmis aydinlanindan ligat, hesap,

-hendese, heyet, niicum, dil dersleri almaktaydilar (Sakaoglu 1991:65).

Ergin (1977:375-382) askeri ve sivil okullar agimadan once Osmanh
Imparatorlugunu idare edenlerin “otodidakt™ dedikleri gekilde yetistirildiklerini
belirtmektedir. Tanzimattan sonra idarenin bagina gegmis ve 1908 hatta 1914’e kadar
imparatorlugu idare etmig biyiikk memurlarin bir kismimin okuma ve yetigme bigimlerinin
otodidakt egitim yollanyla gergeklestigini belirtip 6rnekler vermektedir. Abdullah Galip
Pasa (1823-1903) o6zel ders alarak Arapga, Farsga ve biraz Fransizca, Mehmet Kamil
Pasa (1832-1913) Misir’da 6zel 6gretmenden aldii dersle Ingilizce 6grenmis, Rauf Paga
(1838-1923) Fransizca ve Farsgayi, Mazhar Pasa (1834-1890) Arapca ve Farsgayl Ozel
ogretmenlerden 6grenmislerdir.

Tanzimat déneminin en etkili Maarif nazin olan Saffet Paga, Sadrazam Regit
Pasa’nin 6zendirmesiyle diplomat olarak yetitirilmigtir Istanbul’da 6zel egitimle
Fransizca, Latince, Cografya okumug sonra Paris’e 6grenime gonderilmistir (Tekeli ve
Ilkin 1993:67). Tanzimat edebiyatimin sair ve yazar aym zamanda ilk Tiirk gazeteci
Sinasi’nin dile ve Fransiz Edebiyatina ilgisinin, gen¢ yasta memurluk yaptigi To_phane’de
iken Musliman olmug bir Fransiz subayindan Fransizca 63renmesiyle, ondan gordiigi

tegvik ve destekle basladign bildiriliyor (Berkes:1978:256).

¥ Bu sozciik Fransizca “autodiadacte” sbzcigiiniin karsihg olarak kullanilmistir. Kendi kendine okuvup
bilim sahibi olan anlamina gelmektedir (Hansoy 1984:52).
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Prenses Mevhibe Celalettin’in’ Korle (1978:22) tarafindan kaleme alinan
amlannda babasimn Mevhibe Sultan igin hocalar tuttugu ve Mevhibe Sultan’in
Fransizca’yr Madam Benoit adl bir Fransiz’dan 6grendigi anlatiblyor. Eve gelen Fransiz
konuklan agirhyor ve aym zamanda tercimanlik yapiyor (Korle 1978:95-96). Amlarinda
dil 6grenmeyle ilgili bagka bir bulguya rastlanmayiyg Mevhibe Hanim’in Fransizca’y1
Madam Benoit’dan 6zel ders alarak 6grendigini gosteriyor.

Tanzimat déneminde diger bir egitim bigimi olarak alinan konak'® egitiminde 6zel
Ogretmenlerin oynadiklan rol ¢ocugun dikkatini dig diinyaya ¢evirmek ve ona yeni ilgi
odaklan kazandirmaktir (Isin 1988:23). Hasan Paga’nin en biyiik kiz1 Rabia Hanim’in
konakta 6zel egitim gordiigii ve bir Fransiz Matmazel’den Fransizca ders alarak bu dili
cok iyi 6grendigi ve Fransizca romanlar okudugu anlatilir (Topuz 1998:185).

Abduilmecit’in kardesi Abdiilaziz Efendi babas: II. Mahmut’un saghginda,

Saray’da hocalardan ders alarak Arapga ve Farsga 6grenmigtir (Topuz 1998:7). Padisah

® Prenses Mevhibe Celalettin II. Abdiilhamit’in kiz kardesi Cemile Sultan ile damat Mahmut Celalettin
Pasa’nin ogullan Prens Mehmet Celalettin’in kizadir. 1887 ile 1952 yillar arasinda vagamustir (Korle
1978).

' Konak gelencksel ve varlikli Osmanl aile yapisimn ortaya ¢ikardif1 mesken tiplerindendir. Osmanh
Imparatorlugu zamaninda askeri ya da sivil, devlet biiyiiklerinin ve zengin kisilerin vaptirip oturdugu
vapilardir. Konagin harem ve selamhik denilen kadinlara ve erkeklere ait iki bdlimii bulunurdu. Bu
boliimler genellikle duvarla avrilir ve bir kapiyla birbirine baglamrdi. Bazilaninda kapi yerine dénme
dolap denilen ve duvar igine verlestirilmis bir gesit déner kap1 bulunurdu. Bunlar bir tarafi agik dikine
duran igi bos silindir bi¢cimindevdi: bir eksen etrafinda dénerek harem kismundan selamlk kismina,
kadinlarla baz: egvalarin goriinmeden gegirilmesini saglardi. Bazi konaklarda harem ve selamiik
arasinda, duvarlarinda gesitli dolaplarin bulundugu, mermer déseli holler vardi. Harem ve selamligin
disaniva agilan kapilan avrivdi. Konaklar genellikle sehir igi binalari oldugu i¢in, biiviik bahcelerden
¢ok, tas veva basimus toprak doseli aviularla gevrilivdi. Selamlik genellikle konagin en gésterishi
kasmuydr: aviusu. goguniukia havuzlu bir bahge etrafinda diizenlenirdi. Konaklarda biiviik ve kalabalik
ailelerin yaminda galisan ¢ok savida usak ve hizmeigi de, kendilerine ayrilan odalarda veyva esas binadan
ayr olarak bu amagla vapilmis binalarda otururlard:. Konaklarda genellikle erkek ahgt kullanldig igin
mutfak da selamlik aviusunun bir tarafinda ve binadan ayn olarak vapihirdi. Bahgede ve mutfagin
vaminda yangin mahzeni ve su haznesi. ahir. arabalik gibi vapilar bulunurdu. Her konagn bir de 6zel
hamamu vardh. Konaklar genellikle iki ii¢ katlivdi. Kimilerinde hizmetli kadinlar icin gat1 katlan da
vardi. Zemin katta ginlitk vasama ve hizmet odalari. iist katta da vatak odalan bulunurdu (Mevdan
Larousse 1972:429, Tiirk Ansiklopedisi 1975:175).
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Abdilhamit gencliginde Ethem, Saffet ve Ahmet Vefik Pasalardan ders alarak Arapga,
Farsca ve Fransizca 6grenmistir (Topuz 1998:160).

Osmanl’nin son doneminin onde gelen yazarlanndan Fatma Aliye Hanim’in
Ahmet Mithat tarafindan yazilan yasam oykiisiinde; Fatma Aliye Harum konak egitiminin
yaratif ilk entellektiiel kadin olarak ifade ediliyor. Fatma Aliye Hanim taninmig
hocalardan Fransizca, felsefe, matematik, hukuk dersleri alarak 6zel bir 6grenimle
yetigtirilmigtir. Fatma Aliye Hamm i¢in Fransizca 6gretmeni olarak tutulan Ilyas Matar
Efendi,"! Aliye Hamm’a on yagindan on ii¢ yagina kadar iig yil Fransizca dersi vermis ve
Fatma Aliye Haim bu derslerde yalmz dil 6grenmekle kalmams, anlama yetenegini de
gelistirmistir (Ahmet Mithad Efendi 1911/1994:41).

llyas Matar Efendi’nin Fatma Aliye Hamm’a nasil bir yontemle Fransizca
ogrettigi kitapta aynntih bigimde anlatilmaktadir. Ilyas Matar Efendi zaten Fatma Aliye
Hanim’in babasi Cevdet Paga’mn konaginda yasadii i¢in giindiizleri yiiksek okula gidip,
aksamlani konaga donmektedir. Ogrencisiyle aksamlan gahsir. Okuyup yazma biraz
ilerledikten sonra ‘Chapsal Grameri’nin 6zetinden ders yapmaya baslarlar, 6zellikle fiil
¢ekimleri iizerinde dururlar. Dilbilgisi kurallan dgrenildikten soni'a “Kalfa” denilen cep
sozligliniin yardimmyla “Miroir des Enfant” adinda ¢ocuklar igin yazilmis okuma
kitabindan kiigtik geviriler yapmaya baglarlar.

Ceviri yontemi ise okunacak metnin iginde 6grencinin bilmedigi ne kadar kelime
varsa bunlarn ayn bir deftere yazilmasi ve bir sonraki ders igin ezberlenmesi daha sonra
o pargamn 6grenilmis olan dilbilgisi kurallarina dayanarak tiimee tiimee Tiirkge’ye

gevrilmesidir. Dilbilgisi iyice 6grenildikten sonra Ilyas Matar Efendi ile pratik olarak da

! flyas Matar Efendi avukat ve doktor diplomasina sahip ve pek cok vararh eserivle iin kazanmus biridir
(Ahmet Mithad 1911/1994:41).
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cahgiimig, dort bes ay sonra Fatma Aliye Hamm azdan aza konusmaya baglamigtir. Aym
zamanda bazi kisa ve anlagilmasi kolay fikralan sézlitk yardimiyla ¢evirmeye baglamigtir.
Daha sonra ogretmenin yazdiyn Osmanlica zor tiimceleri Fransizca’ya g¢evirmekte
ustalasir, bunun diginda Arapga’dan geviri yapmay: da 6grenir. Fatma Aliye Hamm bitiin
bu becerileri bir yithk bir ¢aligmanin sonunda edinmigtir.

Babasi Cevdet Pasa’nin Yanya’ya vali olarak atanmasimin ardindan ona yazdig
Fransizca mektup, annesi ve agabeyiyle Yanya’ya yolculuklan sirasinda ve Yanya’da
ailesine ¢evirmenlik yapmasi ve orada bulundugu siire icinde Cezzar Ahmet Pasa ile
Napolyon Bonaparte’in savagim anlatan Fransizca bir piyesin yansim Tirkge’ye
¢evirmesi yine bu dilde edindigi diger becerilerdir (Kiziltan 1993:12).

Ilyas Matar Efendi’nin Fatma Aliye Hamm’a Fransizca 6gretmek icin kullandig
yontem Dilbilgisi-Ceviri yontemine ¢ok benzemektedir. Daha sonra konusma becerisinin
gelistinilmesi ihtiyaciun hissedilmesi ve bunu gidermek igin pratife baglanmasi bu
yontemin goz ardi ettigi sozel yeterliligin 6grenciye kazandiriimasi olabilir.

Tanzimat edebiyatimin 6nde gelen isimleri arasinda sair ve bestekar Leyla Hantm |
Makbule Leman, [hsan Raif ve Emine Seniye Harumlar, kizlannm egitimine 6nem veren
aydin babalara sahip olmanin ayncahg ile konaklarda 6zel hocalardan ders alarak
egitilmiglerdir (Toska 1994:5). Aynca Tirk edebiyatimin Gnlii kadin romancisi Halide
Edip Adivar’in Riza Tevfik’ten Fransizca Ozel ders aldig soylenir (Enginiin 1978:26).
Macar asilh Tirkolog Vambery (nam-1 diger Resit Efendi)’nin Rifat Pasa konaginda dil

dersleri verdigi de bilinmektedir (Biiyiik Larousse 1986:12080).
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1.3.3.1.2.2. Miirebbiyelerle Yabanci Dil Ogretimi ve Kadimn Egitimi

Osmanh Imparatorlugunda Mektepler Donemini, Mektepler Oncesi dénemden
ayrran ozelliklerinden bir tanesinin yabanci dil ogreniminde Fransiz ve Ingiliz
miirebbiyelerin kullanilmaya baglanmas: oldugunu belirtilmigti. Fransizca “institutrice™
veya “gouvernante” seklinde taimlanan bu kigilere Tiirk¢e’de miirebbiye adi verilmistir.
Mirebbiye tammm i¢in sozliige bakildifinda mirebbiyenin gocuk terbiyesiyle ugrasan
kadin olarak verildigini gorilityor (Ozun 1965) ancak daha sonra bityiik bir olasilikla
mirebbiye olarak yabanci uyruklu kigilerin kullamlmasina bagh olarak miirebbiye
tammunin; “eskiden ¢ocuklann egitimiyle ilgilenmesi igin tutulan genellikle yabanci
uyruklu kadinlara verilen ad” (Biiyiik Larousse Sézliikk ve Ansiklopedisi 1986: 8461)
bigiminde bir degisiklife ugradigim goériilmektedir. Bu tammla ilgili olarak iginde gegen
‘yabancr’ sozciigii toplumbilim cergevesinde incelendiginde, “toplumun kiiltiiriine
yabanci, onun dilimi bilmeyen ve o toplumun dipinda kalan kimse olarak”
kullamimaktadir (Ulken 1969: 319).

Bu ¢aliymada yabanct asilli miirebbiyelerin yabanci dil $gretimindeki roli
romanlarda verilen bilgilere gore incelenecektir. Calismanin bundan sonraki bélimiinde
sozi edilen mirebbiyeler yabanci miirebbiyelerdir.

19. yiizyllda miirebbiyelerin Tiirk toplumuna katilmasiyla giindelik hayatta da
birtakim degisiklikler meydana geldigi 6ne stiriilmektedir. Buna gore giindelik hayatin
degisime ugrayan bir boyutu aile yasantisidir. Osmanl: ailesinin geleneksel gekirdegi pek
degisiklige ugramamakia birlikte ailenin ¢evresinde zamanin kosullaniyla orantili olarak
daralip genisleyen degerlerde birtakim degisiklik gozlemlenmistir. Alt tabaka aile
yasantisi bu donemde aile gelenefinin izinde yiriirken {ist tabaka yasantisinda

modernlesme dogrultusunda bir takim yenilikler birbirlerine baglanarak ailenin geleneksel

7.C. YOKSEKOGRETIM KURULY
DOKIMANTASYON
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Oziinh kusatirlar. Bu donemde yeni bireylerin katilmasiyla st tabaka ailesinin yagantisi
genislemigtir. Isin (1985:554) zenci dadi, Cerkez hizmetci gibi islevleri belli bir toplumsal
kokene sahip yardimei elemanlarin yamna Fransiz miirebbiyenin de alinmasiyla aile
yagantisinin modern gergevesi tamamlandiint belirtir.

Osmanl toplumsal 6rgiitlenme sisteminde kadin dinsel ve kiiltiirel etkenlere bagh
olarak otoriter ve ataerkil geleneksel yapinin iginde daima ikinci planda tutularak, ikinci
sinif insan kabul edilerek erkek-egemen toplumun bir tireme araci olarak kalmaya
mahkum edilmigti. Misliman-Tirk toplumunda erkegin istinligi ve bunun sonucu
olarak kadinin erkege esit olmadig: diigiincesi gecerliydi.

Hukuki diizende de kadinin medeéni haklan son derece simirhydi. Seriat ¢ok
esliligi onaylamaktaydi, mirasta ve tamkhkta kadimn pay: ve ifadesi yan yarniyaydi. Kadin
kafes arkasinda, carsaf i¢inde ve gergek yasamun ¢ok uzagindaydi. Yine aym toplumsal
degerlerin geregi olarak kadin egitim alaninin da neredeyse disinda tutulmaktayd;.

Bilindigi gibi Tanzimat Oncesindeki egitim kurumlan Siibyan ve Enderun
mektepleriyle medreselerdi. Tiurk kadim ise sadece siibyan mekteplerinden
yaralanabilmekteydi, medreselere gitmelerine hicbir olanak yoktu. Kadinlar i¢in daha
fazla egitim olanag taminmyor, bdyle bir gereksinim duyulmuyordu. Calisma yasaminda
ise kadinin higbir yeri yoktu. Kiiltiirleri ile iin yapmug birkag kadin vardiysa da bunlar ya
bu kulturt kendi tlkelerinde aldiktan sonra tutsak edilmis kole kadinlardi, ya da 6zel
ogretmenler elinde yetismis varhikli, zengin gevrelerin kadinlantydi (Caporal 1999:103
dipnot). Yalmzca, yénetici veya ulema gevresinden kisilerin kizlan ailelerinin destegi ile
evierinde 6zel ders alabiliyorlardi. Murebbiye kullanmak da yine varlikh ailelere

Ozgliyda.
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Tanzimat’la birlikte Bat’nin her alanda gériilen etkileri Turk kadinina da bazi
yenilikler getirmigtir. Ornegin, 1859 yihnda yihinda agilan ilk kiz ristiyesi ile kizlara
ortadgretim olanagt saglanmistir. Fransa’mn Duruy Kanunu (1867)’ndan etkilenerek
hazirlanan 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi ile, kizlar igin 6gretmen okulu agilmasi,
ristiyelerin ¢ogaltilmas: kararlagtinlmigti (Kodaman 1980:55). O Nizamnameye kadar
geng kizlann rigtiyeyi Eitirﬁeﬂp sonra egitimlerine devam edebilmeleri olanaksizd:
sadece zengin ailelerin kizlan yabanci miurebbiyelerden aldiklan 6zel derslerle
Ogrenimlerine devam edebilmekteydiler. Tanzimat donemi Tiirk kadimna deviet eliyle
mesleki ve kiilttirel agidan egitim kapilanmin ag¢ildigt bir donem olmusgtu.

Unat (1979) Avrupah mirebbiyelerin elinde biiyityen varlikh ailelerin kizlanndan
s6z ederken onlarnin Fransiz ve Ingiliz edebiyatina yansiyan bigimde daha genis
ozgirliklere kavusma ozlemini dile getirir. Bu miirebbiyeler sadece yabanci dil
Ogretmekle kalmamig aym zamanda farkli bir kiiltiirii de tanitarak, bir anlamda bu
kesimin ufuklarim: genisletmislerdir. Yine bu tabakadan gelen bir avug geng kiz, 1875°de
Istanbul’da kurulan Amerikan Kiz Koleji ve benzeri yabanci okullara devam edebilmek
yoluyla yeni ve daha degisik anlayis ve ilkeler benimsemiglerdi. Cok eslilik durumunun
yarattif eziklik ve dig kinkliklanm daha ¢ok bu gevre kadinlan duymusiardir.

Halide Edip Adivar bu tiir kadinlara bir 6rnek olarak gosterilebilir. Babasi Bursa
reji bakam Edip Bey Halide Edip’in 6zel eSitimine dzen gostermistir. Ingilizlere ve
Ingiliz egitimine hayran oldugu i¢in kizimin egitiminde Ingilizleri 6rnek almis ve Ingiliz
miirebbiyeler bularak kizimn Ingilizce 6grenmesini saglamgti. Enginiin (1978:25) Halide
Edip’in Ingiliz mirebbiyelerinden bir tanesinin Tirkleri, daha once bulundugu

Hindistan’daki yerliler gibi, Ingilizlerden asag goren biri oldugunu belirtir. Amerikan
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Koleji mezunu olan Halide Edip, kocasi Salih Zeki’nin ikinci bir e almas: Gizerine bunu
kendine yediremeyerek gareyi bosanmakta bulur.

Namik Kemal’in torunu Selma Ekrem (1930/1998)in amlanm yazdigi kitapta
miirebbiyesiyle ilgili genis bilgi verir. Matmazel Lucy adindaki bu hanim evdeki
cocuklara Fransizca Ggretmek i¢in konaga yerlesir. Yazar heniiz dort bes yaslanindadir
ve kulagina ¢alinan birkag sézciik diginda Fransizca’yi bilmemektedir. Matmazel Lucy
yasca ondan biiyiik olan kardeslerine Fransizca ogretecek, bu arada onda da kulak
dolgunlugu olmasim saglayacaktir. Evin bir odas: tek bagina kalmak iizere miirebbiyeye
ayrhr.

Anillanim okuduk¢a mirebbiyenin Fransizca 68retmek disinda sa¢ taramak,
sofrada gocuklarin yemek yemesinde yardimct olmak gibi bagka islevieri de oldugunu
gorityoruz. Miirebbiye zaman iginde sanki aileden biri gibi oluyor ve yalmzca Fransiz
dilini degil koyu bir Katolik oldugu igin Hristiyan kiiltiriinii de g¢ocuklara yansitiyor.
Onlara 6grettigi Fransiz noel garkisina da yer veriliyor;

“O dogdu kutsal gocuk,

Ne kadar da giizel, sevimli.” (Ekrem 1930/1998:72)

Miirebbiye o kadar ailenin bir bireyi haline geliyor ki babasi Ali Ekrem Bey
Kudiis’e atamnca miirebbiyeyi de yanlaninda gotiiriiyorlar ve mirebbiyenin ¢ocuklarla
stirekli Fransizca konugtugu ortak bir yasam siirdiiriiliiyor.

Miirebbiyelerin ortaya ¢ikis1 ve evlerde ¢ocuklann egitim ve terbiyesinde goérev
almasiyla birlikte bu kigilerin gocuk egitimindeki roli tartigimaya baslanms, nasi bir
terbiyeyle. gocuk yetistirilecegi iizerinde tam bir goriis birligine varnlamamugtir,
Geleneksele karsi gikilirken yerine gegmeye baslayan alafranga egitim pek ¢ok bakimdan

kayg uyandirmustir; yabanci miirebbiyelerin eline birakilan ¢ocuklarn aldiklan egitim ve
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kiiltiir sonucu, gerek giyim ve gerekse davrams bigimleriyle topluma yabancilagmas: en
cok iizerinde durulan konulardan biri olmustur.

Fahrinnisa Hamm, Hammlara Mahsus Malumat’da yaymlanan bir yazisinda
hi¢bir milletin terbiyesinin diger bir milletinkine uymayacagim, hatta aym dinden olsalar
bile her milletin kendine gore terbiye bigimi oldugunu belirterek miirebbiyeleri elestirir.
Hatta mirebbiyeleri memleketlerinde gecinmekten aciz kalarak buraya dokiilen bir alay
‘adi mahluklar’ olarak degerlendirir. Bu kadinlara teslim edilen g¢ocuklara yazik
oldugunu soyler. Fahrinnisa Harum 6zde yabanci dille egitime karsi degildir, onun kargt
oldugu Beyoglu’ndaki magaza sahipleriyle aligveris yaparken Fransizca konugabilmek
icin dgrenilen dildir.

Fahrtinnisa Hamm’in mitirebbiyelerle ilgili gorislerini bildirdigi bu yazi, yeni
tartigmacilann bu konu tizerinde goérislerini belirtmesine yol agmigtir. Bunlardan biri yine
Hammlara Mahsus Maliimat adh dergide yayinlanan “Alafranga Terbiye” baghkh bir
yazidir. Burada “frenk terbiyesi’ni yadsimak yerine elestirel bir bakigla konuya
yaklagilmig;, yabanci mirebbiyelerin hangi nitelikleri tagimasi gerektigi vurgulanmug ,
cocuklann ana dillerini yeterince dgrenecek yaga gelmeden verilen yabanc dille egitimin

sakincalanindan 56z edilmistir (Toska 1994:9).

1.3.3.1.2.3. Miirebbiyelerle Ulkiisel Yabanci Dil Ogretimi

Miirebbiyelerle yabanci dil ogretiminde katthimcilar oncelikle o6grenci ile
miirebbiyenin kendisidir. Yalmzca yabanci dil 6gretmek degil aym zamanda gocugun
bakimmm da Ustlenen miirebbiye yasamin hemen hemen her amm o6grenci ile
paylasmaktadir. Bunun bir sonucu olarak da 6grenci siirekli olarak miirebbiyenin ait

oldugu milletin dilini duymakta ve s6zel ya da s6zel olmayan davranislarla duyduklarimn
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karsihgini vermek durumundadir. Karsilikh iletisimin kurulabilmesi igin okuma ve yazma
becerilerinin  6ncesinde konugma ve duydugunu anlama becerilerinin 6grenciye
kazandinlmas1 6ngoriilmektedir.

Miirebbiye ile yabanci dil ogretimi bireysel bir 6gretim olacag: igin oncelikle
bireysel dil ogretimi ilkelerine uygun bir ders ortamimin hazirlanmas: gerekmektedir.
Yabanc dil 6grenecek olan ogrencinin degisik beklentileri, 6grenme bigimleri ve ilgi
alanlan olabildigi gibi miirebbiyelerin de degisik becerileri, 6gretme bigimleri ve ilgi
alanlan olabilir. Miirebbiye ve gocuk arasindaki ekin aynmlan da dikkate almmahdir.
Onemli olan bu &grenme/6gretme ortaminda bu farkliiklan ortadan kaldiracak ya da
dengeleyecek yordamalarin veya etkinliklerin bulunmasidir. Yordamalar veya etkinlikler
bu kigileraras: aynmlan birbirleriyle uyumlu hale gelecek bigimde diizenlenebilir (Rogers
1978:252).

Miirebbiye ile yapilan yabanci dil 6gretiminde iletilerin yapilanindan ¢ok iletilerin
anlamlarina, dogru ve diizglin dil kullammundan ¢ok iletisime 6nem verilmesi baglangi¢
asamasinda yapilmasi gereken seylerdir. Turli baglamlarda uygun bir iletigimin
saglanabilmesi i¢in G6grencinin neler bilmesi gerektigi belirlenerek dilin islevleri tizerinde
durulmahdir. Bir dilin bir bigimde neden kullamldifim ve sonuglanim anlamadan onun
toplumsal etkilesimde anlamimt ¢ikarmak olanaksizdir (Demircan 1990:93). Zamanla
yapilar kavranabilir ve boylece hatasiz dil kullamm gergeklesir.

Miirebbiye evde g¢aliymaya basladig ilk giinden itibaren yalnizca kendi anadili
olan yabanci dili kullanarak, siirekli iletisim kuracaktir. Bu etkilesimde kullandig
timceler birbirleriyle baglantih ama dilbilgisi agklar_pam yapilmaksizin anlagilabilecek

olgiide yahn olmalbdir. Baslangigta mirebbiye konusacak, dili bilmeyen ogrenci
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dinleyecektir. Bu agamada soylenenlerin mimiklerin de yardimuyla 6grenci tarafindan
anlagilmas: saglanir.

Sesletim ise taklide dayamir. Ogrenci duydugunun anlamim tam g¢ikaramamig da
olsa miirebbiyenin dedigini yinelemeli, gocuk 6grenirken etkin olmali ve yanlishkiara
aldirmadan olabildigince konusmahdir. Cok kiigiik yastaki ¢ocuklar igin mirebbiyenin
dedigini yineleme sdz konusu olmayacaktir. Cocuk dogallikla o ortam iginde sesletimi
kavrayacaktir. Yanhshklar miirebbiye tarafindan diizeltilir. Yapilar zaman iginde aligtirma
yolu ile pekistirilir. Ara sira sesli okuma etkinlikleri yaptinlmalidir. Okuma yazmadan
once gelmelidir. Ofrencinin sozcilk 6Zrenmesi de hem miirebbiyeyi anlamasi hem de
kendisinin bir seyler iretebilmesi agisindan gereklidir. Cocuklarda sozciitk dagarciginin
gelismesi igin Oncelikle s6zciiklerin gretimine onem verilmelidir. Bebekler on ikinci
aydan sonra birka¢ sozciik tretebilir duruma gelir'”>. Dogdugu andan itibaren
miirebbbiyesiyle olan gocuk sézciikleri dogallikla edinecektir. Oykii anlatimi gocuga
gerekli girdinin saglanmasi bakimindan oldukga yararh bir etkinliktir. Oykii anlatim
sirasinda gocuk o dilin tonlama, ezgi, sesletim ve sozdizim ozelliklerini dogal bir akig
i¢inde dinleyerek zaman iginde 6grenecektir. Oykii anlatimu sirasinda s6zciiklerin de nasil
kullamldigim anlama olanag bulacaktir.

Miirebbiylerle tlkiisel yabanct dil Ofretiminin bireysellestirilmis Ggretim
cercevesinde ele ahnmasi gerektigi digiiniilmektedir. Miirebbiyenin ogretecegi dili
anadili olarak konusan ve evde sirekli yasayan biri oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda bu 6gretimin daldirma yoluyla yani yabanc: dilin anadile benzer bir

yolla 6gretilmesi ve 6grenilmesi s6z konusudur.

12 Bebeklerde dil gelisiminin nasil gergeklestigi 7. sayfada anlatiimstir.



55

2. Aragtirma

2.1. Arastirmanin Amaci ve Konusu

Yabanc dil 6gretiminin tarihsel gelisimi incelendiginde miirebbiyelerin yabanc dil
opretiminde etkin rol oynadiklan gorilmektedir. Osmanh Imparatorlugu’nun
modernlegme siirecine girmesi imparatorlukta bir yabanci dil 6grenimi ihtiyaci dogmasina
neden olmus ve bu ihtiyaci evlerde kargilayabilmek igin mirebbiyelik kurumu
olusmugtur. Miirebbiyeler kimi aileler tarafindan gocuklanna yabanci dil 6gretilmesini
saglamak, kimileri tarafindan da yalnizca donemin bir gelenegi olarak evlerde, ozellikle
buytik konaklarda ¢alistinimglardir.

Bu galismada Osmanli Imparatorlugu’nda yabanci dil 6gretiminde bu denli etkisi olan
miirebbiyeler hakkinda olabildigince bilgi toplanmaya galisildi. Bu bilgi toplama sirasinda
en fazla bilgi edinilecek kaynaklann 1870-1923 yillant arasinda yazilmig olan romanlar
oldugu goriildii. Ancak romanlardan yola ¢ikarak miirebbiyeler, Osmanl Imparatorlugu
topraklaninda bulunma ve g¢aligma amaclan, yabanci dille 6gretim yapmak adina hangi
yontemlerle hangi ara¢ geregleri kullandiklann aydinlatilabilecegi inanciyla boyle bir
calismaya gidilmigtir.

Romanlarda miirebbiyelerle ilgili veri toplama arayipi sirasinda zaten varolan ve
gecerliligi kabul edilmis olan 6zel 6gretmenle yabanci dil 6greniminin romanlara da
yansimug oldugu gorildi. Ozel 6gretmenle yabanci dil égrenim/6gretim siireglerinin
bireysel gretim baglaminda yabanci dil 6gretimiyle ilgili veri saglayacag distntlerek
incelenmeye deger goriilmiis ve ¢aligmanin kapsamina almustir.

Miirebbiyelik kurumuyla ilgii aynintih bir ¢aligma yapmak amaglanmgs ve

aragtirmalar bu dogrultuda yapilmgtir. Aragtirma sirasinda Tiirk romancilanin géziinden
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o ginlerin yagsamim kavrayarak, romanlarda miirebbiyelerle yabanct dil 6gretiminin nasil
gerceklestigi konusunda veri toplanmustir.

Gergek veri saglanabilir digiincesiyle Osmanli Bankasi Tarih Vakfi Arsivine
gidilerek, o donemdeki migteri kayitlari incelenmis ve meslegini mirebbiye olarak
belirtmig kigilerin kayitlanna rastlanmustir. Bu kigilerin kimlik bilgilerinin bulundugu
banka kartlan tezin son kismina eklenmigtir. Vincenzina Colombo’nun banka kartinda
meslegi “gouvernante” olarak belirtilmis ve adres olarak da “Pera” verilmigtir. Kartta
belirtilen tarih Mayis 1991°dir. Italyan asilli Vincenzino Colombo 1sinda Fransiz ve
Ingiliz miirebbiyelerin de banka kartlarma rastlanmustir. Fransiz Matmazel Marie-
Frangoise QGrassetierin kayitlarinda ise mesleginin “institutrice” olarak yazildif
goriilmektedir. Tarihin 17 Mayis 1910 olarak belirtildigi kartta adres olarak “Galata
Fransiz Postanesi” gosterilmigtir. Ingiliz Jeanne Philip’in Temmuz 1906 tarihli banka
kartinda meslek boliimiine “institutrice” yazildigi goriilmektedir. Adres ise Italyan
meslektasiminki gibi “Pera” dir.

Bu aragtirma sirasinda miirebbiyeler disinda, 6zel ders veren 6gretmenlerin de
banka kartlann bulunmugtur. Ornegin Matmazel Helene Ballanda bu 6zel ders veren
ogretmenlerden biridir. Burada ilging olan meslek bolimiinde 6nce “institutrice”
yazarken daha sonra istinin ¢izilmi§ ve yerine ‘Professeur de Frangais” (Fransizca
Ogretmeni) yazilmig olmasidir. Tarih Temmuz 1906 ve adres ise “Pera”dir. Yabanct dil
Ogretmek amaciyla ilan vermis kisilerin ilanlanmn bulundugu belgeler de yine bu
belgelerin yanindadir. Bu kigilerle ilgili bilgiler “Professeurs de Sciences et Lettres”

bashigy altinda goriilebilir (Annuaire Oriental 1914).
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2.2. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmanin veri tabamm Tanzimat déneminden baglayarak Cumbhuriyet
donemine dek yazilan romanlar olusturmustur. Bu donemde yazilmis olan romanlarin
ulagilabilir olanlan okunarak, miirebbiyelerle ilgili varolan biitiin bilgiler derlenmis ve
eldeki verilere gore bir smiflandirmaya gidilmistir. Bu smiflandirma, igindekiler
sayfasindan izlenebilir.

Bu simiflandirmanin sonunda miirebbiyelerin diger iglevleri bir kenara birakilarak
yabanci dil 6gretiminde etkileri, ne derece baganh olduklan ve nasil bir kiiltiir getirerek
etkilesimde bulunduklan kigilerin yabanci dil 6grenme siirecinde ve yabanci dil
diizeylerinde degisiklige neden olduklan incelenmigtir. Miirebbiyelerin yabanci dil
ogretiminde kullandiklan yontemler, ders arag geregleri, ne sekilde yabanci dil 6gretimini
gergeklestirdikleri ve bu sireg iginde g¢ocuklarda olusan yabanci dil becerileri
degerlendirme boélimiinde tartigtlacaktir.

Aragtirma sirasinda gesitli bilim dallanmn kaynaklarina bagvurulmustur. Oncelikle
tarih kitaplanina bakilarak mirebbiyelerin Osmanli topraklarina hangi yolla geldikleri ve
ne tir Ogretmenlik formasyonuna sahip olduklan arastinimaya ¢ahisilmis ancak
mirebbiyelerle ilgili yeterli bilgiye rastlanmamugtir. Toplumbilim kitaplannda ise yalmzca
miirebbiye olgusunun varligindan s6z edildigi gérilmiistiir. Miirebbiyeligin ve yabanci dil
Ogrenmenin bir tema olarak iglendigl romanlar bu yolla yabanci dil 6grenme konusunda
aragtirmaya 1$1k tutmustur.

Bu arastirmayla ilgili okunan romanlar;

Hiiseyin Rahmi Giirpmar: Mirebbiye,Hayattan Sayfalar, Kadmlar Vaiz,
Utanmaz Adam, Iki Hoédiigiin Seyahati, Sik, Tesadif, Cadi, Sipsevdi, Metres, Sevda

Pesinde, Kuyruklu Yildiz Altinda Izdivag, Gulyabani, Hakka Signdik
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Samipasazade Sezai: Sergiizest

Yakup Kadri Karaosmanoglu: Yaban, Kiralik Konak

Nabizade Nazim: Zehra, Karabibik

Omer Seyfettin: Efruz Bey, Bomba, Mahcubiyet imtihant

Halit Ziya Usakligil: Mai ve Siyah, Hepsinden Aci, Ask-1 Memnu, Ferdi ve
Surekast, Kirtk Hayatlar, Nesl-i Ahir

Refik Halid Karay: Istanbul’un I¢ Yiizii, Yatik Emine

Ahmet Mithad Efendi: Felatun Bey’le Rakim Efendi, J6n Turk

Halide Edip Adivar: Sevviye Talip, Raik’in Annesi, Mev’ut Hikiim, Yeni
Turan, Sinekli Bakkal

Ebubekir Hazim Tepeyran: Kiigiik Pasa

Recaizade Mahmut Ekrem: Araba Sevdasi

Mehmed Rauf: Geng Kiz Kalbi

Fatma Aliye Hamim: Muhadarat

Ahmed Hilmi Filibeli: A’mak-1 Hayal

Mizanct Murad: Turfanda mi yoksa Turfa m1?

Mehmed Rauf: Eylil

Namik Kemal: Intibah

Resat . Nuri Giintekin: Calikugu’dur. Okunan romanlarin  hepsinde
mirebbiyelerin varligina rastlanmamugtir. Kimi romanlarda 6zel 6gretmen ile yabanci dil
Ogretimi goriilmiis ve bu nedenle aragtirma boliimiiniin kapsamina abnmigtir. Caligmanin
konusuyla ilgili veri saglayan romanlarsa;

Hiiseyin Rahmi Giirpinar: Mirebbiye, Sipsevdi, Metres

Samipasazade Sezai: Sergiizest
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Yakup Kadri Karaosmanoglu: Kiralik Konak

Halit Ziya Usakhgil: Mai ve Siyah, Ask-1 Memnu, Nesl-i Ahir

Refik Halid Karay: Istanbul’un I¢ Yiizi

Ahmet Mithat Efendi: Felatun Bey’le Rakim Efendi, Jon Turk

Halide Edip Adwvar: Sevviye Talip, Raik’in Annesi, Mev’ut Hitkiim, Handan

Ebubekir Hazim Tepeyran: Kiiciik Pasa

Recaizade Mahmut Ekrem: Araba Sevdasi

Mehmed Rauf: Geng Kiz Kalbi

Fatma Aliye Hanim: Muhadarat

Mizanci1 Murad: Turfanda mi yoksa Turfa mi?

Resat Nuri Giintekin: Calikusu adli romanlardir. Bu romanlarda 6zel 6gretmen
ve miirebbiyelere rastlanmig ve veri tabamini buradan elde edilen bilgiler olusturmustur.

Bu romanlardan toplanan ham veri dizini, ek olarak tezin sonunda sunulmustur.

2.3. Tanzimat Donemi, Tiirk Romani ve Batillasma

2.3.1. Tanzimat Donemi ve Batihllasma

Osmanh Imparatorlugu XVIIL. .Yﬁzyﬂdan itibaren Avrupa karsisinda
gerilemeye baglamus, bunun kabul edilmesi ise askeri yenilgilerden sonra olmustur.
Karlof¢a (1699) ve Pasarof¢a (1718) anlagmalan ile Osmanh Imparatorlugu toprak
kaybetmiy ve durumun diizeltilmesi igin ¢areler aranmasina sebep olmustur. Bunun
sonucu olarak yenilesme hareketleri oncelikle askeri alanda baglamustir. Ancak askeri
alanda yapilan yenilikler imparatorlugun bu kotiiye gidigini durduramayinca zamania
sosyal ve siyasi hayatta da Batilh anlarhda diizenlemelere gerek duyulmustur (Kurnaz

1997:15).
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“Modernlesme hareketi” ya da “Batililagma hareketi” olarak adlandirilan bu
duzenleme bu sekilde dogmugstur. Baslangigta sessiz goriinse de III. Selim (1789 -
1807) ve ozellikle 1. Mahmut (1808-1839) doneminde belirginlesen bu hareket askeri
reformlar ¢ergevesinin digina tasarak 1839’da Giilhane Hatt-1 Serif’in ilanina varmistir
(Caporal 1999:14).

Bu ferman Batililagmaya y6nelik bir dizi girisime resmiyet kazandiran bir
belgeydi. O zamana kadar yalmzca yabanci ve kafir degil aym zamanda kuskulu bir
digsman da saylan bir kiitir ve uygarlik alanina yonelme geregi agikgca kabul
ediliyordu (Parla 1990:10). Aym zamanda 1789 Fransiz devriminin agtif1 esitlik¢i,
ozgurliikgli ¢agin kagimlmaz bir pargasiydi. i3ireyi glivence altina alan, birey toplum
iliskisini diizenleyen, devleti hukuk temelleri lizerine oturtmaya ¢aligan Giilhane Hatt-1
Himayun’u Imparatorlukta yenilikgi hareketlere ve bu baglamda da bir takim
toplumsal sarsintilara neden olmugtur.

Tanzimat donemi bir ¢ok alanda yeni diizenlemelere sahne olmustur.
Daha onceleri sadece askeri alanda getirilen yenilikler , bu dénemde hemen her alani
kaplar. Tﬁﬂderin Bati uygarhigina gergek yonelis ve alistirmalan bu dénemde baslar.
Bu donemde yapilan diizenlemelerde ozellikle Fransa’min etkisi goriiliir, bir ¢ok
alanda Fransiz kanunlanindan faydalamlir. Bunun en belirgin 6megi ise Fransiz
Intilali'nden etkilenerek, Tanzimat Fermaminda insanlarn kanun oniinde esit
sayllmasidir. Ancak Fransa’mn Prusya yenilgisi (1871) ve bagka sebepler ona olan
giiveni azaltmug, I1. Abdiilhamit doneminde 6zellikle Almanya ile olan iliskiler agirlik
kazanmustir (Kurnaz 1997 : 16).
Tanzimat aydim i¢in bat: kiiltiiriine yabanc: kalmamak gereklidir, bunu igin de ilk

ogrenilmesi gereken sey bati dillerinden biridir. Tanzimat yillannda en ¢ok bilinen dil
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Fransizca’dir. Kiiltiirde Batr’y1 hedefleyen Osmanh yonetimi, egitim yontemleri, halka
inmig kaltiri, matbaasi, kiitiiphane ve miizeleri, gilizel sanatlarin her ¢esidi ve
edebiyatiyla Bati’nin kendilerini zorladi@ ve kabul ettirdigi diisiincesiyle en kisa yoldan
bu kiltiire ulagsmak igin iki yol oldugunu diigiinmiistiir, bir yabanci dil 6grenmek ve
egitim-ogretimde yenilesmek.

Batiyla esdeger 6grenim goren ve yabanci dil 6grenen genglerin sosyal hayatta
basarni saglamasi ve daha saygin bir konumda bulunmasi Osmanli ailelerini
cocuklarina daha kigiik yasta yabanci dil ogretmeye yoneltmistir. Yabanci dil
ogretiminin bir bolimi egitim ve 6gretim kurumlarinda da gergeklestirilirken, yabanci
dil 6grenmek amactyla gerek kurumlar gerekse 6zel Ggretim devreye sokulmustur.
Osmanh aileler ¢ocuklanna yabanci dil 6gretilmesini saglamak amaciyla yabanc
miirebbiyeler tutmaya y6nelmis ve bu bir donem moda haline gelmistir.

Tanzimat doneminde Avrupa ile geligen bu iligkilerin Tirk toplumsal ve
siyasi hayatinda biytik etkileri olmustur. Bati’daki yeni kavram ve olugumlara paralel
olarak ekinsel olarak da Bati’nin degerlerini benimseme gereksinimi duyulmustur. Bu
gereksinimle, Osmanh yazin yagaminda da degisiklikler baglamug , siirde yeni konu ve -

yapilar ortaya ¢ikmus ve itk romanlar yazilmigtir.

2.3.2. Tiirk Romam, Batihlagsma Cabalar: ve Bunun Romanlara Yansimasi

19. ylizyihn I1. yanisindan sonra Tirk Edebiyat: yaklagik 600 yil boyunca
beslendigi Dogu kiiltiiriinden yeni tanimaya bagladig: Bat1 kiiltiiriine yoneldi. Bu hareket
o edebiyati tamimakla kalmadi, edebiyat anlayigina yeni degerler ve ozellikle hikaye,

roman ve tiyatro gibi degisik yazinsal tiirlere de agildi.



Bu yeni yazinsal tiirler, yalmzca sekil bakimindan degil, igerik agisindan da
yazarlarin yeni konulara, ozellikle toplumsal sorunlara yénelmelerini birlikte getirdi.
Hikaye ve roman; bu konulan ele almak, islemek ve okuyucuya sunmak bakimindan
yazarlar i¢in oldukga iyi ve yeni bir arag oldu.

Osmanli imparatorlugunda roman Batiilagma’min bir par¢asi olarak Bati
romamndan geviriler ve taklitlerle bagladi (Moran 1983:9). Turk¢e’de yayimlanan ilk
romanlar Fransiz romanlanmn cevirileriydi. Fenelon’un Telemaques 1862°de Yusuf
Kamil Paga’nmin cevirisiyle Tiirkce olarak yayimlandi, bunu ozellikle 18. yiizyll Fransiz
yazarlarimn yapitlan izledi. Semsettin Sami’nin Taagsuk-i Talat ve Fitnat adli romammn
1872’de yayimlamigindan sonra Osmanli yazarlan bu alanda metin Uretmeye bagladilar
(Finn 1984:9).

Tlk Tirk romanlan Sultan II. Mahmud®un zoruyla baglayan Batiilasma siirecinin
ylizeysel etkilerini sergileyen bir toplumu ele aliyordu (Finn 1984:11). Cagdas uygarhgin
bir geregi olarak benimsenen roman, aynt zamanda Osmanli’yr uygarhga kavugturacak
araglardan biri sayiblyordu. Bundan dolayr ilk romancilar ahlak sorununa ¢ok 6énem
vermekle birlikte romandan yalmizca kissadan hisse beklemeyerek, romamin ¢esitli
konular iizerinde bilgi vermesi ve 6gretici olmas1 gerektigi inancindaydilar. Ornegin
Ahmet Mithat Efendi romami bir egitim ve 6Zretim araci olarak g6rmis ve halka
aciklayic: bilgi vererek onlann kiiltirlerini arttirma yoluna gitmigtir (Yilmaz 1997). Daha
sonraki kusaktan Mizanci Murat da edebiyatin egitici olmasi gerektigi kamsindayd:.

Romancilar, genelde edebiyatgilar bir yandan toplumsal degismeye katkida
bulunurken, bir yandan da, Timur (1991:7)’un savina gore, kagimlmaz olarak yasadiklan
donemin toplumsal iliskilerini tarih¢ilerden dqha gergekel olarak yansitmuglardir; “(...)

¢oken bir Imparatorlukta, Osmanhliktan Tirkliige gegerken karslagtigmmz kimlik
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buhraminda, romancilanmizin tarihgilerimizden daha 6zgir ve yaratict bir ¢aba iginde
olduklanm hissettim. (...) Toplumsal bilimlerin heniiz ortaya ¢ikmadif: ve tarihgiligin
resmi tarih yazimmn tabularim kiramadigi bir dénemde, romancilanmiz Osmanli degisim
siirecine gok daha 6n yargisiz bir sekilde yaklagmiglardir.”

Yukanda verilen goriigler dogrultusunda bu arastirmada romanlarn olabildigince

gergekleri yansittif diistincesi gz 6nlinde bulundurulmustur.

2.4. Ozel Ogretmen ve Miirebbiyeyle Yabanci Dil Ogretiminin

1870-1923 Yillari Arasinda Yazilmis Romanlara Yansimasi

2.4.1. Ozel Ogretmenle Ogrenmenin Romanlara Yansimas:

Konak egitiminin - bir kismum 6zel 6gretmenler olugturmaktadir. Evlere gelen
dgretmenler belli bir Gicret karsiidt 6grencilere ders verirler. Caliyma yabanci dil 68retimi
odakli oldugu i¢in romanlarda gegen 6zel 6gretmenle yabanc dil dgretimi bu béliimiin
konusu olacaktir. Burada yabanci dil Ogretiminde yalmzca yabanci &fretmenlerden

ogrenilen herhangi bir Bat1 dili degil Tiirklerden 6grenilen Tirkge de goruilur.

'3 Tanzimat konag1 sosyokiiltiirel agidan imparatorlugun minyatiir bir modeliydi. Bu dénemde standart
bir konak hayatindan s6z edilmemekie beraber konak yasantisimin insan kadrosunun bir genelleme
vapmay1 kolaylastirabilecek 6lciide genis oldugu sdylenebilir. Refah oram yiikseldikge soz konusu kadro
farkh is kollarina aynsivordu. Arap baci ve dadilar Tanzimat 6ncesinde ¢ocufun egitimini iistlenen,
avn1 zamanda gocuk ile ana-baba arasinda iletisimi saglayan aracilardi. Daha sonra ise Abdiithamid
déneminin tutucu konaklarina giremeyen Fransiz miirebbiyeler yverine Darriilmuallimat mezunlar, arap
bacilann vetistirdikleri paga kizlanmn egitimlerivle ilgilenmislerdir. Konak egitiminde 6zel
dggretmenlerin oynadiklan rol. gocugun dikkatini aile yasantisindan ok dis dilnyayva ¢evirmek seklinde
kendini gosterir. Tanzimat konaklannda kimya ve fizik laboratuvarlarinin bile kurulmus olmasi
oldukea ilgi ¢ekicidir (Isin 1988:23-24),
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2.4.1.1 Ozel Ders Veren Kisilerin Nitelikleri

Mai ve Siyah (Usakligil 1896/1942) romamnin bag karakterlerden biri olan
Ahmet Cemil egitimine siibyan mektebinde baslar (s. 35). Siibyan mektebinden sonra ise
Askeri Riigtiyesine (askeri ortaokul) génderilir. On dort yagina geldiginde ise babast onu
Mekteb-i Miilkiye’ye goturir ve Ahmet Cemil 6grenimini bu okulda tamamlar (s. 38).
Ahmet Cemil 6zel ¢aligmalan sayesinde Franstzca’yr okulda verilenden ¢ok daha iyi bir
bigimde ~(‘5grenjr (s. 42). Okuldan mezun olmasina bir yil kala babasim kaybeder ve evin
sorumlulugunu almak zorunda kalir. Annesi ve kardesi ikbal’e bakmak icin okulu
birakmaya karar verir. Bunun tizerine okuldan arkadag1 Hiiseyin Nazmi ona gevirmenlik
ya da hocalik yapmasim Onerir. Béylece okulu birakmasina gerek kalmayacaktir. Ahmet
Cemil geviri yapmaya baglar. llk gevirdigi kitap higbir dil ve anlatim istiinliigiine sahip
olmayan “Hirsizin Kiz1” adh roman olur (s. 61).

Okulun 6gretim siiresi bitmek Uzereyken “Miret-1 Suun” gazetesinin bagyazan
Ali Sekip ona hocalik igi bulur. Vezneciler yakininda buyiik eski bir konakta, alti
yaslarinda bir gocuga haftada ii¢ gece birer saat ders verecektir. Ahmet Cemil’den
istenen goéugu idadi (ortadgretim) simflarina hazirlamaktir, ailenin en 6ok dikkat ettigi
sey ise ¢ocukta Ofrenme isteginin uyanmasidir (s.70). Ders igerigi ile ilgili olarak
romanda gecen “Derse baglamir, 6rmegin matematikten b6lme anlatilacak, diinyanmn
yuvarlakhg: anlatilacak, bir kiigiikk masal okunacak,gegen bir kitaptan imla yazdinlacak,”
(s. 78) sozleriyle Ahmet Cemil’in Matematik , Cografya ve Tirkge dersleri verdigi
anlagiir, Kizkardesi Ikbal evlenip, enistesi Vehbi Bey onlarla beraber yasamaya
bagladiktan sonra Ahmet Cemil evden uzaklagsmak igin careler aramaya baglar ve
gazeteye ilan verir, boylece haftanin ders vermedigi diger dort aksamim evden uzak

gecirmek igin ders bulur. Hocapasa’da, demiryolu memurlanindan iki Alman miihendiise
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Tiirkge ders vermeye baslar (s. 148). Ahmet Cemil’in verdigi Turkce derslerle ilgili
bilgiye romanda Arastlanmannstlr. Ogretmenlik egitimine sahip olmayan Ahmet Cemil
ders verecegdi ogrenci bulma konusunda zorluk ¢ekmez. Bu o dénemde ders alan veya
aldiran kigilerin, ders verecek olan kisilerde boyle bir nitelik aramamasi bigiminde
yorumlanabilir.

Felatun Bey’le Rakim Efendi (Ahmet Mithat 1875/1997) adh romanda
Mustafa Meraki Efendi “alaturkaliktan” “alafrangalifa™ sigramug biridir (s. 2). Oglu
Felatun Bey Mekteb-i Ristiye mezunudur ve eve haftada iki kere gelen bir Fransiz
hocast vardir (s.3). Romamn bas karakterlerinden Rakim Efendi Valde Riistiye
mezunudur. Okulu bitirdeikten sonra Hariciye kalemine alinarak orada ¢aligmaya baslar.
“Ba’de kalemde™ (s.14) yani igten giktiktan sonra Fransizca ders alir ve aym zamanda
Ermeni asilli birine Tirkge ders verir. Bu ders verdigi ermeninin evinde pek ¢ok
Fransizca kitap vardir ve orada bu kitaplan okur (s. 14). Fransizca ders aldig kisiyle ve
derslerle ilgili bilgi verilmemektedir. “Lisanda riisuh peyda eyleyen™* (s. 15) Rakim
Efendi iki yiiz sayfalik biiyiik bir Fransizca kitabi on iki giinde bitirecek kadar iyi
Fransizca bilgisine sahipti. Bu yaptifi ¢eviri karsiifinda onun igin bir servet
denilebilecek bir iicret alir. Daha sonralan ise bu islerden daha ¢ok para kazanacagim
distinerek Hariciye kalemindeki igini birakip “alafranga arzuhalcilik ve terciimanhk”
yapmaya baslar (s. 16).

Bu arada Rakim Efendi’_nin iki Ingiliz kizma Tirkge ders verdigi de

goriilmektedir. Her Cuma Rakim Efendi bu Ingiliz kizlarin evine giderek onlara Tiirkge

ogretir (5.26). Bu Ingiliz kizlara para karsihg ders vermenin yam sira satin aldig1 Cerkes

' Bu ifade “dilin biitiin inceliklerini 65renen” bigiminde evrilebilir.
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cariye Canan’a evde Tiirkge Ofretmeye baglar. Canan’a piyano Ofretmeni tutulur.
Hocas: Fransiz asili Yozefino Rakim Efendi’nin arkadagidir. Yozefino Canan’a aym
zamanda Fransizca da 6gretmeye baslar. Rakim Efendi Yozefino’nun Canan’a Fransizca
Ogretmeye basladigini 6grenince “agizdan” ve “sozciik dilzeyinde 6grenme” ile Fransizca
Ogretilemeyecegini soyler. Canan’la Fransizca derslerine baslar (s.55).

Rakim Efendi’'nin Tuorkge derslerini nasil verdigi aynntii bir bigimde
anlatilmaktadir. Once kalin kalem ile “elif, be, te, se ..” isimlerini belletip, Ingiliz
kizlardan bunlan bir hafta i¢inde ezberlemelerini istiyor (s. 27). Her ders giinii kizlar
hocalanndan kirk, elli kadar Tiirkge s6zciik sorarak ve bir deftere yazarak ezberliyorlar,
ve “cat pat” dili konugmaya baglyorlar (s. 44). Rakim Efendi de tipki Ahmet Cemil gibi
ogretmenlik egitimi almamug biridir.

Metres (Gtirpmar 1900/1982) romammnn kahramanlanindan Hami Bey ¢ocukken
egitimi i¢in pek ¢ok 6gretmen tutulur. Ancak ¢ok zayif bir ¢ocuk oldugu ve annesi onun
bu durumuna zildigi i¢in g¢ocuga, Ogretmenlerinin sozlerine uymast degil,
ogretmenlere cocugun emirlerine uygun bir bigimde bir geyler 6gretme yéntemi bulmalarn
sdylenir. Cocuk hi¢ sikistinimayacak, isterse dersine galisacak istemezse galigmayacaktir.
Cocuk hatali bir yamit da verse alkislanacak ve oviilecektir. Ailenin bu tutumu karsisinda
eve gelen hocalann bir kismu ders verme kosullanimi kendilerine yediremeyerek iglerini
birakirlar. Yalmzca Hami Bey’in isteklerini yerine getiren ve bunu yahdaki zenginlikten
yaralanmak i¢gin yapan ve Hami Bey’e birgeyler 6gretme kaygisi tagimayan hocalar kalir
(s.34).

Hami Bey’e Fransizca ogretmek igin “Fransiz oglu bir Fransiz” hoca aranir ve
Mosy6 Jan’in bu ige gok uygun oldugu gorilerek yaliya getirtilir. Mosy6 Jan yalhidaki

Ogretmenlerin durumunu bilmez. Tirkge de bilmedigi i¢in baglarda durumu anlayamaz.



67

Daha sonralan birtakim Turkge sozciikleri anlamaya baslayinca 6grencinin simarikligina
dayanamamaya baglar. Bir giin derste “étre” (olmak) yardimc: fiilinin gegmis zamanda
kisi ¢ekimlerini sorar. Ogrenci hatali yamt verince diizeltir, 6grenci kendi dediginin
dogru oldugunda diretir. Aile gocugun hakli olmas: gerektigini Mosy6 Jan’a amimsatip,
eline bir altin saat stkigtinnca Fransizca dilbilgisinde olmayan bir fiil ¢ekimi dogru kabul
edilir (s.36-38). Bu durum kisa bir siire daha devam eder. Sonunda Mosyd Jan
dayanamayarak yahdan ayrihr. Mésy6 Jan gibi birkag Fransiz hoca daha tutulur ancak bu
Ogretmenler de dayanamayinca Fransizca 6gretmek amaciyla bir Rum 6gretmen bulunur,
Nikolayidi Efendi gocugun ailesine yaranmakta 6teki hocalan kat kat geger. Eski ve yeni
dilleri ¢ok iyi bildigi halde uzun zaman parasizlik g:ekex; bu Rum 6gretmen yalidaki
rahatimin  hatinna bitin  dilbilgisi kurallanm degistirmeye hazirdir (s. 39-40).
Ogretmenler sirf para kazanmak igin egitimin higbir gerekliligini yerine getirmemislerdir.
Araba Sevdasi ( Recaizade Mahmut Ekrem 1896/1993) romamnin kahramam
Behruz Bey bir siire ortaokula gittikten sonra babasimn okula gitmesini gereksiz gérmesi
tizerine okulu birakir. Cocuga, Fransizca ve bunun yamnda ikinci derece gerekli gériinen
Arapga ve Farsga’y1 6§retecek Ozel ogretmenler tutulur (s. 11). Behruz Bey kislan
Suleymaniye’de konaklarda, yazlan ise Kiigiik Camlica’da koskte oturur. Zamanla
Arapca ve Farsga dersleri veren Ogretmenler dersleri birakirlar yalmzca kumaz bir
ihtiyar olan Fransiz 6gretmen Mosy6 Piyer derslere devam eder. Mosy6 Piyer’in derslere
devam edebilmesinin sebebi Behruz Bey’in huyuna gitmesidir (5.13). Mosyd Piyer
ogrencisiyle ders yapmaktan gok onunla kumar oynar ve ona istedigi kitaplan getirir.
Mosy6 Piyer’in ¢ogu aksamlar konakta kaldifn goriilir. Ders niteliginde -olmamasina
kargm aksamlan “klas” (ders)odasinda ders yaptiklan ifade ediliyor (5.66). Derslerle ilgili

olarak da sadece konustuklanm ve Behruz Bey’in Fransizca romanlar ve Fransiz
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gazetelerini okudugu belirtiliyor (s.100). Dersin ogretilis bigimiyle ilgili bilgiye romanda

rastlanmamaktadir.

2.4.1.2. Ozel Ders Alan Orencinin Basarisi

Mai ve Siyah (Usakhgil 1896/1942) adh romanda Ahmet Cemil’in 6grencisi
heniiz alt1 yaginda oldugu ve genellikle ders aksam saatleri yapildid: i¢in, ¢cocuk zaman
zaman dersten sikilmakta ve uyuklamaktadir (s.78). Bunun disginda da O6grencinin
durumuyla ve gelisimiyle ilgili veri yoktur. Ogretmenlik egitimi almarms olan Ahmet
Cemil kiigiik yasta ¢ocukla nasil ders yapmas: gerektigini bilmemekte bu da 6gretme
bigimine yansimaktadir. Sonug¢ olarak o6grenci derse dikkatini veremeyerek
uyuklamaktadir. Boylece ailenin Oncelikle 6nem verdigi ¢ocukta Ogrenme isteginin
uyanmasi gergeklesmemektedir.

Felatun Bey’le Rakim Efendi (Ahmet Mithat 1875/1997) romamnda Felatun
Bey Mekteb-i Rigdiye mezunudur, ayni zamanda babasi ona bir Fransizca 6gretmeni
tutmustur. Yazar Felatun Bey’i tammlarken “Fransizcasi var” ifadesini kullanmugtir (s.6).
Bu ifadeden Felatun Bey’in Fransizca bildigi sonucuna vanlabilir. Evde de siirekli
Fransizca konustugu goriliir. Felatun Bey evdeki Metﬁdem hizmetli Fransizca
bilmemesine kargin, bir gey istedigi zaman genellikle istedigi seyin Fransizcasim soyliiyor,
ornegin siitlii kahve demek yerine “caffé au lait” demeyi tercih ediyor (s. 8). Felatun
Bey’in Fransiz dilini bu bigimde kullammu yazar tarafindan “alafrangaligimi” vurgulamak
i¢in 6n plana ¢ikanhyor. Yine ayni romanda Rakim Efendi’nin her gece evde ders verdigi
Canan bir ay sonunda dort bes heceden olusan sozciikleri yazabilmis ve bunlan “benim,
senin, onun, bizim, sizin, onlann edat izafetleriyle dahi birlestirmeye™ baslamigtir (s.29) .
Rakim Efendi’den ders alan Ingiliz kizlar derse bagladiktan alti ay sonra okuyup

TC. YOKSEKOGRETIM KURULY
DOXDIMANTASYON ME
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yazmakla kalmayarak, “ufak ufak ciimleleri ve kelamlar1 dahi yanligsizca terkip edebilir
ve gayet agik ibareli bir sey olursa mealini dahi istikra¢ edecek™ duruma gelmislerdir (s.
50). Bunun yorumu bu kizlann yalin tiimceleri birlestirebilir ve okuduklan ya da
duyduklan birtakim agik anlatimli ifadelerin anlamim ¢ikarabilmeleridir.

Metres (Gurpinar 1900/1982) romaminda ¢esitli hocalardan Fransizca ders alan
Hami Bey’in ¢ocuklugunda bu dilde herhangi bir ilerleme kaydedemedigi gériiliir. En
basit bir ‘olmak’ fiilinin di’li. gecmis zamanda kisi ¢ekimlerini yapamaz (s. 36). Hocanin
ders igleyis yontemiyle ilgili bilgi verilmiyor. Cocugun hocalara degil de hocalarin gocuga
uymak zorunda oldugu bir ders ortamunda bunun saglacak bir durum olmadig
goralmektedir. Hami Bey’e Fransizca 6gretmesi i¢in tutulan Rum Ogretmen Nikolayidi
Efendi’nin ise dilbilgisi kurallanm ¢ocuk nasil isterse 6yle degistirdigi yazar tarafindan
belirtiimektedir (s.40). Biitiin bunlarin sonucu olarak Hami Bey’in Fransizca’da ozel
ogretmenler yoluyla ne kadar ilerledigini anlamak mimkiin degildir.

Gen¢ Kiz Kalbi (Mehmed Rauf 1914/1997) romammnin kahramam Pervin
amcasimn oglu Abdi Bey’in hem 6zel Fransizca dersi aldigim hem de dért sene yatili
olarak Fransiz okulunda kald1§1m anlatir. Buna ragmen Abdi Bey yiize kadar sayamaz
ve alfabeyi okumay da beceremez. Burada egitimin faydasiziigi degil Abdi’nin kafasizhig
ve boslugu vurgulanmaktadir (5.25).

Araba Sevdasi (Recaizade Mahmut Ekrem1896/1993) romamnin kahraman
Behruz Bey alafranga bir tip olarak ortaya cikiyor. En buyiik zevklerinden bir tanesi
Fransizca konusmak olan Behruz Bey berberlerden gazinodaki garsonlara dek herkesle
Fransizca konusuyor (s. 12). Ayrica Fransizca gazete ve kitaplann Fransizca asillarim
okudugu anlatihyor (s. 100). Ortaokulu dahi bitirmedigi igin bitiin bu Fransizca

bilgisinin Mosyd Piyer’den kaynaklandig: duisiiniilebilir.
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2.4.2. Miirebbiyeyle Yabana Dil Ogretiminin Romanlara Yansimasi

2.4.2.1. Amaclar Acisindan

Romanlarn incelenmesi sonucunda, mirebbiyeler ile ilgili veriler derlendiginde
her romanda gerek mirebbiyeler gerekse miirebbiyeyi tutan kigilerin bir amag
dogrultusunda miirebbiyelerin evierde g¢alistiklan veya cahstinldiklan gozlenmis ve
oncelikle amaglarin belirtilmesinde gereklilik gorilmigtiir. Bu amaglar daha sonra kendi

aralarinda aynca simflandinimugtir.

2.4.2.1.1. Miirebbiyenin Kendi Amaclarim1 Yansitan Veriler

Bazi romanlarda miirebbiyelerin ne amagla bu meslege yoneldikleri agikga
belirtilmig, bazilaninda ise 6rtiik bir anlatim kullamlarak bu okuyucuya birakilmugtir.
Genel olarak bakildifinda ise mirebbiyeligin para kazanmak amagh yapildig:
gorilmektedir, mirebbiyeligi bir kazang yolu olarak gérmek miirebbiyelige baglamak i¢in
bir ana neden olabilir, ne var ki daha sonra kaldiklann evde miirebbiyelige devam etme

nedenleri degigebilmektedir.

2.4.2.1.1.1. Miirebbiyeligi Kazan¢ Olarak Gormek

Miirebbiyelerin hepsinin en temel amaci bu igi kazang saglamak ve barinacak bir
yer bulmaktir. Evlerde hangi amagclan giderek kaldiklan aynca belirtilecektir. Hig bir
miirebbiyenin miirebbiyeligi sadece eglence ve yasaminda degisiklik amaciyla yaptigi
gorilmemistir. Dogal olarak ¢aligmalannin altinda yatan neden para kazanmak ve bir
barmak saglamak ihtiyacidir. Zaten yabanct uyruklu bu kadinlanin Dénemin gergekleri
goz oniine ahindiginda Osmanli Imparatorlugu topraklannda baska bir iste calisarak,

gegimlerini saglamalan oldukga zor goriinmektedir. Miirebbiyelik bu yabanci uyrukiu
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kadinlara agik bir i kolu olarak yansimaktadir. Bu kazanct saglamak igin evlerde hangi
gérevilerde bulunduklan asagida belirtilmistir. Genel olarak goérevleri egitmenlik olan
miirebbiyelerin yabanci dil ogretiminde, piyano ¢alma 6fretiminde veya bakicilik
gorevlerinde bulunmalanna kargin sadece Miirebbiye (Giirpinar 1899/1976) adh roman
bu genellemenin diginda kalmaktadir. |

Bu romanin bag kahramam mirebbiye, mirebbiyeligi oncelikle bir kazang yolu
olarak goriir, ancak daha sonra bu kazanci arttirmak igin egitici degil de evin beylerini
bastan ¢tkarici bir rol Gstlenir. Miirebbiye romanimn bag kahramam Anjel Fransa’da para
karsih@ erkeklerle birlikte olarak gegimini saglayan biri olarak anlatihyor (s. 13).
Frax;sa’da beraber yasadifn Mosyo Maksim’in pesine takilarak Istanbul’a gelir. Méasys
Maksim kendi isleriyle ugragirken Anjel de Paris’teki igini burada sirdiiriir ancak M6syo
Maksim tarafindan bir Rum delikanlistyla yakalaminca kendini sokakta bulur. Bunun
tizerine kendi meslegini bir evde galigarak yapmak yerine 6zel ¢aligmak amaciyla biraz
dinlenmeye karar verir. Yardim igin bagvurdugu Fransiz aile ona Dehri Efendi’nin
konaginda miirebbiyelik bulur. Miirebbiye Anjel, miirebbiyeligi biraz dinlenmek, bu arada
az da olsa para kazanmak ve en 6nemlisi barnacak yer bulmak amaciyla se¢mistir.
Ancak eve yerlestikten sonra aile iginde geng, ihtiyar birkag erkek goriince “Alismus
kudurmustan beterdir” soziinii dogrularcasina amacindan cayar. Bundan sonra tek amaci
evdeki erkekleri bastan ¢ikarmak olur. Boylece miirebbiyelikten alacag: paray: iki katina
¢ikaracaktir (s. 1-27). Miirebbiye romamndaki Anjel tiplemesi diger miirebbiye

tiplemelerine hi¢ uymamaktadir.
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2.4.2.1.1.2. Yabanac1 Dil Ogretmek ve Egitmenlik Yapmak

Ask-1 Memnu (Usakligil 1900/1975) romamnda Matmazel de Courton asil bir
aileden gelen evlenmemis bir kadindir. Babasi oOlince yasamak igin ya Paris
kaldinmlanna diiserek adini lekeleyecek ya da bir akrabanin yanina siginacaktir. O ikinci
yolu seger ve yanmna sigindifi aileye yik olmamak igin evdeki gocuklarin egitimini
ustlenir . Ne var ki bir giin yazar tarafindan romanda belirtilmeyen bir kirgmhk sonucu_
beraber yasadift ailenin yanindan ayrilarak Beyoglu’nun segkin bir Rum ailesinin
miirebbiyeligine getirilir (s. 65). Béylece Osmanli Imparatorlugu topraklannda onun igin
yasam baglar. Matmazel de Courton’un Adnan Bey’in evinde ¢ahgma amaci bir Tirk
evine girerek bir Tirk tilkesinde b{r Tirk gibi yasamaktir (s. 66). Romanda Matmazel de
Courton’un Adnan Bey’in ¢ocuklarnin ¢ok sevdigi ve onlan egitmek i¢in elinden geleni
yaptifn gorilmektedir.

Sevviye Talip (Adivar 1910/1987) adl: romanda, romana ismini veren Sevviye
Talip’in murebbiyesinden bahsedilmektedir. Her ne kadar miirebbiyenin amaci agik¢a
verilmese de yazlanlar murebbiyenin amacinin yabanci dil 6gretmek oldugunu
gosteriyor. Sevviye Talip roman kahramam Fahir’in Feneryolundan kosk komsusu ve
arkadas1 olan Ahmet Bey’in kizidir. Fahir miirebbiyeyi ve Sevviye Talip’le olan
iligkilerini goyle anlatmaktadir, “Onun kalin ayakkabili, gozliklii, kuru bir Ingiliz
miurebbiyesi vardi. Dersini bitirir bitirmez, ¢iplak bacaklanimin aceleci adimlanyla ip
atlayarak Numan’in bahgesine kosardi. Samyorum ki kitaplardan, ciddi seylerden pek
hoslanmazdi. Ciinkii murebbiyesi ortasinda, bazen elinde kitabi Fener’e giderken uzun
diiglerinden dagihir gibi mnidandifi Ingilizce ile onu cagirdin zaman o, oyundan
aynimak istemezdi ve mirebbiyesinin sizlanmasina karsihk bastan savma bir “yes, yes”
firlatird1. Fakat her zaman bu kuru ihtiyara en sonunda kuzu gibi boyun eger, ayaklarin
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siiriiyerek kuzu gibi giderdi,” (s. 28-29). Miirebbiyenin, elinde ders kitab: ile Sevviye
Talip’in pesinden gitmesi ve Sevviye Talip’in istemedigi halde miirebbiyenin dedigini
miirebbiyenin otoriter tutumunu sergiliyor.

Muhadarat (Fatma Aliye 1892/1996) adh romanda Fazila sekiz, kardesi bir
yagindayken anneleri 6liince babalan Sai Efendi ona dadilar tutar. Memnun kalmayinca
miirebbiye tutar ancak ¢ocuklarin yine de bakimlarn aksadifim goriir (s. 34). Bekarliga
dayanamayarak Calibe Hanim adinda geng bir kizla evlenir. Calibe Hamim ¢ocuklara kotii
davramir. Evvelce getirilmis olan miirebbiye merhametli bir kadindir ve ¢ocuklan
korumaya g¢aligir. Calibe Hanim miirebbiyeyi gocuklan korudugu igin bir bahaneyle
evden kovdurur. Yerine gelen miirebbiye Calibe Hamim’a yaranmak i¢in o da “terbiye”
bahanesiyle ¢ocuklara kotii davranr. Bu swrada Fazila’mn Fransizca’smi ilerlettigi
belirtilir. Fazila resim ve piyano derslerinde bile zalim miirebbiyesini begendirecek kadar
cok caligir (s. 44-45). Eve gelen resim ve piyano 6gretmenlerinden s6z edilmeyisi, bunlar
icin ogretmen tutulmadifi anlamina gelmekte bu miirebbiyenin Fransizca 6gretmek
disinda resim ve piyano dersleri verdigini de gostermektedir.

Fazila on yedi yagina geldiginde artik bakiciya gerek olmadigim ve kardesi
Sefik’e kendisinin bakabilecegini soyleyince zalim miirebbiye gonderilir (s. 74) . Bu
miirebbiye gittikten sonra yerine gelen miirebbiye her ne kadar ¢ocuklan egitmek igin
gelmigse de gocuklara 6zellikle Fazila’ya duydugu sevgi onu sanki Fazila’nin bir arkadagt
haline getirir. Fazila bitin duygulanm onunla paylasr ve sirlarm bir tek ona agar.
Matmazel’in gocuklara ¢ok iyi baktify belirtilmektedir (s. 150). Fazla ile Sefik
hastalandifinda baglarinda bekleyip gozyagi déken tek insamn Matmazel Josephine
oldugu gortulmektedir (s. 158). Fazila on yedi yasina dek zaten bir miirebbiye ile beraber

biytimigstir. Bunun bir sonucu olarak da Josephine’le Fazila arasinda siiregelen
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Fransizca iletisim vardir. Josephine’in nasil ders verdigi ile ilgili bilgi yoktur ancak
zamanimn bir bolimini Sefik’le beraber matmazelden ders alarak gecirdigi

goriilmektedir (s. 124).

- 2.4.2.1.2. Miirebbiyeyi Tutan Ev Sahibinin Amaci
Mirebbiyelerin oldugu kadar ev sahiplerinin de miirebbiye tutmakta belli bir
amact vardir. Yalmz belirtilmesi gereken bir nokta ev sahibinin birden fazla amag
dogrultusunda evinde bir miirebbiyeye ihtiyag duymasidir. Ornegin gocuklarina
baktirmamin diginda onlanin yabanci dil 6grenmesini saglamak veya eve gocuklann
terbiyesi igin alinan miirebbiyenin daha sonra ev sahibine arkadaghk etmesi gibi durumlar
s6z konusu olabilir. Amagclar kendi iginde dinamik bir yapiya sahip olup bir degisim igine

girebilirler.

2.4.2.1.2.1. Cocuklarin Yabanaci Dil Ogrenmesini ve Egitimlerini
Saglamak

Ask-1 Memnu (Usakligil 1900/1975) romaninda Adnan Bey esinin
rahatsizlify sebebiyle heniiz kiz1 Nihal dort szasmdayken bir miirebbiyeye ihtiya¢ duyar.
Evde willardir yasayan ve evin hizmetlerinden sorumlu Sakire Hamm varken ¢ocugun
bakimi i¢in bir mirebbiyeye ihtiyag duyulmasi ve evde yaratilan ders ortam
miirebbiyenin orada bulunus amacimn aynt zamanda Nihal’e ve Matmazel de Courton
eve geldikten sonra dogmus olan Biilent’e Fransizca 6gretmek oldugu anlagiliyor (s. 72).
Fransizca diginda miirebbiyenin Nihal’e piyano ¢almay da 6grettigi gorilayor (s. 77).

Kiiciik Pasa (Tepeyran 1910/1984) romanda, Suat Paga Salih’i 6z evladi gibi

“terbiye ve talim ettirmek” azminde idi (s. 51). Cocuk alti yagina yaklastigi sirada,
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Salih’le bir kisinin yalmzca konugarak Fransizca Ogretmesi ve yedi yagina gelince,
okutulmas,, yazdinlmas: kararlagtinlarak bir miirebbiye bulunur. Bulunan miirebbiye,
Aleksandrin de Bujiye, yirmi yaglarinda bir geng kizdir. (s. 52).

Jon Tiirk (Ahmet Mithat 1910/1995) adli romanda Kazim Efendi’nin kizi Ayse
Ceylan’in dil egitminden aynntih bigimde bahsediliyor. Ayse Ceylan heniiz yedi sekiz
yasindayken evdeki Cerkez cariyelere her seyin Cerkescesini sorarak Cerkesge 6grenir
(s. 89). Cok ciddiye alinmayan bu Cerkesge egitimini Fransizca egitimi takip eder. Evde
bulunan cariyelere piyano galmak igin bir, arp ve keman ¢almak igin diger bir ve dans
etmek igin bir olmak iizere toplam ii¢ Fransiz 6gretmen Kazim Bey’in evinde
yasamaktadir. Bunlarin diginda haftada ug giin eve gelen ancak ¢ok basarih olmadig:
beliritilen bir Fransiz bayan 6gretmen vardir. Ayse Ceylan bir ka¢ Fransiz madam ve
matmazelin iglerinde bulunarak siirekli bu kisilerle etkilesim iginde olmustur (s. 90).
“Bunlarin en akillist olmak lazim gelen enstitiitris...” ifadesi bu matmazel ve madamlar
disinda bir de miirebbiyenin evde yasadigim diigiindiiriiyor. Ancak mirebbiye ile ilgili
bilgi verilmemektedir. Kazzim Bey gibi evinde fazla sayida hizmetli ¢aligtiran birinin
miirebbiyeyi biiyiik bir olaslikla okula gitmeyen Ayse Ceylan’in egitimi ic¢in tuttufu
yorumu yapilabilir.

Metres (Giirpinar 1900/1982) romaninda miirebbiye Madam Krike Hami Bey’in
oglu Rifkr’min “dogru diiriist terbiye almasi” igin tutulur (49). Hami Bey kendi
cocuklugunda aldigx derslerden simankhg: ve hocalann para i¢in kendi yaptiklarina g6z
yummast yiiziinden hi¢ bir fayda saglayamamustir. Hami Bey miirebbiyeyi sinamak igin
bir takim gereksiz sorular sorar ancak miirebbiyenin sert ¢tkigi tizerine geri gekilir ve

cocugunun boyle bir miirebbiyeden egitim almasinm daha iyi sonug¢ verecegine karar
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verir (s. 48-49). Miirebbiye ¢ocugun egitimi i¢in tutulur ve bu da romanda agikca
belirtilir.

Turfanda m Yoksa Turfa m1? (Mehmed Murat 1890/1980) romaninda amca
cocuklan olan Mansur ile Zehra babalanim kaybedince amcalant Ahmed-El Nasir’in
konagna yerlesirler. Amca Ahmet El- Nasir Mansur ile Zehra’y1 kendi tniine uygun
yetistirmek icin bir Arapga hocasi, bir matmazel ile bir mosyo daha tutarak konakta
kendi gocuklanyla beraber sayilan besi bulan beg kigilik bir okul kurar. Cocuklarin
egitiminin yan: sira huysuzlukiarna da katlamimasi gerekmektedir ve matmazel bunu
yerine getirecek derecede isine bagh bir kigidir (s. 27). Bu matmazelden daha sonra
miirebbiye olarak soz edildigi goriiliiyor (s. 30). Miirebbiye ¢ocuklarin egitimlerinden
sorumludur.

Miirebbiye (Glirpinar 1899/1976) romammn kahramanlarindan Dehri Efendi
Avrupa dillerinden Fransizca’y1 oldukga iyi, diger dilleri de soyle boyle bilen ve bilime
ilgi duyan bir kisidir. Dehri Efendi ilk kansimn 6liimiinden sonra tuttugu odalik Nezahat
Hamm’la Vahip Bey’i diinyaya getirmistir. 1lk kansindan olan g¢ocuklanndan biri evli
digeri ise yatii okumaktadir. Miirebbiye Anjel bu kiigiik ¢ocuklarin terbiyeleﬁ ve

okumalan i¢in tutulur (s. 30-31).

2.4.2.1.2.2. Cocuklarima Bakicihk Yaptirmak

Kiiciik Pasa (Tepeyran 1910/1984) adh romanda Matmazel Bujiye miirebbiye
olarak caligmaya bagladiginda, Salih yilladir birlikte aym odada kaldif: Nazikter ve
Nevnihal’den aynlarak miirebbiye ile aym odada yatmaya baglar (s.52). Boylece
mirebbiyenin ¢ocuga yalmzca yabanci dil 6gretmek degil onunla ilgilenmek i¢in de

tutuldugu anlagibir.
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Ask-1 Memnu (Usakhgil 1900/1975) adh romanda miirebbiye olarak ise
baslayan Matmazel de Courton’un Adnan Bey’le anlagmas: sirasinda gocuklanin siradan
hizmetlerine katilmamak ama onlann giydirilmesini denetlemek gibi 6ne siirdigi bir
takim kosullar vardir (s. 70). Bu hizmetlerin diginda  Adnan Bey’in gocuklan
miirebbiyeleriyle birlikte gezmeye géndermesi (s. 48), evlenecegi zaman Nihal2le
Biilent’i miirebbiyesiyle beraber-Ada’ya kardesinin yanina géndermesi ve onlarin orada
onbeg giinden fazla kalmalan (5. 99) miirebbiyenin gocuklarin egitimi diginda bagka
hizmetleri oldugunu diisiindiriyor.

Mai ve Siyah (Usakhgil 1896/1942) adli romanda Lamia’nn bir miirebbiyesi
oldugunu sOyleniyor ancak dersle, egitimle ve dille ilgili bilgi verilmiyor. Sadece
Lamia’nin mirebbiyesiyle beraber bahgede gezmeleri konu ediliyor (s. 290). Burada
ogretmenlik islevi ile ilgili bulguya rastlanamadif1 igin miirebbiye Lamia’mn bakicist
olarak gortliiyor.

Muhadarat (Fatma Aliye:1892/1996) romaninda Sai Efendi kansi 6ldiigiinde
dad: tutar ve olmad:i diyerek mirebbiye tutar.Burada miirebbiye tutmaktaki amaci
mirebbiyenin sekiz yagindaki kizz Fazil ile bir yagindaki oflu Sefik’in bakimm
ustlenmesini saglamaktir (s. 34). Sai Efendi, Calibe Hamm’la evlendikten sonra gelen ve
¢ocuklara kot davranan miirebbiyenin evde bulunma amaci Fazla ile yaptiklan bir
tartigma sirasmda anlagihyor. Miirebbiye, Fazila’ya onlara baktigim, onlan okuttuunu
soyler. Fazila ise efitmesinin zaten onun gérevi oldugu, bakmak konusunda ise hicbirsey
yapmadigi yamtim verir. Bunun lizerine miirebbiye goérevi olmadigi halde onlann
saclanm taradigimi, giysilerini giydirdigini soyler. Fazila de miirebbiyeye evde galismaya
geldiginde sekiz lira maas istedigini ve bu gorevi- listlenmek kosulu ile ona iki lira fazla

verildigini animsatir (s. 63). Miirebbiyenin sadece egitmek amagh gelmedifi, para
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karsihg bakicilik yapmayr da ustlendigi ve ev sahibi ile boyle bir anlagma yaptig

anlagthyor.

2.4.2.1.2.3. Miirebbiyeyle Yakinlik Kurmak

Kiiciik Pasa (Tepeyran 1910/1984) adli romanda her ne kadar miirebbiye evin
cocuguna yabanci dil 6gretmek amaciyla getirtilmis de olsa Paga 6liince miirebbiyenin
evde kalma amaci defisime ugrar. Pasa 6ldiginde evin hamimu Salih’i koyiine gen
gonderme karan verir. Salih’in koye gonderilmesiyle ilgili kaygi duyan miirebbiyeye,
cocuk koye gittikten sonra da konakta kalacag sdyleniyor. “Ciinki miirebbiye Salih’ten
ziyade Hamim’1 terbiye ediyor, onun en ince, en t‘memli' islerine yariyordu,” (s. 66). Evin
hanim’t Naime Hamm siisii piisii ondan ogreniyor. Beyoglu’ndan almanlarn o arayip
buluyor ve onun zevkiyle segiliyor. Bu yiizden Naime Aleksandrin’e “Salih’in
miirebbiyesi degil, kendisinin sevgili mukaddimesi, kiymeti bir arkadag1” oldugunu séyler
(Tepeyran 1984:67). Pasa hayattayken de Naime Hanim miirebbiyeyi Salih’ten ¢ok kendi
igleriyle mesgul ettiginden bu durum hig¢ sagirtici gérinmemektedir.

Miirebbiye (.Gﬁrpmar 1899/1967) romamnda Dehri Efendi iki kiigiik ¢ocugunun
egitimini saglamasi i¢in Anjel’i miirebbiye olarak tutar. Ancak miirebbiye Anjel bir siire
sonra tipki evin diger beylerine yaptigh gibi Dehri Efendi’yi de bagtan ¢ikarmay: basarir.
Bununla ilgili romanda higbir ipucu olmamasina karsin romanin sonunda miirebbiye
Anjel’in odasindaki dolaptan Dehri Efendi’nin ¢ikmas: ¢ok ilgingtir (s. 164). Dehri
Efendi’nin miirebbiyeyi tutma amaci baglangigta ¢ocuklarinin yabanci dil egitimi iken
anlagilan sonrasinda amag¢ degismis ve miirebbiye ile birlikte olmak amaciyla

mirebbiyenin evde kalmas) saglanmigtir.
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2.4.2.1.2.4. Donemin Bir Gelenegi Olarak Gormek

Istanbul’un i¢ Yiizii (Karay 1918/1939) adi romanda miirebbiyenin alafranga
yasamun bir parcasi oldufu ve gevreye gosteris yapmak igin ¢alhstinldigi anlagihiyor.
Miirebbiye ile herhangi bir bilgiye rastlanmiyor yalmzca “Daha kizim on {igiine yeni basti.
Gérsen amma ne akilli ! Keman, Ingilizce, resim, piyano, neler de neler, hocalan kadinh
erkekli parmak isinyorlar.” (s. 28-29). Daha sonra “Usagindan yazcilanna,
hizmetg¢ilerinden miirebbiyelerine kadar evlendirdi.” (s. 89) deniyor. Burada ders gérenin
bir kiz gocugu olmasi ve donemin oOzellikleri g6z Oniine alindiginda s6zii edilen
ogretmenlerin 6zel ders verdikleri ve bu ogretmenlerin yam sira evde bir miirebbiyenin
varh kizin Ingilizee bilgisinin miirebbiyeden kaynaklanabilecegini gosteriyor. Romanda
bu alntilar digina dille ilgili bilgiye rastlanmamaktadir. Yazar, yalmzca kahramanin
“alafranga” 6zentiligini vurgulamak igin bu ifadeleri kullanmstir.

Jon Tiirk (Ahmet Mithat 1910/1995) romamnda Ayse Ceylan’in babasi Kazim
Bey Cerkesce 68renen kizint Fransizca 6grenmesi igin 6zendiriyor ancak bunu yaparken
kullandif1 ifadeler ne kadar alafranga merakhs: bir kigi oldugunu gésteriyor. ... Kizim
Cerkescgeyi ne yapacaksin, asil Fransizcay1 6gren. Alafranga hem de tam alafranga olmak
icin Fransizca lazimdir. Kibar kizlart hep Fransizca 6greniyorlar. Bazilan muallimeler
tutup bazilan da Frenk mekteplerine gidiyorlar. Cerkesceyi birak! Fransizca dgren...”.
Kibar kizlarin Fransizca bildigini duyan Ayse Ceylan béylece evdeki Fransizlanin
yanmindan aynimaz (s. 90). Kazim Bey’in evde bu kadar ¢ok yabanci uyruklu kisi

calistirmasimn nedeni bu alafranga merakadir.
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2.4.2.2. Miirebbiyelerin Dil Ogretiminde Rolii

Romanlarda miirebbiyelerin nasil bir 6n egitim aldiklan aragtinlmis ve bununla ilgili
verilere yalnizca birkag romanda rastlanmigtir, murebbiyelerin aldiklan veya almadiklan
bu 6n egitimin yabanci dil 6grettikleri gocuklara nasil yansidigi asagida belirtilecektir.
Incelenen romanlarda miirebbiyelerle 6grenim/Ggretim siirecine giren karakterlerin
romanlarda yansiyan bigimde dilsel gelisimleri ile ilgili bilgiler agiklanacak ve

drneklendinlecektir.

2.4.2.2.1. Miirebbiyelerin On Egitimleri ve Ogretme Bicimleri
Kiiciik Pasa (Tepeyran 1910/1984) romamnda Matmazel Aleksandrin de
Bujiye’nin Ogretmenlik egitimiyle ilgili bilgi verilmemesine ragmen Salih’le ¢aligirken
uyguladig1 yontemler ve ders konusunda duyarliligy dili bilen siradan bir kisi olmadigint
ve Ogretmenlik egitimi almy olabilecegini diigtindiiriyor. Miirebbiye evin hammi onu
kendi igleri i¢in kullandik¢a Salih’in egitimine yeterince zaman ayiramadigim diigtinerek
lizintii duyuyor (s. 52). Salih’in egitimine 6énem veren miirebbiye onun iyi yetigmesi igin
olanak elde ettiinde elinden gelen ¢abayi gosteriyor. Matmazel Aleksandrin de Bujiye
Salih’e okuma yazma 6gretmeden once yalmzca konusarak bazi sozcikler ogretir. Paga
cocuga alt1 yagini gegmeden okuma yazma 6gretilmesine kargi oldugu igin Salih’e okuma
yazma Ogretmek gorevi olmamasma kargin ona gizli gizli okuma yazma Ogretmeye
galisir. Ancak bunu nasl yaptifina ilgkin bilgi romanda yer almamaktadir. Yalmzca
mirebbiyenin kendini Salih’e sevdirerek bir seyler 6gretebildigi vurgulamyor (s. 53).
-Jon Tiirk (Ahmet Mithat 1910/1995) adh romanda evde kalan ii¢ Fransiz’in dil
egitimiyle ilgili hi¢ bir 6n egitimi yoktur. Bu madam ve matmazeller piyano, arp, keman

calmak ve alafranga dans 6gretmek igin konakta kalmaktadirlar. Daha sonralan Ayse’nin
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dile ilgisi baglayinca ona Fransizca 6gretme durumunun olustugu anlagiliyor. Haftada ti¢
giin eve gelen Fransiz 6gretmenin de nasil bir egitim aldifindan séz edilmemekte, bu
dgretmenin Fransizca 6gretme konusunda basansiz oldufu sdylenmektedir. Basarnsiz
olmasinin sebebi belirtilmemekte kendisini Fransizca 6gretmek yerine Tirkge 6grenmeye
basladig1 anlatiimaktadir (s. 90). Evde bulunan Fransizlar Ayse’ye 6nce “Gel Ayse, git
Ayse, otur Ayse, kalk Ayse™ gibi emirler vermeye baglarlar. Ayse bu emirleri anlayip
yerine getirince Fransizlann hoguna gider. Emirlerin arkasindan Fransizlar soru sormaya
baslarlar ve Ayse’nin cevap vermesini isterler. En kolay dil 6grennme yolunun bu oldugu
diginiliir (s. 91). Bir gin babasi Ayse’ye alfabe getirir ve o ginden sonra Ayse
Fransizca okumaya baglar. Ugiincii diizeyde Okuma kitabim okur va anlayamadi yerleri
Fransizlara sorarak ogrenir (s. 92). Fransizlar burada bir yabanci dil 6greten birer
miirebbiye roli tstlenmis gibidirler.

Muhadarat (Fatma Aliye 1892/1996) adli romanda Fazila ve Sefik’e iivey
anneleri Calibe Hamm’m istekleri dogrultusunda ¢ok koétli davranan mirebbiyenin aldig
egitimle ilgili bilgi verilmemektedir. Daha sonra gelen murebbiye Josephine ise yirmi ¢
yirmi dort yaslaninda girin bi;' kizdir. Josephine’in Paris’te ¢ok iyi bir okuldan mezun
oldugu belirtiliyor (s. 85). Dersle ilgili bilgi ve okulda aldigi egitimle ilgili bilgi
verilmemesi bu okulda aldif: egitimin derslere nasil yansidiinin anlapilmasina engel
oluyor. Fazla ile Sefik’in Josephine’den 6nceki miirebbiyenin verdigi egitim ise {ivey
anneleri Calibe Hamim’in istekleri dogrultusunda genellikle dayaga dayamyor. Miirebbiye
turlis gerekgelerle gocuklan dovityor (s.44-45). Buna bagh olarak miirebbiyenin 6gretme
bigimini siddete ve stirekli tehdide dayah oldugu diisiiniilebilir.

Aski- Memnu (Usakligil 1900/1975) romamndaki Matmazel de Courton asil bir

aileden gelmektedir, 6yle gériiniiyor ki kendisi 6gretmenlik egitimi olmasa bile iyi bir
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egitim almugtir. Miizik konusunda egitmlidir, Nihal’e piyano ¢almayi o ogretir (s. 72)
ayrica Alexander Dumas’mn 6ykiilerini okumak en bityiik zevkidir ve geng kizlara roman
okutulmamasinin en ¢ok uygulanmast gerekn egitim kurali oldugunu dusiniir (s. 82).
Nihal’e yalmizca piyano ¢almayr ve Fransizca’yr degil aym zamanda gergef ve dikig
islemelerini de o 6gretir. Aynica matmazel Fransa’da bir siire buna benzer bir gorev
iistlenmistir. Babast 6liince bir akrabasinin yanina siginmis ve onlara yiik olmamak i¢in o
ailenin ¢ocuklanimn egitimini Gstlenmigtir (s. 65). Istanbul’da da uzun yillar segkin bir
Rum ailesinin evinde miirebbiyelik yapmustir (s. 66).

Miirebbiye ile olan derslerin sabah bagladigy ve 6gleye dogru bittigi goruliyor.
Bu derslerde Nihal ¢eviri yapiyor, kolay siirleri dizyaziya donustiiriyor ve giinlik
yasam konusunda mektuplar yaziyor. Matmazel Nihal’le bu etkinlikleri yaparken Biilent
ise fiil defterini dolduruyor. Emir kipi ¢ekimleri, istek bildiren kiplerin fiil ¢ekimieri
Biilent’e yaptiniyor (s. 76-77). Nihal’le Biilent’in farkhi diizeylerde Fransizca dersi
aldiklan goriililyor. Nihal geviri yaparken Biilent fiil gekimlerini 6greniyor. Bunda da
kuskusuz Nihal’in Matmazel de Courton’la derslere ¢ok daha 6nce baslams olmasinin
ve Nihal’in yagga Biilent’ten biyilk olmasimn payr var. Ders sirasinda da Biilent’in
dikkeitinin cabuk dagildigim ve yazi yazarken birden resim yapmaya bagladify da
belirtiyor. Matmazel de Courton Nihal’le ders bitince Biilent’le derse baghyor. O
Biilent’le ders yaparken Nihal de ya piyano caliyor ya da dikis, gergef ve iglemelerle
ugragtyor (s.77). Miirebbiye ile sirekli bir birliktelik yasantyor ve yasamin hemen hemen
her am paylasiliyor.

Miirebbiye (Giirptnar 1899/1976) romammn kahramam Anjel Paris’te erkeklerle
para kargiigs beraber olarak gecimini saglayan bir annenin kizidir ve Paris sokaklarinda

biyiimiigtir. Dolayisiyla aldif tek egitim erkekleri bastan ¢ikarmak ve onlarla birlikte
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olarak para kazanmak tizerinedir (s. 11). Yazar tarafindan boyle birinin miirebbiye olarak
segilmesi mirebbiye seciminde ailelerin daha dikkatli olmalari gerektigini roman
araciifiyla onlara anlatmaktir. Bati etkisiyle degisen efitim anlayigmn gocugun
terbiyesinde ne tiir degisiklikler yapacag ve dikkatle segilmeyen miirebbiyelerin ortaya
ne kadar buyiik sorunlar ¢ikarabilecegi bu romanla wvurgulamaktadir. Yabanci dil
Ggrenimi olarak bakildiginda her giin ders yapilmaktadir ancak Anjel niteli§indeki bir
mirebbiyeden ne kadar Fransizca 6grenildigi tartigihr.

Miirebbiye ¢ogu zaman ders vermek i¢in yahdaki kameriyeyi secer. Burada
yuvarlak masanin etrafina gegerek kargisina gocuklan oturtur. Ders kitaplanim, defterleri,
kalemleri masamn tzerine yerlestirir. Cocuklara her giin aym saatlerde biraz dilbilgisi
Ogretir, okuma dersi verir ve yazma abstrmalan yaptinr (s. 12). Nasil abstirmalar
yapildiga belirtilmiyor ancak bu anlatimdan, torensel bir hava ile derslere baglandig
anlagiliyor.

Metres (Giirpmar 1900/1982) romaninda miirebbiyenin nasil bie egitim aldigina
ve yabanci dili nasil ogrettifine defil egitimle ilgili diigiincelerine yer veriliyor.
Miirebbiyeyi tutan Hami Bey mirebbiye Madam Krike’ye gocukta calisma istegi
bulunmaz, dikkati derse gevrilmezse ne yaparsimz diye sorar. Miirebbiye, miirebbiyelerin
birinci gorevlerinin yetistirecekleri gocuklann zeka, yetenek ve Kisilik 6zelliklerinin
incelenerek ona gore bir yontem bulunmasi gerektigini séyler. Cocuk haylazhk ve
tembellik yliziinden derslerine galigmiyorsa, gocufun dikkati derse cevrilerek dersten
hoslanmas: saglamr ancak ¢ocugun zihninin dersi almamasi s6z konusu ise bu eksikligin

giderilmesinin ¢ok zor oldugunu belirtir.
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2.4.2.2.2. Miirebbiyelerle Ogrenim/Ogretim Siirecinin Cocuklara
Kazandirdig: Beceriler

Miirebbiyelerle bir egitim siirecine giren gocuklarin bu dillerde edindikleri
beceriler bazi romanlara yansiyan bigiminde asagida sunulacaktir. Bu dilsel beceriler
romanlarda kisilerin urettikleri 6grendikleri yabanci dildeki s6zcelerden veya romanlarda
agikca becerilerden ¢ikanlarak derlenmigtir.

Ask-1 Memnu (Usakhgil 1900/1975) romaminda bebekliginden beri miirebbiye
Matmazel de Courton’la beraber olan Biilent’in alti yagindayken bir gezi donigimde
miirebbiyesinin taklidini yapip, matmazel olarak onun Fransizcastyla “Oh! Aman Tannim!
Samilcak ki kasirga iginde yuvarlamyoruz...” demesi (s. 61) ve Tirkge bilmeyen .
matmazelle anlasabilmesi Biilent’in bu dili, duydugunu anlayacak ve konusacak diizeyde
ogrendiginin gostergesidir. Ders yaparken fiil g¢ekimleri yapmasi okuma ve yazma
becerilerinin de gelistirilmeye c¢aligildigim gosteriyor (s. 77). Madam Courton’la Nihal’in
¢ok iyi anlagmasi ve Nihal’in ders sirasinda yaptiklan Fransizca’y1 oldukea iyi biliyor
oldugunu gosteriyor. Nihal Fransizca’dan Tuarkge’ye geviriler yapiyor, glinliik yasamiyla
ilgili mektuplar yaziyor (s. 77). Aynca miirebbiye F'ransa’ya geri dondiikten sonra
miirebbiyeden aldifi ti¢ mektuba yamt olarak miirebbiyeye t¢ kitap dolduracak kadar
¢ok yazar (s. 339). Nihal'in yalmzca konugma ve anlama becerileri degil, okuma ve
yazma becerilerinin de gelistigi anlagthr. Hi¢ okula gitmeyen Nihal bu egitimi
miirebbiyeden almgtir.

Sevviye Talip (Adivar 1910/1987) adli romamnda Sevviye Talip miirebbiye ile
beraber buyimistir. Bu siireg iginde yabanci dille ilgili bir bulguya rastlanmamakla
beraber Sevviye Talip’i yillar sonra yetigkin bir kadin oldugunda bir gin bir davette

Ingilizce konusmasindan soz edilir. Bu davette matmazeller vardir ve Ingilizce
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bilmektedirler. Romamn kahramani Fahir; arkadast Numan, Sevviye ve kendisinin o dil
icinde biyiidiigiinden soz eder. “kusursuz Ingilizcesiyle” Sevviye Talip konugur (s. 78).
Sevviye Talip’in okula gidip gitmedigi ile ilgili bilgi yoktur ancak okuldan s6zedilmemesi
gitmedigini digiindiirmektedir. Béylece “kusursuz Ingilizce™nin  miirebbiyeden
dgrenildigi digtinilebilir.

Kiiciik Pasa (Tepeyran 1910/1984) romaminda Salih’in Fransizca 6grenme
kabiliyeti gok az oldugundan Matmazel de Bujiye Salih’e bir yilda ancak yiize kadar say1
ile aylar, giinler, yiyecege, igecee ait bes on sozcik Ogretebilmigtir. Miirebbiye bu
ogrenilenlerin bir y1l i¢in az oldugunu diginmektedir ancak bunun sebebi miirebbiyenin
stirekli olarak evin hanimu ile ilgilenmesi zorunlulugudur (s. 52).

Jon Tiirk (Ahmet Mithat 1910/1995) romamnda Ayse Ceylan on yagina girdigi
zaman Fransizcayr tamamen Fransiz aksamyla konusabiliyor ve Fransizca kitaplan
olduk¢a izl okuyarak ilerliyor, sadece anlayamadif: yerleri Fransizlara soruyor (s. 92).
On bir yagina geldiginde Fransizca’yi o yastaki bir Fransiz kizindan daha iyi
konugsabiliyor (s. 95). Tirkge okumaya baglamadan 6nce Fransizca okumaya baslamasi
da dikkat gekiyor s. 92). Ayse Ceylan’in yazma becerisinde ne kadar ilerledigi bilinmiyor
ancak okuma, konusmé ve anlam becerilerinin gelistigi bu verilenlerden agik bir bigimde
anlagiliyor.

Metres (Gurpmar 1900/1982) romamnda kiigiik Refik hi¢ Tiirkce bil_meyen
Madam Krike ile ¢aligmalan sonucunda birkag sézciikk ogreniyor. Omegin annesine
miurebbiyesinden 6grendigi tesekkiir sozlerini sdyliiyor (s. 38).

Turfanda m1 yoksa Turfa mi? (Mehmed Murad 1890/1980) adli romanda alt:

yasindayken “matmazel ve mésyolerie” derslere baglayan ve ti¢ sene bu derslere devam
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eden (s. 30) Zehra’nin ¢ok iyi Fransizca bildigi belirtiimektedir (s. 211). Ancak tam
olarak Fransizca da hangi becerileri kazandig anlagiimamaktadir.

Muhadarat (Fatma Aliye 1892/1996) adh romanda Fazila’min Fransizcay: ¢ok
giizel konustugu ve yazdi1 séyleniyor (s. 52). Bunun diginda Fazila’min ya da Sefik’in
yabanc dil becerileri ile ilgili bilgi verilmiyor.

Miirebbiye (Giirpinar 1899/1967) romaminda ¢ocuklann fiil -gekimlerini nasil
yaptiklant veriliyor. Genis zamanda g¢ekimlerini yaptiklari fiiller “aimer” (sevmek) ve
“adorer” (tapmak) fiilleridir. Nezahat “aimer” fiilinin genis zaman tgiincii tekil kigi
¢ekimini “mon frére vous aime” (kardesim de sizi seviyor) bigiminde soyler ancak bunu
kardesine bu biq:imde Ogreten agabeyi Semi’dir. Nezahat, miirebbiyeye bu tiimcenin
¢oziimlemesini yapar. Kardesim sozciigiiniin 6zne, siz sozciiginin dolaysiz nesne
(Kitapta boyle veriliyor ama belirtili nesne olmasi gerekiyor) ve fiilin “aime” s6zciigii
oldugunu soéyliiyor. Vahip de “adorer” fiilinin genig zamanda gekimlerini siralarken “il
vous adorer” (o sizi seviyor) der bu “il” adihnin kimi niteledigi sorulunca bunun eniste
Sadri Bey oldugu ortaya gikar (s. 9). Miirebbiye Anjel yahya geleli bir ay olmustur ve bu
bir ay iginde gocuklar “aimer” ve “adorer” fiilerini genis zaman degil biitiin gegmis
zaman, gelecek zaman ve sart kiplerini 6grenmiglerdir ancak bunlan gocuklara 6greten
Semi ile Sadri’dir (5. 10). Miirebbiye Anjel ile edindikleri yabanci dil becerileri

bilinmemektedir.

2.4.2.3. Miirebbiyelerin Disardan Nasi Goriindiigii
Butin bu yukanda anlatilanlanin diginda sadece miirebbiye gergeginin

varoldugunu bize bildiren ve bazen yazann miirebbiyelerle ilgili diisiincelerine yer veren .

T.C. YOKSEXOCRETIM KURULY
DOKUMANTASYON MERKEZ)
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romanlara da rastlanmstir. Bu romanlardaki mirebbiye tiplerinin da yabanci dil
dgretiminde etkileri oldugu i¢in bu galigmanin kapsamma girmektedir.

Mai ve Siyah (Usakhgil 1896/1942) adli romanda Ahmet Cemil Taksim
Bahgesi’ne gider ve bahgenin kisa bir betimlemesini yapar (s. 159). Bahge ile ilgili ilk
anlattigy sey bir aSacin altinda mavi semsiyesinin agmig, algak topuklu ayakkabilarim
oniine gektigi bir sandalyeye dayamus gozliiklii, yash bir Ingiliz miirebbiyesi ve biraz
otesinde bahgedeki kumlarla oynayan iki ¢ocuktur. Bu cocuklarin hemen yamnda
baslaninda kaymg hasir sapkalari, uzun konglu diigmeli ayakkabilani ile gember geviren
bir ornek elbiseli iki kiz vardir. Miirebbiyenin kimin miirebiyesi oldugu belirtilmemektir.
Yasamin her aninda miirebbiye ile kargilagilabildigi gériilmektedir.

Raik’in Annesi (Adivar1909/1982) adh romanda romamn kahramaninin
miirebbiyelerle ilgili diistincesi anlatihiyor. Sirat 6niinde giden miirebbiye ile
beraberindeki iki gocuga bakarak diisiincelerini belirtiyor. Miirebbiyeyi fi¢iya, ¢ocuklan
ise kuklaya benzetiyor. Miirebbiye Fransiz ve gocuklarla Fransizca konusuyor. Biraz
ileride duran bir arabadan inen san yeldirmeli kadina ¢ocuklarin “mama” diyerek
kosmalan Sirat’i sinirlendiriyor (s. 138). Dilin bilinmesi gerektigiﬁi ancak Tiirk kimliginin
unutulmamas: gerektigini digiiniiyor. Sirat i¢inde yasadig toplumun degerlerine bagh
biri olarak yansitiliyor.

Sipsevdi (Giirpinar 1911/1990) adli romanda ailenin miirebbiye tutmaya maddi
gici olmadigindan uzun yillar Fransa’da kalmug Mefiun Bey kizkardesi Lebibe’ nin
Fransizca Ogrenimin kendisi Ustlenmis, pratik kismumi ise Rum hizmet¢i Matmazel
Eleni’ye yiiklemistir (s. 81). Pratik kismiyla anlatilmak istenen Matmazel Eleni ile

kargilikh konugma bigiminde gelisecek soylesilerdir.
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Sergiizest (Samipasazade Sezai 1889/1999) adh romanda Celal Bey’in kiz
kardesi Tesliye Hamm’in Fransiz miirebbiyesi ilging bir tipleme olarak anlatiiyor. On
yildir Istanbul’da yasamasina ragmen bir iki sézciik ve tiimceden baska Tiirkge bilmeyen
ancak kendi milletinin dilini herkese 6gretmeye kalkan biridir (s. 68). Ne evde ¢alisma ve
¢aligtinlma amaci ne de evde bulundugu siire iginde nasil ders yaptigina iligkin bilgi
verilmemektedir. Evin hamimi, muarebbiyeden evde bulunan Cerkez cariye Dilber’e de
Fransizca ders vermesini ister (s. 69). Miirebbiyenin Dilber’e nasil ders verdigi bilinmiyor
ancak Dilber’in Fransizca kitap okumaya bagladig: anlatiliyor. Yaz giinleri 6gle tistii eline
Fransizca kitap alarak bahgeye ¢ikip, kitabim okur. Romanda Dilber’in Paul ve Virginie’i
okurken ne kadar duygulandig: belirtiliyor (s. 71). Miirebbiye ile ¢aligmalan sonucu
Dilber Fransizca roman okuyacak duruma gelir.

Kirahk Konak (Karaosmanoglu 1922/1994) adh romanda Naim Efendi’nin
damadi Server Bey “alafrangalik™ diiskiini bir adamdir ve “alafranga™ olmak ugruna
herseyi yapar. Biiyiikk Hamm’in 6liimiinden sonra idareyi eline alarak evi kendi zevkine
gore degistirir. Buyitk Hamm’in hizmetgilerine yol vererek, evin i¢ini Beyoglu’ndan
gelmis beyaz onlukli, bagt topuzlu hizmetgilerle doldurur ve bunlann idaresini evde
¢ocuklarina mirebbiyelik yapmakta olan Lehistanl Madam Kronski’ye verir (s. 24).

Konakta hi¢ Turkge konugulmamaktadir. Madam Kronski’nin, Server Bey’in
cocuklart Cemil ile Seniha’ya nasil bir egitim verdigi ve evde idarecilik diginda hangi
gorevleri tstlendigi bilinmemektedir. Cemil yirmi yagindadir ve bir okulda okumaktadir.
Madam Kronski siirekli Seniha ile beraberdir. Seniha ise on yedi yaslanindadir.
Derslerden soz edilmemesi ve genellikle Madam Kronski ile Seniha’min birlikte bir
yerlere gitmeleri onun Seniha’ya arkadaghk yaptigim disindirmektedir. Ornegin

Pazartesi glinleri Seniha’mn ¢ay giinleridir . Konaga gelen misafirlerin bazilanimi Seniha
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Madam Kronski aracilifn ile tammugtir (s.32). Seniha, Biyiikada’ya halasmin yanina
giderken Madam Kronski de onunla gider. Seniha sevgilisi Faik Bey ile orada zaman
gegirirken ve Ada’nin tenha sahillerinde denize girerken Madam Kronski hep onlarladir
(s. 81).

Madam Kronski poker oynamaya diigkiin ve zenginlik meraklist bir kadindur.
Seniha’ya Lehistan’in segkin bir ailesinden geldigini, Avrupa’mn belirli yerlerinde nasil
eglendigini ve Monte Karlo’da kumar masasinda ne kadar para kaybettigini anlatir (s.
40). Boylece Seniha’y1 etkileyerek onun yurtdigina kagmasina ve siradist bir yasam
siirmesine bir anlamda sebep olanlardan biri de odur. Seniha’min Fransizca’smin ¢ok iyi
oldugu belirtilir. Hatta Hakki Celis’e'yazdlgl telgraf Fransizca’dir. Trieste’de oldugunu,
ertesi giin Viyana’ya gidecegini ve orada on beg giin kalacagim Fransizca yazmugtir (s.
142). Bundan da Seniha’min Fransizca’yi Tiirkge’den daha rabat ve daha kolay
kullanabildigi anlagiltyor.

Handan (Adivar 1912/1968) adlh romanda Refik Cemal, Sever’e Cemal
Bey’in alafranga kizlanindan biriyle evienmek iizere oldugunu yazar. Kizlar,
Kuiguncuk tepesindeki biyiik evin kizlandir. Server’in ammsamasi igin serbest
davramglan ve hizli Ingilizceleri ile giden kizlar olarak niteler. Bu kizlar komsular
tarafindan yeni diinya kizlan olarak adlandirlir. Refik Cemal’in evienecegi kiz
Neriman, Cemal Bey’in baldiziin kizidir ama Cemal Bey onu kendi gocuklariyla
buylitip aym egitimi verdidi i¢cin Cemal Bey’in kizi olarak tanmmr (s.13). Neriman’in
¢ok sevdigi Handan Cemal Bey’in kizidir. Kizlanin iyi bir egitim aldiga anlagiimaktadir.

Neriman esi Refik Cemal’e yazdifi mektupta gocuklugunu anlatir.
Neriman alt1 yasinayken kendisinin de bilmedii bir nedenle teyzesinin yanina

gonderilir. Koske gelip, salona girdiginde Cemal Bey’i bir Ingiliz miirebbiye ile
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konusurken gorir. Geldiginin ertesi giinii Handan’la beraber ders odasina geger ve
daha sonra bu ders odasindan gegen yiizleri anlatir. Bunlar sakalli, sakalsiz, sankl
Kur’an ve Arapca hocalar; bazen gilgin, hoppa, bazen kuru ve korkung Ingiliz
miirebbiyeleri; Ermeni, Macar, italyan daha bilinmez ne cins miizik hocalandir.
Neriman, bugtin 6grenimi kazinsa altindan biraz dil biraz da edebiyat bilgisi ¢ikacaktir
diyor. Handan’in ise Ogrenme iste§inin ¢ok oldugu belirtiliyor (s. 40-42). Kizlar
Ingilizce’yi biyiik bir olasilikla eve gelen Ingiliz miirebbiylereden 6grenmis olmalilar.
Ne Neriman ne de Handan okula gitmiyor. Evde 6zel 6grenimle egitiliyor.

Handan bir aksam misafirlige gittigi Salim Bey’in evinde Hamlet’ten
bir kag parga okur. Once “olmak ya da olmamak™ tiradimi, sonra Hamlet’in
Ophelia’mn mezanna atladig tutku sahnesini Tiirkge olarak okur. Bu Handan’in
Shakespear’i Tiirkge olarak ilk kez duyusudur (s. 57). Bundan Handan’in
Shakespeare’i hep ashindan okudugu anlagihyor. Ingilizce’den Tiirkge’ye ceviri
yapabilmesi Handan’in oldukga iyi bir Ingilizce bilgisine sahip oldugunu gésteriyor.
Handan hakkinda konusulurken bir kag dil bildigi soylenir, Handan o sirada on yedi
yasindadir (s. 60).

Nesl-i Ahir (Usakligil 1909/1990) adli romanda Siileyman Niizhet Istanbul’un
seckin bir sinfina ait bir ailenin bireyidir. Kiigiik yagindan baglayarak, Fransa’dan 6zel
olarak getirtilmis bir miirebbiye tarafindan egitilmis, sonra “Mekteb-i Sultani” de
zamaniru gegirdikten sonra Paris’te Kondorse Lisesine génderilmis ve sonra Disisleri
Bakanhginda goreviendirilmigtir (s. 29). Oldulga iyi Fransizca bilgisine sahip
Siileyman Niizhet’e ilk yabanc dil egitimi mirebbiyesi tarafindan verilmistir.

Romanda Siileyman Niizhet Miicella ile Seniye adlannda iki kiz hakkinda bilgi

vermektedir. Bu kizlar 6nce bebek gibi giydirilerek surada burada bir Fransiz
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miirebbiyesinin yamnda gezdirilmis, sonra kendilerine La Fontain’den fabliar
okutturulmustur. Her seyleri, dilleri, bilgileri, resim ve miizikteki gii¢li yetenekleri
gerek kendilerinin gerek iginde bulunduklan ¢evre ve ortammn g¢ok stiinde
tanittinlarak zihinleri yamitihp, bulandinimustir (s. 51). Burada vurgulana degerlerin
cangmasidir. Dogu kiiltiirii ile Bat1 kiiltiira arasinda kalan bu kizlar aldiklani bati
egitimiyle milliyet¢i duygulanim kaybetmis ve Fransa’ya yerlesmislerdir.

Besiktag’tan Emirgan’a giderken, Sileyman Nuzhet’in kizt Azra
vapurda miirebbiyeleriyle giden gen¢ hanimlar goriir (s. 145). Suleyman Niizhet
Beyoglu’na iner ve Mulatya’ya ugrayarak bir pasta yer. Ayakta, yamnda biraz fazla
cicekli sapkastyla miirebbiyesi duran bir geng kiz, pegesini kaldirmug, giizel bir
Fransizca ile bir kutuya fondan koydurmaktadir. Bu arada Niizhet sokakta geng bir
subayin vitrinde sanki bir seyi g6zden gegirerek, gereginden fazla geciktiini sezinler.
Geng kizla subay arasinda giiliimsemeye benzer gekingen bir bakigma goriir gibi olur.
Kendi kendine bunun Istanbul’da ¢ok sik gérillen “asikdaghk™ yontemi oldugunu
soyler. Bu miirebbiyelerin de gogunlukla- ve ¢ok yazik ki- kentin yenmi bir yarast
oldugunu digiiniir (s. 232). Niizhet Bonmarge’den gegerken koku vitrinin yaninda
biraz Once Mulatya’da rastladign hamm kizla gen¢ subayr ve biraz ileride satig
memurunu oyalayan miirebbiye goziine iligir. Fransizca bir tiimce ile kendi kendine
“Gengler Istanbul’da vakit kaybetmiyorlar” der. Cocuklarna bir yara karsihinda
Ogretilmesi gereken bati dillerinin kimi saf yiirekli babalarla anneleri nasil tehlikeli bir
yola stirtikledigini diistinerek taklit belasin bu zavalli kurbanlarma acir (s. 233).
Kendisi de miirebbiye ile biyiyen Sileyman Nizhet’in mirebbiyelerle ilgili

dugiinceleri pek olumlu degildir. Miirebbiyelerin yabanct dil 6gretmekten ¢ok
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cocuklann terbiyelerini bozduklarim ve bati kiltiirti getirerek ¢ocuklan farkh bigimde
etkilediklerini diiginmektedir.

Calikusu (Giintekin 1922/1978) adli romanda Feride Sorler Mektebi olarak
bilinen Notre Dame de Sion lisesi mazunudur ve yatili olarak on yil kaldigi bu okulda
Fransizca 63renmistir (s. 18). Izmir’de yasadig: bir dénem igsiz kalir. Bu sirada Maarif
Midurligi’nde tanistifs Resit Bey’den bir mektup alir. Regit Bey ona i teklif eder.
Resit Bey’in onerdigi is Féride’nin, kizlarina Fransizca 6gretmenlifi yapmasidir. Resit
Bey ona koskiuinde kalmasini, ona oda verebileceklerini ve kizlarina Fransizca dersi
verecegini soyler. Feride bunun bir miirebbiyelik oldugunu diigiiniir. Bunun okuida
yapacag1 6gretmenliinden daha rahat ve daha karh bir is olacafim kabul eder ancak
mirebbiyelik meslegini 6teden beri sevmedigi, bunu hizmetgilikle es tuttugu belirtilir (s.
301). Burada mirebbiyelerle ilgili ilging bir yorumla karsilagilyor. Incelenen

romanlardan yalmzca bu romanda miirebbiyeligin hizmetgilige denk tutuldugu goriliyor.



93

3. Degerlendirme ve Tartisma

Bu c¢alismamn degerlendirme béliimii romanlara yansiyan bilgiler 1s1i@inda
yapilacaktir. Romanlann yasami yansittifi gercefinden hareket edilerek romanlarda
toplanan veriler aragtirmanin bu boéliimiinde kullanilacaktir. Yabanci dil dgretiminin
miurebbiyelerle nasil gergeklestiZini tartigmak igin birinci boliimde derlenen verilerle
ikinci bolimde amaci, konusu ve yontemi belirtilen aragtrmamn sonucunda elde
edilen bulgular birlikte degerlendirilecektir. Ozel ogretmenlerin nitelik olarak
miirebbiyelerden farkh olmasi goz 6niinde bulundurularak 6zel 6gretmenle yabanc dil
Ogretimi de kisaca yorumlanacaktir.

Yapilan aragtirmada romanlarda miirebbiyelerle ilgili verilerin az oldugu ve
onlann yabanci dili nasil dgrettikleriyle ile bilginin fazla olmadig gorilmiistiir. Bunun
bir sonucu olarak da yabanci dil 6gretimi ¢ikis yolu oldugu icin yapilacak olan

degerlendirmede siirh sayida 6rnek verilecektir.

3.1. Miirebbiyelerle ve Ozel OBretmenle Yabanci Dil Ogretimi
Uzerine

3.1.1. Ogrenme, Ogretme ve Ogretimle fgili

Ogrenme ve ogretmeden bahsedilirken bireyin cevresiyle etkilesim kurarak
edindigi yasantilar sonucu yeni davranglar kazandig: ve a:shnda 6grenmenin bireysel
oldugu kadar bireyin etkilesim kurdugu gevrede bulunan uyancilarnin da 6grenmeyi
yonlendirebildifi ¢ahismanin ilk boliimiinde soylenmisti. Miirebbiyelerle yabanci dil
ogretiminde de benzer bir sire¢ gozlenmektedir. Siirekli olarak miirebbiyesiyle

etkilesim i¢inde bulunan ¢ocuk miirebbiyesiyle paylagtiklan bir yasam iginde yeni

TC, YOKSEKOGCRETIM KU
DOMOMANTASYOH MELDY

UL
.

it



94

davraniglar kazamr. Bu davramglar yabanci dilde edindigi beceriler olarak
tammlanabilir. Cocuk yabanci dilde sozciik iiretemezken iretir hale gelir ya da ilk
baslarda bir sey anlayamazken anlayabilir hale gelir. Miirebbiye ¢ocukla yalmzca ders
yaparken degil her aninda yamindadir. Celal Bey bir yandan gazete okurken bir yandan
da gazeteleri kanstinr (Samipasazade Sezai 1889/1999:67). Siileymen Niizhet
Beyoglu’nda biiyiik bir magazada miirebbiyesi ile gezen bir kiz goriir (Usakhgil
1909/1990: 232). Azra vapurda miirebbiyeleri ile giden geng kizlarla kargilagir (a.g.e.
:145). Ahmet Cemil Taksim Bahgesi’nde otururken bir Ingiliz miirebbiyesi goziine
carpar, miirebbiyenin etrafinda ¢ocuklar vardir (Usakligil 1896/1942:159).

Goriildiigi gibi ¢ocuklanin gevresinde onlan en ¢ok etkileyebilecek olan
miirebbiyeleridir. Anne ve babalarindan daha ¢ok onlarla birlikte olmaktadirlar. Bu
siirekli etkilesim de bireyde yeni davramglar olugmasina sebep olmaktadir. Bu
davramglardan en 6nemlisi dildir.

Ogrenmede gevrenin 6nemli etkisi vardir, miirebbiye gocugu cevreleyen ve
onu etkileyen bir varliktir. Miirebbiyesi ile olan etkilesimi sirasinda her an ondan bir
seyler alir ve ona bir seyler verir. Ayse Ceylan’in gevresini Fransizlar olusturmaktadir.
Her an onlarla iletigim halindedir. Fransizlar Ayse’ye emirler verip, Ayse bu emirleri
yerine getirince karsthkh aligveris tamamlanmig olur (Ahmet Mithat (1910/1995: 90).

Ogretim bir dizge yaklagimiyla ele alinabilir, buna bagh olarak girdi, siire¢ ve
¢ikti 6geleri bu dizge iginde 6nem tasir. Romanlarda miirebbiyelerle yabanci dil
ogretiminde girdi, siire¢ ve gikti 6elerinin romanlara yansidifi gérilmektedir. Bu
ogretim dizgesinde ¢ocuklar, miirebbiyeler ve kullamlan ders malzemeleri girdiyi, bu
gelerin birbirleriyle etkilegimi siireci ve égrencilerde meydana gelen degismeler ki

burada 6grenilen yabanci dil gikti boyutunu olusturmaktadir. Sevviye Talip (Adivar
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1910/1987:28-29) cocuklugunda Ingiliz murebbiyesiyle ders yapar ve Ingilizce
ogrenir. Yillar sonra bir giin bir davette kusursuz Ingilizcesi ile konusur (a.g.e. 78).
Miirebbiyesi ile Sevviye Talip ve kullanilan ders malzemesi girdiyi, Sevviye’nin
miirebbiye ile ve ders malzemeleri ile olan etkilegimi siireci ve sonunda Sevviye nin
agzindan duyulan kusursuz Ingilizce ¢iktiyr olusturmaktadir. Matmazel de
Courton’un Bﬁlentive Nihal’e anlattifn oykii de burada omek olarak verilebilir.
Miirebbiye yolda ¢ocuklara, kendi gocuklugunda tamdif bir dilencinin &ykiistini
anlatir (Usakbgil 1900/1975:61). Cocuklara Fransizca anlatilan bu oyku gerekli
girdinin saglanmas1 bakimindan oldukga yararhdir.

Ogreten durumunda olan miirebbiye ya da o6zel Sgretmen baz bilgi ve
becerilere sahip olan durumundadir ve Ofrenene Ogrenmeyi gerceklestirmede
yardimei olmaya galismaktadir. Ogreten burada gosterme, agiklama yapma, yanliglart
diizeltme gibi etkinliklerle 6greneni yonlendirmektedirler. Canan’a ve Ingiliz kizlara
ders veren Rakim Efendi, Tirkge ders verirken agiklama yapar, onlara sézcikler
verip ezberlettirir ve hatalan varsa duzeltir (Ahmet Mithat 1875/1997 27-29). Rakim
Efendi burada 6gret.en durumunda olan kisidir ve bu siire¢ iginde Ggreten olarak

kendince bir 6gretim yolu bularak 6grencilerine Tiirkge ve Fransizca 6gretir.

3.1.1.1. Bireysellestirilmis Ogretim

Ogrencinin bireysel ozelliklerinin miirebbiyelerle yapilan yabanct dil $gretimi
sirasinda ne kadar ele alndiF bilinmemektedir. Bireysellestirilmis O6gretimde
dgrencinin bireysel yetenek ve gereksinmelerinin 6n plana alinarak 68retimin ona gore
yapilmas: gerekmektedir. Incelenen romanlarda cocuklanin bireysel ozelliklerinin

dikkate alinarak yapildifim gosterecek veriye rastlanmanustir. Yalmzca Matmazel de
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Courton, Nihal’in dikkatinin gok ¢abuk dagildigim bilir ve onunla yanm saat bile
diizenli caligilamadiZinin bilincindedir (Usakhgil 1900/1975: 72). Bu nedenle Nihal’i
¢ok zorlamadig gorilir, dikkati dagildiginda bagka seylerle oyalanmasina izin verilir
(a.g.e. 78)

Ozel ogretmenle yapilan yabanct dil 6gretiminin bireysellestirilmis d&retim
cercevesinde farkli bir yansimasit Metres (Girpmar 1900/1982) adhi romanda
gozlenmektedir. Ogretmenlerin dgrencinin gereksinimlerini fazlasiyla dikkate aldig bu
Ogretim bigiminde 6gretmenleri yonlendiren gocugun kendisi ve ailesidir. Kazang
saglamak amaciyla, ¢cocugun ilgileri, yetenek ve bireysel gereksinimleri géz oniine
almarak, s6zde Ogretimin gerceklestifi bir ortam yaratiir (a.g.e. 34). Bu 6mek
kuskusuz bireysellestirilmis Ogretimin nasil olmasi gerektigiyle ilgili bir 6rnek
olugturamaz ancak Ogretmenlerin Ggrenciye karst tutumu agisindan oldukga farkh

bulunarak bu bolimde sunulmustur.

3.1.1.2. Ozel Ogretmenle Ogrenme

Miirebbiyelerle 0grenme Antik Cag’dan beri siiregelen ozel 6gretmenle
6grenmenin bir devarm veya uzantist olarak gorilebilir. Bu ¢aglarda pedagogi denilen
egitimli Grek kolelerin bashca goérevieri Grekge ofretmekken, miirebbiyelerin de
baslica gorevieri ait olduklan milletin dilini 6gretmektir. Fransiz miirebbiye Anjel
Fransizca (Giirpmar 1899/1976), Handan’la Neriman’in adlanm bilmedigimiz Ingiliz
miirebbiyeleri Ingilizce (Adivar 1912/1968) 6gretmislerdir. Kendi milletinin dilini
ogretmeyen tek miirebbiye Madam Kronski’dir. Lehistan’h olan bu kadin kaldig
konakta ¢ocuklarla Fransizca iletigim saglamaktadir. Derslerle ilgili bilgi ise yoktur

(Karaosmanoglu 1922/1994).

7C. YUKSEKOGR
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Incelenen romanlarda 6zel 6gretmenle dil 6grenmenin de ¢ok yaygin oldugu
goriilmektedir. Yabanct dil 6gretmek amactyla tutulan 6gretmenler genellikle o dili
anadili olarak konugan ogretmenlerdir. Ornegin Tirk olan Rakim Efendi Ingiliz
kizlanna Tirkce ders verir (Ahmet Mithat 1875/1997:26). Hami Bey igin
cocuklugunda Fransizca Ogrenmesi i¢in oOzellikle Fransiz bir Ogretmen aranir
(Giirpinar 1900/1982:35). Behruz Bey’in Fransizca 6gretmeni bir Fransiz olan Mosyo
Piyer’dir (Recaizade Mahmut Ekrem 1896/1992:13). O dénemde yetismis yabanct dil
dgretmeni yoktu ve yabanci dil 6gretmeni yetistirilmesine ihtiya¢ duyulmamugtt. Dili
bilenin onu d@retebilecesi inanciyla, 6grenilecek olan yabanci dili o dili anadil olarak
konusém kisiden 6grenmek o donemde yaygin olmugtur. Romanlara da bu bigimde

yansidif gorilmiigtiir.

3.1.2. Yabanc Dil Ogrenimi/Ogretimiyle Tlgili

3.1.2.1. ikinci Dil Edinim Kuramian

Miirebbiyelerle yabanci dil 6gretimi s6z konusu oldugunda ilk akla gelen bu
yabanci dilin edinildigi mi yoksa 6grenildigi mi sorusu olacaktir. Dil edinim kuramina
gore ikinci dil edinim stiregleri birinci dil edinim siiregleriyle aymdir. Bir dili edinmek,
iletisim kurulacak toplulugun dilsel 6Zelerini tipki anadilinde oldugu gibi 6grenip
kullanmak anlamina gelmektedir. Miirebbiyelerle yapilan yabanc: dil 68retimi sonucu
edinimin mi yoksa 6frenmenin mi meydana geldigi 6rneklerle agiklanacaktir.

Dil edinimi ile ilgili olarak ¢ocuklarn dilsel geligimini incelenmesi sonucunda
varsayim denemesinden .sdz edilir. Varsayim denemesine goére ¢ocuk gevresinden
aldig1 girdiye dayanarak, siirekli kar;i kargiya kaldig dilin yapisi ile ilgili pir takim

varsayimlar gelistirir. Kendince bu dilin dilbilgisini olusturur ve bu dilbilgisi ile tirettigi
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sozcelerini, gevresinde duydugu yetiskin modelleriyle karsilastirir. Bu kargilagtirmamn
sonucunda da kullandif1 kimi yapilanin yetigkin modelleriyle geliskili oldugunu fark
eder. Daha sonra ise kendi dilbilgisini, yetiskin modeline denk diigecek ya da en
azindan ona benzer olmasimi saglayacak bigimde yeniden diizenler. Cevresindeki
insanlarin konugmalan gocugun dille ilgili gelistirdigi bu varsayimlan onaylamasina ve
“daba iyi” yap1 konusunda bir segim yapmasina yardime olur (Sascha 1987:101).

Anadil edinimini inceleyen aragtirmacilar g¢ocuklarin edindikleri dille ilgili
varsayin denemesi siirecinden gegtiklerini gozlemlemiglerdir. Bu olgu ikinci dil
edinimine da yansimg ve boylece “aradil” tenmi kullanilmaya baglanmigtir. Aradil
terimi ikinci dili 6grenen kisinin 6grenmenin belli bir agamasinda kullandigy dizgesel
dili betimlemek i¢in kullamlir. Bu aradil, ikinci dili 6grenen kisilerin de yeni
Ogrendikleri dilin dilbilgisi ile ilgili varsayim denemelerinde bulunduklarinin
gostergesidir. Aradil konusanlari, bu dilin gergek konusuculart tarafindan
anlagilmayan sozceler urettiklerinde ilk olugturduklan varsayimlanm yeniden gézden
gegirerek yeni varsayimlar gelistirmektedirler. Bu varsayim gelistirme kendi aradilleri,
ikinci dilin kabul edilen bigimleriyle uyum saglayana dek siirer.

Miirebbiyelerle yabanci dil ogretiminde de benzer siireglerin yagandig
dustnilmektedir. Ganlik yasamu miurebbiyeleriyle paylasan gocuklann ikinci dil
edinimhile ilgili olarak anadil edinimine benzer bir siireg igine girdikleri sdylenebilir.
Heniiz okuma yazma bilmeyen g¢ocuklarla bigimsel bir efitim yapilamamaktadir.
Cocuga dili 6grenmesi igin gerekli girdi miirebbiyenin konusmalariyla saglanir.

Romanlarda okuma yazma bilmeyen gocuklann yabanci dili 6grendikleri
gorulir. Ayse Ceylan okuma yazma 6grenmeden 6nce Fransizca konusmaya baglar.

Bunun nedeni konakta yagayan Fransizlar’in yamndan ayriimamasidir (Ahmet Mithat
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1910:1995:90). Hig bir kuralin 6gretilmedigi, ders yapiimayan bir ortamda Ayge’nin
bu dili 6grenmesi Fransizlar’la etkilesimi sonucu olmustur. Biilent (Usakligil
1900/1975) dogmadan 6nce Adnan Bey’in evinde g¢aligmaya baslayan Matmazel de
Courton, Bilent dogdugu andan itibaren onunla ilgilenmeye baslar. Tirkge bilmeyen
miirebbiyenin Biilent’le anlagma araci Fransizca’dir. Boylece Biilent miirebbiyesiyle
olan iletisim sonucu Fransizca’yi anadiline benzer bir siiregle Ggrenmistir. Sefik
(Fatma Aliye 1892/1996:32) i¢in de hemen hemen aym seyleri sdylemek miimkiindiir.
Sefik bir yagindayken annesi 6liince, babalar evde miirebbiye ¢alistirmaya baglamugtir.

Romanlarda sozii edilen miirebbiyeler ¢ocuklann aym zamanda bakimim da
ustlenmiglerdir.Cocuklar ~ zamanlarim  ¢ogunu  mirebbiyelen ile  birlikte
gecirmektedirler. Evin iginde odalarin konumu bile miirebiyeleri ¢ocuklarla her an
iletisim iginde olabilmelerine olanak verecek bicimde diizenlenmigtir. Kimi
mirebbiyeler ¢ocuklarla aym odada kalirken, kimininki ise g¢ocuklannki ile
yanyanadir. Matmazel Aleksandrin de Bujiye, Salih’le aymi odaiyr paylasir (Tepeyran
1910/1984:52). Fazla ile Sefik’in miirebbiyeleriyle, kendi odalan arasinda kapi vardir
(Fatma Aliye 1892/1996:103). Matmazel de Courton’un odasi ile gocuklarin odasi
aym kattadir. Odalann arasinda birer ara kapr vardir ve geceleri bunlann yalmzca
perdeleri ¢ekilir (Usakligil 1900/1975:75). Bu miirebbiyelerin higbiri Turkge
bilmemektedir. Tek iletisim kurma yolu mirebbiyenin anadilidirr Bu durumda
¢ocuklarin bu dilleri, iletisim amagh kullanma sonucunda edindiklerini diigiinmek
mimkiindr.

Miirebbiyenin konustugu dili hi¢ bilmeyen gocukla arada iletigimin saglanmas:
icin mirebbiyenin kullandig: dili bakic1 dilinin 6zelliklerini tagimas: gerekmektedir.

Miirebbiye, ¢ocukla konusmas: sirasinda kisa sézceler kullamr ve kurdugu tiimceler
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dilbilgisi kurallanin uygundur. Miirebbiyenin kullandigt dil az sayida karmagik
tiimeeler igerir. Miirebbiye karmagik yapilar kullanmaktan olabildigince kaginr, yalin
yapilar kullanmaya ¢ahgir. Kullamlan sézciikler siurhdir ve tekrarlar vardir. Konugma
daha ¢ok “simdi ve burast” ile ilgilidir. Cocugun gevresi dil ediniminde ¢ok etkilidir.
Cocuk miirebbiyenin konugmasim kendine model olarak alir ve bu konugmaya
dayanarak dille ilgili varsayimlar dretir. Urettigi varsayimlan sinamak igin yine
bakicinin  konusmasina gereksinim duyar. Boylece dille ilgili varsayimlanm
miirebbiyeden duyduklanyla karsilastinr. Varsayim denemesi gocugun erek dilin
yapisal ozelliklerini/kurallanm 6grenmek igin gésterdigi ¢abayr yansitir. Cocuklann
dili kullanirken yaptilan yanhghklar dil '6grenme sirecinin dogal bir boliimadir.
Cocuklann hatalant o sirada kullandiklan dil dizgesinin kamti olarak alinabilir. Bu
hatalar gocuklann varsayim- deneme siirecine girdiklerini, dili 6grenirken kullandiklars
yordamalan yansitirlar. Cocuklar yaptiklann hatalan mirebbiyelerinden aldiklan
doniitle diizeltme olanag: bulurlar.

‘Miirebbiyelerle Ogretim siirecine giren g¢ocuklanin Ogretiminin edinime
dayandi® gérﬁlmektedir,' hatalar giinliik kullamm iginde miirebbiye tarafindan
diizeltilirken bigimsel 6gretime de gidilir. Bigimsel 6gretimle ¢ocuklann yanhslaninin
fosillesmesi engellenir, ve derslerle onlara okuma yazma becerileri kazandinlr.
Romanlarda miirebbiyelerle ders yapildig: goriliir. Sevviye Talip (Adivar 1910/1987:
28-29) Ingiliz miirebbiyesiyle ders yapar, miirebbiyenin elinde kitap vardir. Biilent
(Usakhgil (1900/1975: 70-77) mirebbiyesiyle ders yaparken fiil defterini doldurur,
Nihal ¢eviri ve yazim algtmalan yapar. Mansur’la Zehra (Mehmed Murad

1890/1980: 26-30) miirebbiyeleriyle ders galigirlar ve bu g yil stirer.
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Romanlara yanstyan bigimiyle, yukanda belirtilenlere dayanarak miirebbiye ile
birlikte bityilyen kisilerin yabanc: dildeki bilgilerini agiklamak igin yabanci dili 6grenmek
i¢in anadil edinimine benzer bir siire¢ igine girdikleri ve béylece ikinci dili edindiklerini
soylemek yerinde olacaktir. Bigimsel dil egitiminden ¢ok giinlik yasam iginde dil
kullammimn stiregeldigi bir ortamda ikinci dil edinimi gergeklesmistir. Bigimsel 6gretimle

de gocuklara edinilen dilde okuma yazma becerilerinin kazandinlmas: amaglanmstir.

3.1.2.2. Yabanci Dil Ogretim Yéntemleri ve Yaklasimlar:

Bu boliimde 19. ylizyl ve 20. yiizyilin ilk yansinda uygulanan yabanci dil 6gretim
yontemleri ile mirebbiyelerin yabanci dil ogretme yontemleri karslastnlacaktir.
Romanlarda miirebbiyelerin aldif egitimden soz edilmedigi igin, bu belirtilen yabanc dil
ogretim yontemleri hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklan bilinmemektedir.
Miirebbiyelerin bu donemde benzer Ggretim yontemleri izlemelerinin gesitli sebepleri
oldugu sdylenebilir, miirebbiyeler bu yontemleri biliyor olabilirler, 6gretimin boyle
yapilmasi gerektigini diigtinebilirler ya da soz edilen dénemde pedagogiler, atabeyler,
lalalar ve miirebbiyelerden yabanci dil 6greniminin hangi bigimde gergeklestigi bazi
yaklagimlarin, (dogal yaklagim gibi) ¢ikis yolu olmugtur, buna bagh olarak o&gretimin
benzer ozellikler tagimas: olagandir.

Mirebbiyelerin ders swrasinda uyguladiklan yontemlerle 19.yiizyida ve 20.
yizyihn ilk yansinda yaygin olarak kullanlan yabanci dil 6@retim yontemlerine
bakildifinda miirebbiyelerin 6gretme bigimlerinde dogal yontem, Berlitz yontemi ve
dolaysiz yontemin izlerine rastlamak mimkiindiir. Bu yontemlerin ortak yam 6grencilerin
siirekli 6grenilen dille i¢ ice olmalandir. Ogretmenler genellikle o dili anadili olarak

konusan veya anadili kadar iyi konusan kisilerdir. Ogretim siirecinde 6§retmen konusur



Ogrenci dinler, ama¢ Ogrenciye en kisa zamanda 6grendigi dilde diisiinme becerisi
kazandirmak ve ona siirekli yabanci dili kullanma becerisini kazandirmaktir.

Miirebbiyelerle yabanci dil 6gretiminde de benzer yollann izlendigi gériiliiyor.
Ogreten konumunda olan miirebbiyeler dili anadili olarak konulan kisiler ve gocuklar ilk
basta bu dili hi¢ bilmedikleri ve miirebbiyeler de Tiirkge bilmedikleri i¢in ¢ocuklar siirekli
olarak bu yabanc: dildeki sozceleri duyarlar. Ceviri olanag ¢ok azdir, okuma ve yazma
bilen gocuklar sézlitk kullanabilir ancak miirebbiyelerle egitim ¢ok ufak yasta basladig
i¢in aralannda hentiz okuma yazma 6grenciler igin sozliik kullamp, geviri yapma olanag
hi¢ yoktur.

Romanlarda da miirebbiyelerle ¢ocuklann konugmalarinin hep miirebbiyenin
konustugu dilde yapildigh goériliir. Baglarda biiyiik bir olasilikla miirebbiye konugmakta
¢ocuk dinlemektedir. Sonrasinda yavag yavas seslerin taklidi ve miirebbiyenin dediklerini
yineleyerek konusma baslar. Anlama ise miirebbiyenin basit tiimceler kullanmasi ve

anlamay kolaylastiracak baglam dig1 ipuglan vermesiyle miimkiindiir.



4.Sonu¢

Askerlik alaminda Avrupa’dan geri kaldiklarim ve siirekli yenilgiler aldiklarim
fark eden Osmanh Hukumdarlar, Yenigeri ocagiu kaldirarak Nizam-1 Cedid’i
kurmuslar ve bu ordunun subaylarim yetistirmek amaciyla yeni okullar acarak
Avrupa’dan 6zellikle Fransa’dan hocalar getirtmiglerdir. Iptidailer, riistiyeler, idadiler,
sultaniler, Mekteb-i Hukuk, Mekteb-i Tibbiye v.b. gibi okullarin agimasi birbirini
izlemis ve bu arada misyonerlerin agtif1 yabanci okullar da egitime basglarmslardir. Bu
kurumlarda yabanci dil 6gretimi yapilirken, 6zel 6gretimle de yabanci dil 6gretimi
onem kazanmustir. Miirebbiyelerle yabanci dil 6gretimi 6zellikle Tanzimat donemi ile
cok yayginlasmus, evierinde miirebbiye gahigtiran ailelerin sayis1 artrmgtur.

Yapilan arasttrma sonucunda Tanzimat Dénemi’nde ve sonrasinda ozellikle
hikaye ve romanin sosyal konulann elev ahndifi, yasamin yansitildigt ve buradaki
konularm okuyucuya sunuldugu iyi bir ara¢ oldugu gorulmiistiir. Tirk okuyucusu bu
sosyal konulardan insan hak ve hiirriyeti onun sosyal hayatta yeri, batih diisiince,
genglerin egitilmesi o6zellikle geng kizlarn okutulup yazdirilmasi gibi sorunlarla
kargilagmugtir. Bunlarn iginde “miirebbiyeler” in de 6nde gelen konulardan biri oldugu
goriilmistiir. Tanzimat yazarlan ve daha sonra gelen yazarlann bu kurumun cesitli
yonlerinin ele aldiklan ve Tanzimat devri ve sonrasmdaki romancilarm eserlerinde bu
kigilerin yer tuttugu anlasilmistir.

Romanlann incelenmesi sonucunda Tanzimat yazarlanimin ¢esitli yonlerini ele
aldif miirebbiyeligin gérinimii romamn sagladif: anlatim i¢inde degerlendirilmigtir.
Bu ¢aliymada Tanzimat yazarimn hareket noktasmin ne oldugu belirlenmeye
¢ahigilarak ve tamamen romanlara bagll kalarak yabanci dil 6gretiminde

mitirebbiyelerin nasil bir rol ustlendigi, nasil bir ogretim yolu izledigi ve ne kadar
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basanth oldugu sorulan cevaplandinlmaya cahsilmig ve iletisim araci olan dilin
dgrenilmesinin miirebbiyelerle nasil gergeklestirildigi ve daha once sozi edilen dil,
6grenme ve daretme kuramlanyla baglant: kurulup kurulamayacag tartisiimistir, Ozel
Ogretmenle yabanci dil 6grenmenin de romanlara yansimig oldugu gorildiigi igin
aragtirmamn kapsamina alinmg, degerlendirme bolimiinde s6z edilmigtir.

Aragtirma sonucunda romanlarda mirebbbiyelerin yabanci dil 6gretiminde
etkili olduklan goriilmigtiir. Miirebbiye diginda hi¢ kimseden egitim almayan kisilerin
yabanci dildeki basanlari ancak mirebbiyelerin varligi ve verdikleri egitimle
agiklanabilir. Romanlarda miirebbiyelerle siirekli yabanci dilde siirdiiriilen karglikh
iletisim sonucu ikinci dili edindikleri ve yapilan derslerle ¢ocuklann yabailc1 dil
becerileri edindikleri aym zamanda hatalanm dizeltme olanagimu bulduklan
gorilmistir. Cocuklann egitiminde ¢ok yararli olan miirebbiyeler diginda onlar
olumsuz yonde etkileyen miirebbiyelere de rastlanmig ancak bu kisilerin yalnizca
yabanc dil 6gretimindeki etkileri tartigilmugtir. Aragtirma sonuglan ile birinci béliimde
derlenen veriler kargilastinlmis ve bunlanin igiginda bu sonuca vanlmstir.

Miirebbiyelerle yabanci dil 6gretinﬁ bir dénem ¢ok yaygin olmuy ancak
zamanla yayginligimt yitirmigtir. Buna sebep olarak da yabaci dilin 6grenilebilecegi
kurumlann artmasi, kadmlara e§itim olanag verilerek bu olanaklann arttinlmasi,
konak yasamimin zamanla tarih sahnesinden silinmesi ve en Onemlisi ailelerin parasal
acidan bunu kargilayamayacak duruma gelmesi gosterilebilir. Evlerde miirebbiye
¢alisurmanin zamanla azalmasinin bir bagka sebebi Abdiilhamit’in Islamiyet’e ters
distigu gerekgesiyle 1901 tarihli bir kanunla okul ve 6zel evlerde hiristiyan asillt
miirebbiyelerin yerlestirilmesini yasaklamasi gosterilebilir (Unat 1979) ancak 1910

yihnda Mithat Efendi (1910/1995) tarafindan yazilan Jon Tiirk romanin énsdziinde bu

T.C. YUKSEKOGRETIM KURULL
DOKOMANTASYON MERKEZ!




105

romanin 1910 yilindaki Osmanh toplumunun neredeyse bir fotograf netlifinde
¢ekilmig bir yiizii oldugunu belirtmektedir. Bu romanda miirebbiyeye rastlanmasi ve
ekler boliminde miurebbiyelere ait banka kimlikleri iizerindeki tarihler bu kanundan
sonra da evlerde miirebbiyelerin ¢cahistinldiklarim gostertyor.

Bugiinkii uygulamalara gelince, ¢ocuk bakicisi bulma biirolarindan 6grenildigi
kadanyla Osmanh déneminde oldugu gibi yalmzca ¢ok varlikh aileler yurtdigindan
Ozel mirebbiyeler getirtiyor. Ancak giiniimiizde miirebbiyeligin kullanimimin Osmanl
donemi ile kargilastinlamayacak olciide az oldugu anlagihyor. Ozel ofretmenle
yabanci dil 6gretimi ise stiriiyor ve yabanc: dil 6grenmek isteyen kisiler 6grendikleri
dili anadili olarak konusan 6gretmenlerden 6zel ders almayr ya da bu 6gretmenlerin

calistigt kurslara gitmeyi tercih ediyor.
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