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GELENEKSEL EGIiTiM PEDAGOJILERINE ELESTIREL BiR YAKLASIM:
FEMINIST PEDAGOJi
MELEK SAVAS ASIK

Bu calisma geleneksel egitim siire¢lerinde karsilasilan toplumsal cinsiyet
esitsizligine alternatif bir yaklasim arayisiyla dogmustur. Oncelikle egitimin tarihgesi
incelenerek esitsizligin kaynagia inmeye calisilmistir. Bu tarihsel izlek kdoklerini
gunimuizden Antik Misir’a, Cin’e, Hindistan’a, Antik Yunan’a uzatmustir. Yer ve zaman
degisse de goriilmiistiir ki tiim ¢aglarin ortak paydasi ayni; kadinin egitimdeki ve toplumdaki
esitsiz ikincil konumu. Bu esitsizlik, insanligin diinyaya dair bilgisinin heniiz yeterli
olmadig1 caglarda kadinin bir ruhu olup olmadiginin tartisildigr zamanlarda da, cadi olarak
yakildig1 ¢aglarda da, insan haklarinin, esitligin ve Ozgiirliigiin tartisilmasina ragmen
kapsamina kadinin dahil edilmedigi ¢aglarda da aynidir. Calismada bu tarihge oldukca genis
bir baglamda ele alinmis ve o6nce ¢ikan donemler tek tek, kadinin egitimdeki yeri

bakimindan incelenmistir.

Egitimin bir kitle yaratmadaki becerisi degisen donemlere kendisini ustalikla uyarlar.
Cagin gereksinimlerinin ve kitlenin &zelliklerinin farkinda olan erk sahipleri talepleri
dogrultusunda halki sekillendirir, bunu yaparken de tehlikeli buldugu kadini her zaman
Otelerler. En devrimci diisiiniirlerden siradan kotiiciil erkege kadar biitlin gi¢ sahipleri, kadin
icin bir rol biger; anne, es, cadi, fahise... Her bir rol igin dogal oldugu kabul edilen bir sifatla
birlikte elbette; iffetli, sadik, tehlikeli, dindar, becerikli... Egitim bu rollerin ve 6zelliklerin
her gilin yeniden iiretilmesini saglayan en pratik mekanizmadir. Ulus devletlerinin
olugmasiyla birlikte, egitimin zorunlu ve devlet gdzetiminde olmasinin bir nedeni olmalidir.
Birey ne kadar uzun siire sistemde islem goriirse ¢ikt1 o denli kusursuz olur. Giinimiiz egitim
sistemi rekabetci, esitsiz, ezber, ¢ikarct denklemleriyle bireyleri onlara is saglayan bir
diploma hedefinde yarig at1 gibi kosturmaktadir. Geleneksel egitim pedagojileri bireyin bu
kisir dongiiden ¢ikmasina firsat vermeyecek denli siki gecirmislerdir pengelerini 6grenciye.
Bilgiyi, otoriteyi, esitsizligi sorgulayamayan birey, tzerindeki agirligi silkip atabilecek

donanima sahip egitim gérmemektedir.



Geleneksel egitim pedagojilerine elestirel yaklagan kuramlardan olan feminist
pedagoji, bu ¢ikmazlar1 agmaya, bireyi giiclendirmeye ve ozgiirlestirmeye, 6gretmeninki de
dahil her turlii otoriteyi ve dogmayi sarsmaya g¢aligir. Ogrenme &gretme siireglerinde smif
pratiklerimizdeki secimlerimizi belirleyen kriterler koyar ortaya. Toplumsal cinsiyete
duyarl, esitlik¢i, 6grenci ve 6gretmen arasindaki iligkileri irdeleyen, 6grencilerin kendilerini
ifade etmelerini saglayan bir yaklagimla, bireyin 6zgiirlesmesini ve toplumun déniigmesini
hedefler. Peki, feminist pedagojiyi uygulamak mimkin midir? Son bolimde bu soru
ekseninde bir tartisma yiiriitiilmektedir. Bu tartismanin metodolojisi feminist epistemoloji ve
feminist kuram cergevesine oturtulmustur. Feminist teorinin argiimanlari kullanilmustir.
Feminist pedagojinin yontemleri bilimsel cercevede irdelenmis ve elestirel yaklasimla
yeniden gozden gecirilmistir. Esit, ¢cok sesli, 0zgiir, kendine giivenen, “Oteki’lerle ayni

oldugunun bilincinde birey yetistirmenin yontemi arastirtlmistir.

Anahtar Kelimeler: feminist pedagoji, egitim, elestirel pedagoji, toplumsal cinsiyet

esitsizligi, 6zgiirlestirme



ABSTRACT

FEMINIST PEDAGOGY: A CRITICAL APPROACH TO TRADITIONAL
EDUCATION PEDAGOGIES
MELEK SAVAS ASIK

This research has stemmed from an alternative approach investigation to the gender
unequality that is encountered during the process of traditional education. Firstly it has tried
to retrace the basis of inequality by exploring the history of education. This historical path
reaches to Ancient Egypt, China, Ancient Greece from modern-day. Even though the place
and the time has changed, it has been observed that the common denominator of the ages is
same; unequal subordinate position of women in education system and social life. This
unequality stayed identical even in the early ages when the question that whether woman had
a spirit or not was discussed or when the woman was burned after accused of being a wicth
or when she dissmissed from the scope of human rights while equality and freedom were
being discussed. In this research that history has been examined in a wide range and
outstanding important periods have been handled one by one with regards to the woman’s

position in education.

The ability of schooling in creating a mass adapts itself to the changing ages
ingeniously. Being aware of the necessities of their age and characteristics of the mass,
authority owners forms the community. The woman they think dangerous is always
restrained. Every authority owner from the most revolutionist to the ordinary wicked man
provides a role for woman; a mother, a wife, a witch, a prostitute... With a given epithet for
each role; virtuous, faithful, hazardous, devout, skillful... Education is the most practical
mechanism that enables the reproduction of these roles and epithets. There must be a reason
of school’s becoming compulsory after the existence of nation-states. The more a person is
processed in the system, the more perfect the result of process becomes. Current,
competitive, unequal, rote learning, manipulative education system makes students race for
the purpose of having a diploma that ensures a job. Traditional education pedagogies
embrace the individial so strict that it is almost impossible to challenge knowledge, authority

or system.



Being one of the theories criticising traditional education pedagogies, feminist
pedagogy tries to empower, emancipate the student and afflict any kind of authority
including the teacher’s. During the teaching-learning process it provides some citeria guiding
our choice of classroom practices. It also targets the transformation of person and society
using a gender sensitive and equal approach that lets the students express themselves easily
and creates a new form of teacher-student relationship. Well then, is it possible to carry out
the feminist pedagogy practices? This question has been discussed in the last chapter. This
thesis tries to make analysis based on the frame of feminist epistomology and feminist
theory. The methods of feminist pedagogy has been reviewed critically. The way of
educating a person who is equal, pollycultural, emancipated, self confident, aware of the

others’ rights has been searched.

Keywords: feminist pedagogy, education, critical theory, gender unequality, emancipation



ONSOZ

Bu caligma, aragtirmayi istedigim farkli konulara ragmen, dgretmenligim esnasinda
gozleri dolu, tirnaklar1 yenmis ve hatta caresiz bir halde sistemin ¢ikmazlarinin iginde can
cekisirken benimle dertlesme ihtiyacit hisseden Ogrencilerim sayesinde yoniimii egitim
alanina ¢evirmemle ve hepimizin egitimde maruz kaldigi siiregleri irdelemek istememle
dogmustur. Sistem igindeki 6grencilerin her biri ataerkil diizenin onlara verdigi yetkiyle
digerini ezmenin yollarmi ararken, bir bagkasi tarafindan ezilmeye devam etmekteler.
Gelecekten beklentileri meslek edinmenin disina tagacak nitelikten yoksun, ciliz ve giivensiz.
Bir bagkasi olma arayisinda kimliklerinin degersiz olduguna inandirildiklarinin farkinda bile
degiller. Her giin olmalar1 gereken kisi imgesini yeniden {ireten bir dongiide savrulmaktalar.
Bilgi ile aralarindaki mutlak otorite sahiplerine sonsuz giivenleri var, en azindan otorite
sahiplerinin gozii oniindeyken. Isyanlarini sizofrenik bir sekilde iglerinde yasiyorlar, zira
aksi onlarim gelecegi icin pek de iyi olmaz. Cilinkii gizli bir anlasmayla kabul edilmis
hiyerarsi listesinde son siradalar. Bunu okulda gecirdikleri her an tekrar ve tekrar
Ogreniyorlar. Peki, isler daha 6nceleri bundan farkli miydi? Ya da gelecekte degisme ihtimali

var m1?

Calismama baglarken konuyu nereden yola ¢ikarak ele alacagim onemliydi. Ben
tarihsel bir analizle egitimin ilk olusumlarini irdelemeyi tercih ettim. Bir diger unsur ise
calismay1 eksenine yerlestirecegim ¢ikis noktasiydi. Feminist kuram bu noktada devreye
girdi. Ciinkii asil amacim sistemin yeniden iirettigi esitsizliklerden en koklii olanina ve
g0zimuzun oniindeyken bile en goriinmez olanina deginmekti; toplumsal cinsiyet esitsizligi.
Nasil olmustu da c¢aglar boyunca cinsiyet sinirlart ¢izmeye, bireye ne yapip ne
yapamayacagini buyurmaya, kimilerini ayricalikli kilarken, kimilerini yok etmeye yetecek
kadar giicli bulabilmisti kendinde? Bu sorular ekseninde konuyu kapsamli bir sekilde ele
almak oldukca zordu. Elimi nereye atsam toplumsal hayatta, dolayisiyla egitimde kadinin
yoklugunu pekistiren bir diigliniir, varliginin 6niine gegmeye calisan bir filozof, talepleri
siddetle karsilayan bir iktidar bulmaktaydim. Calisma kapsamina alamadigim, kadinlar
tarafindan hakkinda ziyadesiyle yazilip, tartigilmis kuramcilar oldu. Her biri ayr bir tez
konusu olabilecek bagliklar1 6zetle doldurmak, konuyu ayni eksende tutmaya c¢aligmak igin
hayli caba sarf ettim. Feminist Pedagoji hakkinda Tiirkiye’de ¢ok fazla g¢alismaya
rastlamamak beni sasirtti. Post-feminist bir yaklagimla yeniden diisliniilmiis olmasini
bekledigim bu konu, ilk ¢iktigi dénemin tartigmalarinin tlizerine yeni bir sey katmadan

durmaktaydi. Kendi fikirlerimi daha net ifade edebildigim son boliimde, 6zgilirlesme yolunda



onemli bir adim olduguna inandigim bu yaklagima bir takim sorular sorma cesaretini
gostermem cevaplara rastlamamis olmamdandir. Sorularim bir fikri ¢iirlitmek igin degil,

aksine zenginlestirmek icindir.

Ne zaman dersi sinifin disina tagisam, bunun sadece bir 6gretme degil, 6grenme
stireci oldugunu fark ediyorum. Ne zaman hi¢ bilmedigim bir konuyu &grencilerimle birlikte
aragtirmaya girigsem, icimizdeki gucu kesfediyorum. Ne zaman &gretmen roliiniin
kaliplarmmin digma tagsam, diinya degistirilebilir bir yermis gibi hissediyorum. Egitim,
cevremizde olan biteni ve kendimizi yorumlamakla bagliyor. Bizden istenen liriin mutlu
degilse, onu {iretmek zorunda degiliz, muhakkak bir alternatifi olmali. Eger mutlu
olmayacaksak istenen {iriin olmak zorunda degiliz. Bu calisma sonrasinda hi¢ degilse bir
seyin kalic1 olacagina inaniyorum: sistemin kendisini 6glitmesine miisaade etmeyen, bariscil
ve yasanabilir bir diinyaya inancini yitirmemis Ogretmenler var ve dort duvarli beton
yigmlarindan ibaret gormedikleri siniflarinda bu iitopik gibi goriinen diinyayr kurmanin
arayisi i¢indeler. Arastirmalarim boyunca onlarin fikirleriyle karsilastim ve beslendim, artik
bunun tanigiyim. Bu ¢alismanin bu yola ufak da olsa bir katki saglamasi ihtimali, konumu

belirlerken tez danismani hocam Dog. Dr. Inci Kerestecioglu ile beni tetikleyen sebeptir.

Bu siiregte, c¢alismayr yonlendiren, gilivenini dile getirmekten ¢ekinmeyen ve
destegini her zaman hissettiren Dog. Dr. Inci Kerestecioglu’'na, tez siirecime gosterdigi
anlayis, tesvik ve destekten dolay1 esim ve “ilk okurum” Mehmet Asik’a, uzaklarda bile
olsalar her umutsuzluga diistiigiimde beni ¢alismaya yeniden motive eden dostlarim Seynur
Curebal ve Ozge Cimngay Kabadayi’ya, her basim sikistiginda usanmadan sorunlarimi
ustalikla ¢6zen kardesim Dr. Meltem Irmak’a, bazi adlarin eksik kalmasi riskini goze
alamayarak saymayacagim, tez metnimi okuyup yorumlayan Kadin Calismalari
Bolumi’nden degerli hocalarima, sinif arkadaglarima ve birlikte calistigim ogretmen
arkadaslarima, yalniz bu suregte degil tiim yasantim boyunca beni hicbir toplumsal cinsiyet
kalibina sokmadan destekleyen aileme, kendilerinden ¢ok sey 6grendigim tiim tirnaklari

yenmis 6grencilerime ¢ok tesekkiir ederim.

MELEK SAVAS ASIK

ISTANBUL, 2019
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GIRIS

Tarih diye bildiklerimizin ne kadar1 dogru? Bu dogruyu belirleyen aktoriin kim
olduguna bagl. Yasadigimiz ¢agda artik kadinlar tarihin cinsiyeti {izerine arastirmalar
yapip, onun ¢ok da kadmnlarin tarihini olmadigini; kadinlardan satir aralarinda
bahsedilgini, hatta belki oralarda bile bahsedilmedigini su yiiziine ¢ikarmaktadirlar.
Diinya yiizyillardir her iki cinsin konforu i¢in esit donmedi. Kadin ve erkek
dikotomisinde biri hep digerinin 6tekisiydi. Kimin 6teki oldugunu tahmin etmek ¢ok zor
olmasa gerek. Oznenin belirleyicisi, onun kadin olamayacagina ¢aglar éncesinden karar
vermisgesine, bugiin hala bizlere bu c¢alismalar1 yaptiracak haksizliklarla karsi
karsiyayiz. Ozneyi belirlemis olmak, bir noktadan sonra kendini bagka bir
mekanizmanin eline devreder; 6znenin her glin teyit edilip ve hatta yeniden Uretilip,
“Oteki”nin yerini, ziyadesiyle de haddini bilmesi. Hepimiz toplum tarafindan
tanimlandigimiz ve ait oldugumuza inandirildigimiz bir gruba dahil olarak diinyaya
geliriz. Cagdas teknolojinin imkanlartyla belirlenen cinsiyetimiz sonrasinda,
hakkimizda heniiz higbir sey bilinmezken bile, var olusumuzu temellendirecek bir
grubun icine dahil ediliriz. Hangisi toplumsal kurgu, hangisi gercek birbirine gecerek
alinan yol boyunca bize sinirlar ¢izen veya sinirlari silen bir cinsiyetle yolumuza devam
ederiz. Hatta bazen o cinsiyete ait bile hissetmezken yapariz bunu. En kaba ve
istlinkorii tabiriyle “kadin” veya “erkek” kategorisinde yerimizi aliriz tez vakitte. Bu
tanimlamanin tarih boyunca kuramlarla agiklanmaya ¢alisilan, biyolojik etmenlerden
toplumsal kurgulara kadara kadar pek sebebi var. “Insan kadin dogmaz; sonradan
olur.”! der Simone de Beauvoir mesela. Fakat bu ¢alismanmn konusu bu degil. Bu
calismanin konusu; bireyin cinsiyetinden dolay1 bazi seylere hakkinin olup, bazilarina
olmadigimin belirlenmis olmasi ve insan kavramimnin gorecelili§inin, onun egitim
yasantilarina etkisi.

Cinsiyetimiz, basimiza gelebileceklerin belirleyici etmenlerinden birisiyse,

alacagimiz egitimi ondan bagimsiz diisinmek imkansizdir. Bu g¢alismada ilk olarak,

1 Simone de Beauvoir, Kadin “ikinci Cins”: Geng Kizlik Cagi, cev.: Bertan Onaran, 7. bs., istanbul, Payel
Yayinevi, Ocak 1993, s5.231



egitim yasantilar1 icerisinde cinsiyet esitsizliginin olusturulusu, bu esitsizligin nasil
kendini Uretmeye devam ettigine odaklanilacak, ardindan buna ¢6ziim arayan “feminist
pedagojik kuram”dan, onun ilkelerinden bahsedilecek ve son olarak onun elestirisi
yapilacaktir.

Oncelikle kadmin ikincilliginin egitimdeki temelleri tarihsel bir izlek ile
aranacaktir. Ik boliim diinyada ilk egitim &rnekleri, egitimi kimlerin verdigi, bundan
kimlerin yararlanabildigi, ilk ve orta ¢cagdaki egitim modellerinde kadinin yeri, modern
cagm bu yeri degistirir gibi yaparken aslinda kafesi biraz genisleterek baska bir
egemenlik alan1 kurdugu ve giiniimiizde varilan nokta iizerine.

Tarihe damgasini vuran pek ¢ok diisiinlir “insan”in kapsamini erkekle sinirh
tutmus, toplumsal, siyasal tiim arenalardaki varhigini dizginlemistir. Plato’nun
“Devlet”inden, Rousseau’nun “Emile”ine egitimle ilgili tiim pedagojik yaklasim
Onerileri kadini, erkegi 6zne kabul ederek tanimlamis, kadini1 erkege fayda saglayacak
sekilde egitime dahil etmis birer felakettir. Tartisilmalar1 sasirticiyken, kabul edilip
benimsenmeleri kabul edilemez. Caglar degisip “insan”in baglami “birey”e genislese
de, “kadin”in konumu sabit kalmis, “insan haklar1” kapsaminda bile kendine yer
edinememigtir. Ortacag’da pek cok kadinin “cadi” olduguna kanaat getirilirken,
aydinlama doéneminin “esitlik ve 6zgirlik” vurgusuna ragmen, kadin bir kez daha
“insan haklar1” kapsamina girememistir. Fransiz Devrimi de kadimin konumunu
degistirmeye yetmemistir. Ulus devletinin milliyetgilik politikalar1 ve sanayi devriminin
kapitalist somiirii politikalar1 kadinin ezilmesini bagka baglamlara ¢ekmis, tarihte eve
kapatilan kadin artik hem ev, hem de kamusal alanda ezilir olmustur.

Ikinci béliimde geleneksel egitim pedagojilerine bir alternatif arayisi igerisinde
“feminist pedagoji’den bahsedilecektir. Feminist pedagoji ataerkil bilgiye, bilginin
tekelden iiretilmesine, geleneksel patriyarkal 6gretmen 6grenci iliskisine karsi koyan bir
Ozgiirlesme politikast giider. Cinsiyet duyarli, farkliliklarin kendilerine yol
bulabildikleri, 6grenci deneyimini merkeze alan, normlar1 oldugu gibi kabul etmeyip
elestirel diistinmeyi hedefleyen, aktivizmi tesvik eden bir giiclendirme ve 6zgiirlestirme
politikasina sahiptir. Mevcut hakim giiciin iktidarin1 sorgular, farkliliklar1 kabul eder,
dayanigmay1 destekler kisacasi ylizyillardir gelen erkek egemenligine bir bagkaldir
sergiler. Geleneksel egitim pedagojilerinin olusturdugu toplumsal cinsiyet esitsizligine

midahale eder.



Ortaya ¢ikisina esin kaynagi olan bir takim kuramlar ve teorisyenler vardir;
Jacques Ranciere (Evrensel Egitim), Paulo Freire (Ezilenlerin Pedagojisi), Bell Hooks
(Katilimer Ogrenme).Yer yer onu digerlerinden ayirt eden 6zellikler sorgulansa da,
aslinda diger kuramlarin sdyledigini ¢iirlitmeye ¢alismaz, aksine kiimiilatiftir.

Son boliimde ise feminist pedagojinin alt yapisini daha iyi anlayabilmek igin,
tarihteki kadin hareketinin siireglerine goz atilacaktir. Feminizm c¢esitleri, egitim
baglaminda, nasil bir diinya tahayyiiliiyle taleplerini haykirmis, hangi tepkilerle
karsilagmis ve kadinin egitimde aldigi yola nasil katki saglamislardir? Son olarak,
“feminist pedagoji miimkiin mii?” sorusuna cevap aranacaktir. Ilkeleri ve vurgu yaptig
kavramlarin ¢ikmazlarina deginilecektir.

Ivan Illich’in Okulsuz Toplum (Deschooling Society, 1971) kitabmin girisinde
vurguladigr gibi “okulu sectim, c¢linkii bireyin dogasini, diinyaya bakigin1 ve dili
bi¢imlendiren kurumlarin sorunlarmin neler oldugunu belirtmek istiyorum.”? Okul
siireclerinin, degerlerin kurumsallasmasina, toplumsal kutuplagmaya, psikolojik
cokuntlye, aile hayatinin diizenlenmesine, inang sisteminin koklerini birey Uzerinden
derinlere saplamasina, makbul politik anlayisin perginlesmesine, yasam felsefesinin
koreltilmesine, yaygin toplumsal cinsiyet yargilarinin yeniden iiretilmesine nasil katki
sagladigini ve bahsi edilen olusumlardan kimlerin kar elde ettigini inceleyecegim.

Calismaya kurum ve bireylerden bagimsiz olarak var olan bilginin ekseninde,
inga edilen 6grenme ve 6gretme siireglerinin nasil kontrol edildigi ve devlet tekeline
alindigiyla baslanacaktir. Bilginin segiminde rol alan unsurlar, bilginin okul ¢atisina
sigdirilmasi, zorunlu hale getirilmesi, egitim politikalariyla giincel sistemlerin
ihtiyaglarina entegrasyonu, bireyin {irinlestirilirken aym1 zamanda daha biiyiik bir
talebin ham maddesi olusu, tim bu slrecler olurken sorgulanamaz gerceklikler
olusturulmasi, bireyler arasindaki esitsizliklerin derin gukurlara doniismesi agiklanacak
ve tim egemenlerden azade bilgi ve bireyi bulusturmanin mimkiin olup olmadigi
tartisilacaktir. Cilinkii ancak bdyle bir vuslatla cinsler arasindaki esitsizlikler ortadan
kalkacak ve birey kafeslerinden kurtulacaktir.

Bu esitsizlikler arasindan, cinsiyet farki ekseninde meydana gelen ¢ikmazlari,

kadinin ikincil konumunun mevcut egitim faaliyetleri araciligiyla nasil pekistirildigini

2 jvan illich, Okulsuz Toplum, ed.: A. Ali Ural, cev.: Mehmet Ozay, 34. bs., istanbul, Sule Yayinlari, Mart
2017,s.14



ve yeniden iiretildigini inceleyecegim. Bu baglamda patriyarkanin egitim sistemine
sizan araglarini, ¢aglar boyunca egitimde s6z hakki olan erkeklerin egitimin bu geldigi
noktadaki etkisini, kadinlarin ylizyillardir egitim konusundaki taleplerini ve
miicadelelerini, giinlimiiz egitim politikalariin bu talepleri yerine getirmedeki
mesafesini ve bu taleplerin gerceklestirilmesinin neden bu denli 6nemli olduguna
deginecegim. Bell Hooks’un da ifade ettigi gibi; ‘ciinkl feminist hareket, erkekler icin
de ataerkinin koleliginden kurtulus umudu tasir.”® Biz hem aklen hem kalben
degismedikge, cinsiyet¢i diisiince ve eylemin yerine feminist diisiince ve eylemi
getirmedikge cinsiyetciligi devam ettirmis oluruz. Bu c¢alisma egitim alaninda bu

dontistimiin gerceklesebilme umuduna ithafen yazilmistir.

3 Bell Hooks, Feminizm Herkes igindir; Tutkulu Politika, yay.haz.: Esra Asan, Ali K. Saysel, cev.: Ece Aydin,
Berna Kurt, Sirin Ozgiin, Aysel Yildirim, 3. Baski, istanbul, Bgst Yayinlari, Haziran 2014, s.9



BIiRINCIi BOLUM
EGITIMIN TARIHSEL SURECI VE GELENEKSEL PEDAGOJi

“Masallar masal diye, efsaneler efsane diye
anlatlmahdir.  Bos  inanglari  gercek diye
bgretmekten daha korkung bir sey olamaz.”
Hypatia

Egitimin farkli cografyalarda ilk kez goriildiigii hallerine goz atarak basladigimizda
uzun bir kulliyat bizi bekler. Insanlik tarihiyle neredeyse ayni uzunlukta gegmise sahip
olan insanin egitimi gelenegi, ‘insan’in kim oldugu yanilgisi ¢ergevesinde sekillenistir.
Kadmnlarin diinya tiizerindeki varliklari her zaman erkek tizerinden tanimlanmustir.
Baskinin yaninda direng, iyinin yaninda koéti, giigliiniin yaninda gii¢siiz vardir. Tarih
sahnesinde kadinlarin aldiklar1 yeri kadin hareketi sayesinde yapilan g¢alismalar ve
incelemeler 1s1¢inda arttk net bir sekilde gorebilmekteyiz. ‘Kadinlarin erkek
normlarindan sapma olarak tanimlandig: acik edildi.’* Erkek egemen bu sahnede kadin,
erkege tabi bir varlik olarak goriliir, dogustan ona esit bir varlik olarak degil.
Kadinlarin bu ikincilligi onlarin toplumsal biitiin rollerine, sahip olduklar1 daha dogrusu
olamadiklar1 haklara, kamusal alandaki varliklarina, 6zel alanlarina, alabildikleri
egitime, Ozetle yasamlarinin her saniyesine etki etmistir. Diinyaya goziinii actig1 andan
itibaren, toplumun onun icin bictigi kalibin i¢ine sigdirilmaya galisilir. Egitim bu
kaliplardan biridir. Hi¢bir zaman ic¢inde sere serpe hareket etmemis, kalibin sahibi olan
erkeklerin onu buyur etmesini beklemistir. Giliniimiiz egitiminin geldigi noktay1
anlamak, geleneklerin kdkenini kavramak ve alinmasi gereken yolu gézlemek amaciyla
calismanin bu bolimiinde egitimin modern oncesi donemden glnimize kadinla
iliskisinden bahsedilecek ve geleneksel pedagojilerin toplumsal cinsiyet esitsizligi

Uretmedeki rolleri incelenecektir.

4 Serpil Cakir, Erkek Kuliibiinde Siyaset; Kadin Parlementerlerle Sozlii Tarih, Yayina Hazirlayan: Sirin
Tekeli, Grafik Tasarim: Ozge Kilig, istanbul, Versus Kitap, Aralik 2013, 5.26



1.1.MODERN ONCESi DONEMDE EGIiTiM VE EGITiMDE
KADININ YERI

1.1.1. ESKi MISIR, CiN VE HINDiISTAN’DA EGIiTiM

Gegmisten giinlimiize kazanimlarimi farkli baglamlarda gerceklestiren, kisinin ve
toplumun yasamina yon veren, igerigini bir tanimla kisitlamanin zor oldugu egitim
kavrami en genel tanimiyla; belirli bir ¢evreyi kullanarak (okulu) kisinin yeteneklerini
en (st seviyeye getirme sirecidir. Hedef, bireyde davranis degisikligi yaratmak ve bu
degisikligi toplumsal siireglerde fonksiyonel kilmaktir. Her ne kadar bu degisim, kendi
yasantis1 yoluyla meydana getirilmek istense de hedefi belirleyen glcin
inisiyatifindedir. Egitim, bir toplumdaki insani yeniden yaratarak toplumu ve gelecegi
kontrol altina alma girisimidir. Sahip oldugu bu essiz gl¢ sayesinde bireysel ve(ya)
kitlesel doniistiiriicli rolii acik olan egitim, ¢aglar boyunca iizerinde durulmaya deger
bulunmus, bazen, iyi bazen de kot ellerde fakat her zaman toplumun kultir, politika,
gelenek, ideoloji, din, ahlak gibi diger mekanizmalariyla temas halinde olmustur. Bu
temas elbette kadin yasantilar1 s6z konusu oldugunda mekanizmalarin farkli islemesine

ve olusturulan ¢iktinin niteligine etki etmistir.

Egitim tarihgesi incelenirken, modern bilimin ve kiiltiiriin ilk dogdugu yerin bati
oldugu genel kabul gorse de; dogu, insan egitiminin ilk s6z konusu oldugu cografyadir.
Ben de bu calismada Mezopotamya, Misir, Hindistan ve Cin’den baslayarak egitim
stireclerindeki kadinin ayak izlerini arayacagim. Ciinkii bu izler batiya gecip yol alarak
giiniimiiziin izdlstimlerini olustururlar. Cilinkii inaniyorum ki giinlimiizdeki kadin
sorunsalini dogru okumanin ve degerlendirmenin yolu, iyi temellendirilmis tarihsel
sireci anlamaktan ve erkek tarihini bilmekten gecer. Kadin erkegin sdylemiyle tarihte
goriinmezlikten kurtulur ve erkek kanaliyla bize ulasir. Bu aslinda kadinlarin bedenleri
tizerinde oldugu kadar ruhlari, varoluslari, diisiince diinyalar1 iizerinde kurulan erkek
egemenliginin nesnellesmis halidir. Modern ¢agda oldugu gibi modern 6ncesi ¢cagda da

topluluklar kendi toplumsal bellegini yaratir, ‘kadinlarin ezilmesi ve kadmn-erkek



iliskileri, topluma ve zamana gore degisen oOzgiil bigimler alir’® fakat bellegi
belirleyense her c¢agda iktidardir. Bilim insanlar1 tarafindan, giiniimiiziin bilgi
birikiminin, yazanin ve yazdiranin tarihi oldugu kabul edilen bir gercekliktir. Odak
noktasi iktidarda s6z hakki olmayan kadinlar oldugunda tarihin sorgulanmasi, yazinin
baginda oturan eli ve sahip oldugu gozin ufkunun kapsamimi akilda tutmak

gerekmektedir.

Kadin hareketinin akademik cevrelere tasinmasiyla birlikte, yazidan 6nceki avci
toplayict caglarda kadinin konumunun bugiinkiinden farkli ve gii¢lii oldugu, toplumsal
rollerin is boliimiine dayali oldugu, iktidarin birbirlerine baski araci olarak
kullanilmadigi, ataerkil ideolojinin aktardiginin aksine kadinin ikincil konumunun bitiin
caglar ve mekanlarda degismez olmadig1 gercegi ortaya konmus® olsa da ben bu
calismay1 yazinin bulunmasiyla tarihlendirece§im c¢linkii yazi egitim siire¢lerinin
goriiniir oldugu veriler sunar. Bu verilerden yola c¢ikarak doénemin pedagojik
yaklagimin1 analiz etmek ve toplumsal cinsiyet esitsizligi verilerine ulagsmak

mimkindur.

Mezopotamya ve Misir’da egitimden s6z ederken inanis, adet, tore ve ayinler 6n
plana ¢ikmaktadir. ‘Toplumsal, siyasal, dinsel yasamlarina kesin kurallar egemendir. Bu
yasam, Oliim kapilarinin esiginde her canliy1 bekleyen ikinci dogumdan sonraki diger
hayata nispetle ayarlanmaktadir.”” Toplumlar inang ekseninde diizenlenmis oldugundan
egitim siireclerinde tapinak ve saraylar onemli olmustur. Aktarimin en etkili araci
yazinin énemli oldugu bu donemde, egitimde rahipler s6z hakkina sahiptirler, bilgiyi
elinde tutan ve koruyan onlardir. Firavunlar din ve siyaset hakkindaki biitiin bilgilerini

onlardan 6grenir, lilke yonetimine uygularlar.

Tarihgilerin verileri 15181nda bakildiginda Misir’da kadinin toplumdaki yerinin,
din, siyaset ve egitimdeki konumunun hanedanlara gore degistigi goriilmektedir. Ciinkii
MO 3000lere kadar inan¢ sisteminde tanricalarin yeri biiyiiktir. Bu nedenle ilk

hanedanlar déneminde kadinlar ekonomik ve siyasal alanda daha sonraki ¢aglara oranla

5> Caroline Ramazanoglu, Feminizm ve Ezilmenin Celiskileri, yay.haz.: Fatmagiil Berktay, cev.: Mefkure
Bayatli, istanbul, Pencere Yayinlari, Mayis 1998, s.9

& Ayse Tekin, “Tanricalar ve Kadin Bellegi”, Kadin Arastirmalari Dergisi, Ekim 2010, s.113

7 Albert Champdor, Eski Misir’in Oliiler Kitabi, cev.: Suat Tashug, istanbul, Ruh ve Madde Yayinlari, 1984,
s.23



daha gorinlrdur. Soy ve miras anadan aktarildigi igin, ekonomik giicii elinde tutan
kadinlar i¢in hukuki ve sosyal 6zgiirliikler daha kapsamlidir. Kadinin yonetimde ve din
islerinde yer almasinin 6niinde hicbir engel yoktur, nitekim bu dénemde kadin firavun
ve rahibelerin varligma rastlariz. Misir’da cocuklarin temel egitimi dort yasinda
baslamakta ve on alt yasina kadar devam etmektedir.® Egitim sistemine dair ilk verilere
10. Hanedanlik déneminde rastlanir. Iki basamakli egitimin ilk dort basamag ilkokul
gibi temel egitimdir ve devaminda uzmanlasilir. Dort yasindan sonra erkek c¢ocuk,
babasinin gozetiminde uzmanlagir ve onun yaninda egitimini tamamlar, kizlar ise
annelerinin yaninda. Fakat kizlarin da giizel sanatlar gibi egitimleri aldiklarina dair
veriler mevcuttur. On sekizinci hanedana(M.O. 1570-1300) gelene kadar kadinlar artik
eski giiclinli kaybeder, artik din gorevlisi olmaktan ¢ikar ve tapinaklarin egitmenleri
degil miizikgisi olarak gdrev almaya baslarlar. Firavun ise giicli elinde tutan erkege

atfedilen bir sézciige doniisiir ° ve hatta kral bizzat tanridir.

Stimerler donemindeyse yazi kullanilmaya baglanmis, tapinaklara bagli okullar

acilmistir. Egitim ise artik sadece seckin bir kitlenin tekelindedir.

Okulun temel elemanlar1, sif diizeni, hiyerarsik yapilar ile ilgili ilk 6rneklere M.O. 4000’e
tarihlenen Mezopotamya medeniyetinde rastliyoruz. ... Siimerlerde okula ‘tablet evi’ anlamina ‘¢ dubba’,
O6gretmene okulun babasi anlamima gelen ‘adda ¢ dubba’ da denmektedir. Seckinlerin ¢ocuklarindan

olusan 6grencilere ise ‘dumu edubba’, yani okulun oglu denirdi. °

Ogretmenin iicretini varlikli aileler kendileri karsilarlar. Yazicilik, kiiltiir
aktarimi ic¢in kullanilan 6zel bir yetidir ve egitim sadece iist diizey rahiplerin
kontroliinde, diisiinsel ve yaratict bir faaliyet olmaktan Ote var olanin tabletler
araciligiyla kalici hale getirilmesi icin kullanilir. O donemde bulunan tabletler arasinda
hi¢bir kadimin ismine rastlanmamaktadir. Bu sadece erkeklerin egitim hakkina sahip
oldugunu ispatlamaktadir. Zaten yukarida da belirttigim gibi okul ile ‘baba ve ogul’

iligkilendirilir.

Tarihin gorece kadinin en goriiniir karsimiza ¢iktigir ¢agi olan Misir’in egitimi

giiniimiiz tiniversiteleriyle benzesmektedir. Matematik, astronomi, fizik gibi insanlik

& Merlin Stone, Tanrilar Kadinken, cev. Nilgiin Sarman, istanbul, Payel Yayinevi, 2000, .68

9 Aktaran, Fatma BAGDATLI CAM, “Egitim Sisteminin Ortaya Cikisi ve Antik Yunan Egitim Anlayisinin
Temelleri”, Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C: V, No:2,Haziran 2016, s. 631

10 Filiz Meseci Giorgetti, Egitim Ritiielleri, ed.: Akif Pamuk, istanbul, Yeni insan Yayinevi, Nisan 2016, s.71



tarihine yon verecek pek ¢ok konuda arastirmalar yapilmistir. Kurum kendisini Misir’la
kisitlamamus, yabanci kiiltiirlerle egitim alis verisinde bulunmustur. Platon’un da egitim
aldig1 Heliopolis’teki Gilines Sehri anlamima gelen {iniversite Hellenistik donemde
Iskenderiye’ye tagmir. Onunla birlikte yillar iginde defalarca talan edilecek olan
kiitiiphane de... Euklid (Oklid), Arkhimet (Arsimet) gibi diisiiniirlerin yani1 sira
Iskenderiye’li Hypatia’ da bu kiitiiphanede yetisen filozoflardandir. Erkeklere kiyasla
kadin say1s1 yok denecek kadar azdir. Zaten doneminin 6ncii kadinlarindan olan Hypatia
daha sonraki yillarda bilimi karanliklara gémen baskilardan hem bir bilim insan1 hem de

bir kadin olarak iki kez etkilenmis ve taglanarak oldiiriilmistiir. (M.S. 415)

Bat1 toplumlarinin egitim felsefesinin kaynagini olusturan Mezopotamya
cografyasinda egitim, yukarida Ozetlendigi gibi toplumun inang sisteminin etkisinde
gergeklestirilmistir. Sinirlarini dinin ¢izdigi egitim yasantilari, tek tanrili dinlerin insan
yasantisina girmesiyle birlikte, tanricalardan tanrilara yiiziinii donen toplumun deger
yargilarini yansitmistir. Kadinlar hakkinda sdylemlerin ve pratiklerin heniiz korkung
sinirlara ulagsmadigi bu tarihlerde bile egitimde s6z hakki olan kesim din insanlaridir.
Kadmnlarin varligi, dini inanglarin onlar1 6zel alana hapsetmesi ve ev ici gorevleri
omuzlarina yigmasiyla birlikte entelektiiel alanda gériinmez olmaya baslamistir. Tarim
toplumu olarak yasayan insanlar savasgi, istilayi, hirsi, daha fazlasina sahip olma
arzusunu kesfettikge kadinlarin yetileri kiigiimsenmis ve meydan bu eril istekleri yerine
getirebilecek erkeklerin diiellosuna ayrilirken, kadinlar 0zel alanlara slrilmeye
baslanmigtir. Egitimde de toplumsal yasantilar etkili olmustur, tarih boyunca
degismeyen donemin arzuladigi insani tliretmek politikasi, bu ddnemde rahiplerin
tekelinde olmustur ¢iinkii erk sahibi onlardir. Egitim gii¢lii kimse onun ulasabildigi bir
ayricaliktir  ve esitsizlik iretmeye baslar. Ilk pedagojik yaklasim olarak

nitelendirebilecegimiz dini etkinin irettigi toplumsal cinsiyet esitsizligi bunlardan

biridir.

Mezopotamya cografyasindaki bu egitim gelenekleri ilerleyen ¢aglarda Antik
Yunan araciligiyla giiniimiize kadar uzanir. Sonraki bolumlerde bu koklere yeniden
deginecegim fakat simdi farkli bir cografyada, ilk medeniyetlerden biri olarak kabul
edilen Cin’de egitim geleneklerine goz atacagim. Dogu uygarligi dendiginde giiniimiiz

egitim felsefesinin temellerine katki saglamis olan biiylik bir isim gelir hemen akla;



Konfugyis. Ismi, ailesi olan, Kung siilalesinden gelen usta, iistat, bilge, dgretmen,
filozof anlamina gelir. Onunla ‘ayni yiizyillar iginde diinyanin bir ucunda Sokrates,
Platon ve Aristoteles, diger ucunda Zerdiist ve Siddharta Gautoma, Oteki ucundaysa

Laozi, Konfiigyiis ve Mozi yasamustir.” !

Yasadigr donem Misir’daki gibi Hanedanliklar donemidir ve bu hanedanlarin
kendi aralarindaki savaslar yiiziinden iilke siyasal ve toplumsal olarak bir karmasa ve
krizin i¢indedir. Felsefesinin Laozi ve Mozi’den daha etkili ve uzun soluklu olmasinin
nedeni mevcut kosullara ¢dziimler iiretmesidir. Oncelikli olarak iizerinde durdugu ahlak
egitimidir. Her seyin bozuldugu o donemde amaci geleneksel ve toplumsal uyumu
saglamaktir. Antik Yunan’daki merak ve 6zgiirlik merkezli 6gretinin aksine, kaygi ve
korku merkezli, uyuma dayanan bir erdem anlayis1 vardir. Adalet; bilgelik, gelenegin
devami, ataya saygi, toplumun birlik ve beraberligi ilkeleriyle eski diizeni yeniden
saglamak icin mecburi yasalarin devamliligint ve kati davranig bigimlerinin topluma
yayilmasint hedefler. Bu hedefe ulagmanin ilk yolu aileden gecer. Toplumsal diizeni
saglamak once toplumun ¢ekirdegini diizenlemekle olur. Onun egitim felsefesinde aile
iligkilerindeki hiyerarsi ayrintilariyla aciklanmaktadir ve bireylerin birbirlerine nasil
konumlanacaginin gostergesidir. Bu konumun kabulii, sorumluklarin yerine getirilmesi,
birlik ve beraberligi hem ailede hem de toplumda yeniden insa edecektir. Felsefe
insanlara birlikte yasamak i¢in yol gosterir, bireyin devlete, devletin de bireye karsi
gorevlerini belirler, merkezi otoriteyi yeniden gliclendirmek ister. Temel baglantilarin
(hukumdar-halk, baba-ogul, koca-kari, biiyiik- kiigiik kardesler, arkadas-arkadas)
sistemdeki rolleri bellidir; hiikiimdar iyiliksever, halk sadik, koca adil, kadin itaatli,
baba nazik, ogul evlada yarasir, biiylik kardes diisiinceli, kii¢iik kardes itaatkar,
arkadaglarsa sadik olmalidir. Yani kadinlarin kocalarina itaat etmesini, boyun egmesini,
dogal ve dogru bulmaktadir. Bu hiyerarsiyi devam ettirmek mithimdir. Egitimde miizik
bir ara¢ olarak kullanir, onda her tiirlii uyum vardir, insanlar onun vasitasiyla ahengi

yeniden yakalamalidir. 12

Bu gereksinimlerle egitim veren kurumlarin gorevleri belirlenmis olup, istenilen

insan1 yetistirmek amaclanmistir. ‘Antik Cin’deki okullar, Batili anlamiyla tanimlanan

11 Mustafa Enes Kala, “Kadim Cin Ahlak Felsefesinin Kurucu Cercevesi — Konfuigyiis- Laozi- Mozi”, TYB
Akademi, Eyliil 2017, c.: 20, 5.92
2 Mustafa Enes Kala, a.g.e., 5.69-95
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okul kavramindan farkl1 olarak, bir diisiince akiimi ve onun takipgilerini ifade eder.’*3
Cinliler i¢in egitim ve 6gretim ¢ok eski caglardan beri ¢ok onemlidir. Ancak halkin
egitimi yoluyla kaos, toplumsal huzura doniisecektir. On yaginda baglayan egitim bireye
ve onun giinliik yasamma yoneliktir. Ozellikle Konfiigyiis’iin egitiminde mantiga,
sorguya ve metafizige yer yoktur. Ogretmen son derece énemlidir. Genel olarak Cin
felsefesinde insanin dogustan iyi oldugu fikri hakimdir, fakat ¢ok azi bunu koruyabilir.
Bu noktada yoneticiler ve dgretmenler basina buyrukluga son verecek kurallar1 koyan,
yol gosteren, aydinlatanlardir. Konfiligyiis ‘Ogrencilerine dogru diisiinmeyi 0gretmek
icin onlart siirekli diizelterek, yonlendirerek ve iyi Orneklere uymalarini saglayarak

*14 fakat bu herkese acik ve herkesin esit bir sekilde faydalanabilecegi bir

egitmistir.
egitim degildir. Clnk( “Eski Cin’de biitiin egitim sadece Cinli erkekler igindi. Egitimde
oncelige prensler, yiiksek tabakadan memurlar ile asillerin cocuklar1 sahipti.”*® Hatta
kendisinden bir kusak 6nde Cin’li bir diger diisiiniir Lao Tse’e gore erdemli kisi higbir
seyi onemsemez, ¢iinkii onun yumusakligi sert olan1 yenecek giigtedir. Eger insanlar
sikayetciyse, iyi yonetilemiyorsa cok sey bildiklerindendir, mutlu olmak i¢in fazla
bilgiden arinmali, sadelesmeli kendi 6zleri olan bilgisizlik i¢inde yasamalidirlar. Bu
felsefe, itaat etmenin ve boyun egmenin erdemli bir davranis olduguna yaptig1 vurgu ile
aile igindeki ataerkil gii¢ dengelerinin korunmasini garanti altina alir. Ayrica toplumsal

yasantilarda bazinda da halkin iktidardaki gii¢ sahiplerini elestirmesinin onii kapanmis

olur.

Gorildigi gibi  Cin’deki egitim de {rettigi esitsizlikler yOniinden
Misir’dakinden farkli degildir. Toplumsal ataerkil kiiltiiriin etkilerini gordigiimiiz
egitimde amac bu ataerkiyi devam ettirmektir. Bireyin bilgi edinen 6zneler olarak
Ozgiirlesmesinden degil, olusturulan sirali iligkilere uymasi, diizeni bozmamasi ve
otorite sahiplerine itaat etmesinden yola ¢ikilir. Kadinlar ikincil varliklariyla hadlerini
bilmeli ailevi gorevlerini yerine getirmelidir. Bilgi; yasam becerileri, ilerleme, zihinsel
gelisme kazanilmasini saglamaz, insani mutsuz yapar ¢linkii bilgi sorgulamay1

beraberinde getirir. Cin egitim pedagojisinde 6grenilen bilgiler var olan esitsiz diizeni

13 Ufuk Cem Komsu, Konfiigyiis ve Sokrates’in Egitim Felsefelerinin Yetiskin Egitimi Acisindan
Karsilastirilmasi, Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD), C: XII, No:4, Aralik 2011, .27
144, ). Stérig, ilk¢ag Felsefesi Hint Cin Yunan, ¢ev.: Omer Cemal Giingdren, 2. bs., istanbul, Yol Yayinlari,
2000, s. 134

15 Filiz Meseci Giorgetti, a.g.e., s.74
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sirdiirmek ekseninde segilir ve bu esitsizlikler yeniden {iretilir. Eger birey huzursuzsa

ve/veya yolunda gitmeyen bir seylerin oldugunu diisiiniiyorsa, bu bireyin hatasidir.

Bir diger eski medeniyet olan Hindistan’da ise Misir’daki gibi ¢ok tanrili bir
inanis hakimdir. Hindistan tarihi temel hatlartyla Vedalar Cag1 (1.0. 1500 — 1.0 500) ve
sonrasi diye ayrilir. Kast sistemi insanlar1 dort simifa boler; rahipler (Brahman’lar),
krallar, beyler, soylu savascilar (Ksatriya’lar), ¢ift¢i ve tiiccarlar ( Vaisya’lar) ve son
olarak dislanmiglar, savas tutsaklari, koleler (Parya’lar). Tanri ile dogrudan iletisim
kurabilme yetisi sadece brahman’lardadir ve bilgi gizlidir. lyi bir egitim alabilmenin

ihtimali de tanrilarin aracisi olan onlardadir. Vedalar ¢cagindaki

“Hint felsefe ogretilerinin gergekte, eritilmis kiigik bir azinhga acgik, igrek
(ezoterik) ogretiler oldugunu burada belirtmek gerekir. Gizli 6gretinin yalniz gergege ¢ok

yaklagsmis ve en sevilen Ogrenciye verilmesi gerektigi sik sik hatirlatilir. O zaman

Hindistan’da kadinlar da gergegi arayabiliyor ve felsefe yapabiliyorlard.”'6

Evrenin anlamina ulagsmak aslinda kendi 6ziine donmek ve her seyi bir biitiin
olarak ele almaktan gecer, birey ancak bu yolla bireyselliginden uzaklasir ve evrenle
bitlnlesir, zaten o ikisi aym seydir. Bir ¢igege bakmak sadece onu gérmek anlamina
gelmez, onu tasiyan dallar, yaprak, toprak bir biitiin olarak algilanmalidir. Bu donemde
bir okul yoktur, cocuga aile ve brahmanlar tarafindan egitim verilir. Egitim sozlii olarak
verilir ve kurtaric1 gli¢ olan bilgiler ezberlenir. Bilgisizlik diirtiiler, tutkular araciligiyla
doyumsuz bir bagimliliga doniisiir. Bireyin asamali olarak biitiin diinya zevklerinden ve
doyumsuzluklarindan arinarak aydinlanmasi, higlikte kaybolmasi beklenir. Herkes

kendi yolunu arar, fakat diger biitiin yollar saygiy1 hak eder.

Vedalar sonras1 donemde yerlesmis dinin yerini gelenege karsi ¢ikan yeni dinler
alir. Bu noktada aydinlandiktan sonra Sidartha ismini Buddha’ya ceviren, 6nemli bir
ogretmen ¢ikar karsimiza. Bilgiler kat1 ve gizli olmaktan ¢ikip, alt kastlar dahil olmak
tizere daha genis bir kitleyle paylasilir, brahman rahipleri alaya almir. Fakat kast
sistemini yok etmek gibi bir amag yoktur, zaten boylesi bir hiyerarsinin anlam1 yoktur

ve bireye ayricalik saglamaz, herkes kendi 15181n1 yayar ve onu arar. Fakat gene de ‘orta

16 H, ). Stéring, a.g.e., 5.46
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tabakay1 teskil eden kastlar, tiiccar ve esnaf c¢ocuklari ancak temel bir egitim

gorebiliyorlardi. Kizlar i¢in higbir 6gretim sistemi yoktu.”’

Giliniimiizde genis kitlelerce arastirilip 6grenilmeye ¢alisilan Hint felsefesi de
tahayytl ettigi huzurlu benlik arayisinda, egitimden kiz ¢ocuklarint mahrum etmistir.
Antik Yunan’a gegmeden Once, goz attigimiz farkli cografyalarda benimsenen egitim
sistemlerinde, ¢calismamin konusu olan geleneksel egitimin toplumsal cinsiyet esitsizligi
irettigi gercegine uymayan bir yaklagim gozlemlenmez. Topluluklar bazen dinin
etkisiyle, bazen imtiyazli bir grubun cikarlarim1 gozetmek adina, bazen de diizeni
saglamak icin yerlesik hiyerarsiyi kasitli bir sekilde devam ettirmis, mevcut ataerkil
sistemin egitim yasantilari i¢erisinde yeniden tiretilmesini hedeflemistir. Cinsiyetlerine
gore bireylerin egitim alip alamayacaklari, ‘dogal’ ‘kediliginden’ bir siiregle degil

tamamen toplumsal olarak belirlenmistir.

1.1.2. ANTIK YUNAN’DA EGIiTiM VE KADIN ALGISI

Antik Yunan’a yoniimiizii dondiigiimiizde, gliniimiiziin ayak izlerini takip ederek
kaynag1 bulabilecegimiz bir doneme adim atmis oluruz. Cin ve Hint Kkiiltiir{iniin
yukarida da degindigim iizere kapali ve bizimkinden farkli yapisi nedeniyle bati ile
iliskisi ve etkilesimi ¢ok kisithidir. Bati felsefesinin, oradan bize ulasan felsefenin,
diislince sistemlerinin, kurumlarin, kiiltiiriin, sosyal yasantilarin kdkenleri blyuk oranda
Yunan felsefesindedir. Yunan felsefesi ve kiiltiirii ise aniden ortaya ¢ikmaz, olusumunda
Misir ve Mezopotamya’nin etkileri goriiliir. Fakat birbirlerinden farkli olarak Misir’da
daha din temelli bir kiltir ve gelenek hakimdir, Antik Yunan’da ise aklin kullanimina
O6nem veren idealler, demokrasi, 6zgiirlik gibi kavramlar sahneye ¢ikar. Diledigini
sOyleyebilme ve diisiince tiretebilmenin 6zglir oldugu bu déonemde inanilmaz gelismeler
yasanir. Medeniyetin yayildig1 genis cografyada, farkli sehirlerin birbirleriyle ticareti
yaygindir dolayistyla farkli goriislerle karsilasan bireylerin hem ufku acilmis, hem de
var olan1 sorgulama ihtiyact dogmustur. Evren ve doga iizerine sorular soran ve
cevaplarini arayan filozoflar diisiince tarihin en parlak doneminde farkl: sistem, olusum

ve akimlarin olusmasina Onciiliik ederler. Kiiltiiriin din ile mesafesi Misir’dakinden

17 Filiz Meseci Georgetti, a.g.e., 5.78
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farkli oldugu icin, burada karsimiza rahipler sinifi yerine devlet memurlar1 c¢ikar.
Misir’da insanlar firavun olup tanri olduklarini ilan ederken, Antik Yunan’imn ilk dénemi
hakkinda, ilyada ve Odysseia eseriyle fikir sahibi oldugumuz Homeros’un tanrilari ise
insan ozellikleri tagimakta, iyi veya kotii olabilmektedirler. Fakat heniiz yazinin yaygin

olmadig1 bu Homerik Déneme dair ¢ok az bilgi mevcuttur.

M.O 7-6. ylzyillardan sonra ‘polis’ adi verilen kent devletleri olusumunu
tamamlamig, daha sonra modern devlete esin kaynagi olacak kurum ve kavramlarin
temeli burada atilmistir. Kent devletleriyle birlikte ‘yurt, yurttas, vatan, vatandas’ gibi
kavramlar tarih sahnesinde yerini alir. Artik egitimin igerigi, toplumsal diizenin
tamimlandig1r unsurlara gore sekillenecektir. Devlet egitim ile ilgili islere el atmaya
baslamis ve egitimin kurumsallagmasi ilk kez bu donemde olmustur. Cocuklarin okuma
yazma Ogrenmesi, iyi birer vatandas olmasi dnceliklidir. Aileler bunu destekler, hatta ilk
paral1 egitim Pisagor (Pythogoras) zamaninda, Sokrates 6ncesi donemde orta ¢ikmustir
bile. M.O. 5-4. yiizyillardan sonra basit islevi okuma yazmak olan okullar artik

yayginlagmis ve egitim sistemi epey yol kat etmistir.

Antik Yunan tarihi temel olarak ti¢c ddnemden olusmaktadir; dogmaci bir felsefenin
yaygin oldugu 1.0. 600-400 yillar1 arasindaki Sokrates dncesi donem, sofist felsefenin
dorukta oldugu, tiim felsefe dallarmin goriildiigii, Altin Cag olarak kabul edilen, 1.O 500
ile 1.0 322°de Aristoteles’nun 6limiine kadar stiren Sokrates, Platon ve Avristoteles
donemi ve bundan sonra 1.S. 100lere kadar devam eden durulma, ¢dziilme ve tiikenme
donemi.*® M.O. 800 -600 yillar1 arasinda ise miizik ve jimnastik aracihigiyla kisinin Gok
yonlii gelisimi, beden ve ruhun uyumu egitimin hedefidir. Daha sonra buna dil, retorik,
didaktik egitim, diisiince egitimi eklenmistir. Sokrates genel olgulari, Platon ideal bir
devlet diizeni tasarlamistir. Insanlarin ¢ikarlar1 yerine devletin ¢ikarlarmi dncelemis,
herkesi iyi bir yurttas olma paydasinda esitlemistir. Aristoteles ise bu ikisini
birlestirerek insanin ancak bir devlete ait oldugunda insan olabilecegini vurgulamistir.
Birey kanun ve yasalar1 §grenmeli, hatta bunu devlet kendisi egitim yoluyla yapmalidir

ki devletin mevcudiyeti, toplum yapisi ve diizenini korumak miimkiin olsun.

Buraya kadar her sey yolunda ve ‘insan’in kapsaminin herkesi kucakladig

varsayimiyla demokratik goriinmektedir. Fakat bélimin sonunda tekrar edecegim iizere

18 H, ). Stéring, a.g.e, s. 181-190
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sunu sOylemek ¢ok da iddiali olmayacaktir; kadinlar, giiniimiiz diinyasinda bile egitim
yasantilarinda ve kurumlarinda ikinci cins olma adaletsizligini bu doneme borglulardir.
Egitimbilim (peadagogik) dalinin ilk kez ortaya ¢iktigi, kadinlar icin sozde fakat
erkekler igin gercekte altin olan bu Altin Cag, klasik egitim pedagojilerinin temelini
olusturmaktadir. Modern egitim felsefecilerinin bile bu donemdeki cinsiyetcilige paralel
sistemler ve kurumlar gelistirmis olmasi sasirticidir. Yazinin devaminda Antik
Yunan’da kadin algisin1 ve bunun egitime yansimasini dénemin diisiiniirleri {izerinden

orneklendirecegim.

Atinalilar igin kimliklerinin bir pargasi haline gelen Homeros ile baslayacagim. M.O
8.ylizy1lda yasamistir, bat1 edebiyatinin ilk biiyiik eseri kabul edilen Ilyada ve Odysseia
destanin yazaridir. Siirlerinde insanin tanrilar karsisinda varolus miicadelesini betimler,
insanin giigsiiz olmasina ragmen siirdiirdiigi 6zgiirliikk ¢abalarini yiiceltir. Destanlari
hem donemin sosyal yapisini anlamak, hem de yapiy1 insa etmek agisindan dnemlidir.
Toplum i¢in belirli kimliklerin yaratilmasi bu destanlar sayesinde olmustur. Destanlarin
ana temasi kahramanliktir, ideal bir kahramanin erdemleri ve gl¢ sahibi olmanin
onkosullart islenmistir. Peki kimdir bu liderler, krallar, kahramanlar? Kadin kimligi
ingast1 ve yapist ile ilgili ne soyler Homeros? Eserlerindeki kadin figiirler
incelendiginde, kadinin toplumdaki yeri ve kabul edilmis rolleri tiim netligi ve sahane

ataerkil ambalajiyla tarihler 6ncesinden belirir karsimizda.

‘Homeros, kadinlari uzun uzun anlatir. Her kahramanin kiz olarak aldig1 bir karist vardir. Onu evinin

hanimi diye sever ve sayar. Ayrica kahramanlarin bir¢ok tutsagi olur. Yagma ettikleri kentlerden aldiklari

bu kadinlar giizel, soylu ve hamarat iseler asil karilar1 gibi sever sayarlar.”*°

Kadinlarin yagsami erkeklerinkinden farklidir, ev islerini yonetir, hizmet¢ilere emir
verirler, ¢ocuklarla ilgilenmek de onlarin gorevidir. Hatta kadinlar erkegin hayatini
giizellestirmek, bereketlendirmek i¢in can atarlar. Homeros’un kadinlarinin en
tnltlerinden biri Ilyada destaninin baskarakteri olan Helena’dir. Onu bir diger karakter
Penelope ile kiyaslayarak makbul ve makbul olmayan kadin imgesini betimler.
Giizelligiyle bir savasa sebep olan Helena akli bir karig havada, vefasiz bir kadindir, 6te
yandan Penelope ise savasta olan kocasini onu isteyen diger erkeklere karsi tam yirmi

bir yil sabirla beklemis, ona ihanet etmemistir. Penelope vefali oldugu kadar zekidir de,

9 Lales Uslu, “Antik Yunan’da Kadin Betimlemeleri ve Kadinin Sosyal Statiisii”, Doktora Tezi, Erzurum,
2018, 5.18-19
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onu isteyen erkeklere dokumasi bittiginde i¢lerinden birini segecegini sdyledigi i¢in, her
gece Ordigi biitin dokumay1 sokerek akillica taliplerini bekletir. Betimlenen bu iki
ornekte kadinin erkegine sadakatinin, kocasi yokken onun mal varligini korumasinin, ev
islerini ¢ekip ¢evirmesinin, ev halkinin giyiminden sorumlu olmasinin vurgusu vardir.
Ancak bu ozelliklerle bir kadin, kocasi ve toplum tarafindan degerli goriilebilir. Hatta
Penelope’nin, kadin oldugu i¢in iilkeyi yonetemeyeceginden, en ¢ok hediyeyi veren
adaytyla evlenmesi s6z konusu oldugunda, karar sahibi oglu Telemakhos’tur. Destan,
karisinin adaylarin1 6ldiiriip giiclinii yeniden eline alan kocasi Odysseus’un geri
doniigiiyle biter. Goriildiigii gibi kadinin asli gorevi her ne pahasina olursa olsun
kocasina itaat etmek, onu kendi istek ve arzularindan bile {istiin tutmaktir. Yasaminda
s6z hakki olan sey otorite, baba, koca, erkek cocuk veya toplum yasalaridir. Ideal kadin
portresi boylelikle ¢izilmis olur. Ustelik, ahlaki kabul edilen degerler sadece kadinlar
s6z konusu oldugunda isler. Okin(1979)’in Women in Western Political Thoughts
kitabinda da belirttigi gibi, erkekler i¢in tek eslilik s6z konusu degilken, kadinin
isleyebilecegi olas1 en kotii suc ise kocasina sadik kalmamaktir. Kadinin cazibesi ve
bastan ¢ikmaya bu kadar miisait olmasi, onun en zayif noktasi ve kotii karakterinin bir

gdstergesi olarak vurgulanir.?

“Yunan tarihinde her zaman goriildiigii iizere, maglubun miilkiine de hizmetindeki
insanlara da galip gelen taraf sahiplenir; bunlarin arasindan istedigini secebilirdi... Kole
kadmlarin yeri evdi... Geng yasta olanlar efendilerinin koynuna da girerdi... Odysseus’un

elli tane kadin kolesi oldugu belirtiliyor.’2*

Homeros, kadin karakterlerden biri olan Hekabe ile de kadinin annelik vazifeleri
tizerinde durmustur. Daha sonra Euripides’in Troyali Kadinlar eserinde de goriiriiz
Hekabe’yi. Cocuklarin1 korumak igin her seyi gbze alan cesur, tath dilli, comert bir
annedir. Erdemli bir kadin olmanin 6nemini ise Andromakhe’de goruriiz. Homeros’tan

sonra Euripides onun Antik tiyatro eserinde portresini soyle ¢izer:

“... Kadinlarda bulunan erdemleri
Hektor’un ¢atisi1 altinda elde ettim.
Ve ozellikle dogru olsun olmasin

disar1 ¢ikan kadmnin suglanmast;

20 Sysan Moller Okin, Women in Western Political Thought, United States of America, Princeton
University Press, 1979, s. 18
21 Moses I. Finley, Odysseus’un Diinyasi, cev.: Giil E. Durna, y.y., Ayrac Yayinevi, Ekim 2003, s.43

16



evde kaldim bdyle bir istegim olmadan.
Evden 1rak tuttum kadin dedikodularini, sdylentilerini.

Salt aklimin bilgeligine inanarak.

Kocamin yaninda dilim suskun, bakislarim sakindi...”%?

Odysseus’ta kimisi blydcd, Kimisi canavar, kimisi iffetsiz, kimisi erdemli, kimisi soylu
olmak iizere donemin insanlarina Ornek teskil etmesi bakimindan pek c¢ok kadin
mevcuttur. Bu destanlardaki kadin figiirlerinin toplumsal tehlikesi nerede yatmaktadir
peki? Homeros tarih boyunca gelmis ge¢mis en etkili ozandir, Yunan kiiltiirliniin
olusmasindaki en etkili 6gretmendir. Sonra Platon’un da ifade ettigi lizere, insanlar tim
yasantilarint onun izinden gittikleri siirece diizene sokabileceklerine inanmaktadir.
Destanlar1 basit birer dizin olmaktan 6te, yurttaslik gorevlerinden aile yasantisina kadar
toplumsal her meselede, birer referans kaynagidir. Halkin dini inanisi, yasam bigimi,
gelenekleri, yonetim sekilleri bu destanlarla 6nceden belirlenmistir. Cocuklar bu
destanlar1 ezberlemekle kalmaz, biitiin karakterlere ve olaylara egemendirler. Cok
kiiciik yastan itibaren bakicilar1 ve aileleri tarafindan anlatilan bu hikayeleri dinleyerek
blydrler. Yetiskin birer birey olduklarinda taklit edecekleri erdemler, heniliz sorgulama
kabiliyetlerinin olmadig1 c¢aglardan itibaren bilinglerine kazinmaya baglar. ‘Boylece
neredeyse her giin bu hikayeleri dinleyerek Homeros’un destanlari ile tanisan ¢ocugun
egitim hayatimin da temeli atilmis olmaktaydi.’?® Onlardan beklenen sadece
kahramanlarn taklit etmektir. Kahramanlar ise kent devletinin ¢ikarlarini koruyan, guc
sahibi, ‘polis’in {stlinliigline inanan, savasc¢i birer yurttastir. Egitim ise erkek
cocuklarina Homeros’un destanlarindaki kahramanlar model alinarak, sehirden uzak bir
yerde, bu 6gretileri onlara asilayan 6gretmenlerin gézetiminde, iyi birer yurttag olmalari
hedefiyle verilir. Bu egitimi tamamlayan erkekler, ancak 2 yil siiren askeri egitimi
aldiktan sonra vatandas olarak sehre kabul edilirler. Goriildiigii izere Homeros’un

destanlartyla

‘neredeyse sirf savasgilarin, krallarin diinyasina siiriikleniyoruz ve servetin, hiinerin,
itibarin diginda, gorebileceginiz sadece birka¢ sey kaliyor geriye. Resmedilen diinya

kadmlarmn ya da ¢ocuklarin degil, bastan sona erkeklerin diinyasi. Ayrica tutsaklartyla,

22 Aktaran Lales Uslu, a.g.e., s.24
23 Fatma Bagdath Cam, a.g.e., 5.633
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koleleriyle tam bir savas diinyasi. S6zli geger, hatir1 sayilir liderlerin, biiyiik ev reislerinin

diinyas1.”?*

Erkekler, savasgi, baba, soylu, lider, kral, kahramanken, kadinlar sadece ikincil 6neme
sahip, onemleri ev islerindeki gorevleri ve iiremeleriyle kisith, kole de, aristokrat da,
tanrica da olsa erkeklerin elde ettiklerini elde edemeyecek degersiz canlilar olarak cikar
karsimiza. Onlar dikis dikmek, ¢amasir bulasik yikamak, yemek hazirlamak, temizlik
yapmak, cocuklara bakmak, misafirleri agirlamak gibi evle ilgili islerle mesguldiirler.
Erkeklerin savasarak elde ettigi giice, silaha, iktidara, servete asla sahip olamaz, tiim
calismalarinin sonunda elde edebilecekleri ancak birkag parca elbise ve takidir. Erkekler
ise ambarlar1 yagmalamak, savaslar ¢ikarmak ve sinif farki gézetmeksizin diledikleri
kadinlar1 kole olarak almakta Ozgiirdiir. Kadinlar hediye olarak, so6z karsiligi olarak,
rehine olarak alinip verilen cansiz birer esya gibidir, en gii¢lii tanriga olan Athena bile

‘erkek gibi olmastyla’ oviiliir.

Homeros’un bu klasik mitolojideki destanlarla ataerkiyi yayma misyonunu,
Hesiodes (M.O 750-650) devralir. Genis kitlelerce hala bilinen Pandora’nin kutusu
mitiyle artik patriyarkay1 zirveye ulastirir. Insan tiiriiniin ilk bozulmasi Pandora ile
baslar. Erkegin basina gelen ilk felakettir 0. Zeus kendisinden atesi ¢alan Prometheus’u
cezalandirmak i¢in, onun kardesine tanrisal giizellikte ve zekada balgiktan bir kadin
armagan eder. Insanligin ilk gelinidir Pandora. Zeus’un evlilik hediyesi ise bir kutudur
ama asla acilmamak sartiyla. Fakat elbette olusturulmak istenen imajlardan belki de en
basiti olan merakiyla Pandora kutuyu acar ve tiim kétiilikklerin diinyaya yayilmasina
neden olur; aci, liziintii, kotiiliik, dert, kiskangliklar, hastaliklar, aglik, yashlik, delilik,
ahlaksizlik. Son anda kutuyu kapatir ve iginde umut kalir.?® Hesiodes boylece kadinin
tanimin1 yapmis olur, kullandig: biitiin sifatlar koétiiliige dairdir ve negatif 6zellikler
barindirir. Bu tanim tam da iginde yasanilan toplumun ataerkil bakis agisina uygundur,
¢linkii o donemde kadin, fazla soru sormamasi gereken, cocuk dogurup ev isleriyle
ilgilen, egitim hakki olmayan, senliklere gitmesine veya ¢oban olmasina izin olmayan
fakat koleleri beslemek icin yemek yaparak kocasina yardim eden bir kéledir. Hesiodos

‘Isler ve Giinler’adl1 kitapta Pandora’dan su sekilde bahseder;

2 Moses I. Finley, a.g.e, s.5
% Lales Uslu, a.g.e., s.34
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“Insanlari basina dyle bir dert agacagim ki

onu Opiip oksamadan edemeyecekler.

Tanrilarin babasi bunlari s6yleyip kahkalar att1.
Ardindan {inlii Hephaistios’u ¢agirdi. Ona dedi ki
“Biraz toprakla suyu karistir.

Iginde insan sesi ve kuvveti olsun,

Oyle bir sey olsun ki yiizii tanrigalara, viicudu geng
kizlara benzesin.”’

Sonra Athena’ya “Ona iglemeyi ve renkli kumaglar
dokumay1 6gret.

Aphrodite’ye “Onu bayulerinle sarmala.

Icinde istekler ve arzular kalsin”

Yiiz gozli devi 6ldiirmiis olan Hermeias “iginde
bir kdpek kalbi ve tilki huyu olsun.”

Hepsi de Zeus’un sdylediklerini yaptilar.

Topal koca Hephaistios

topraktan bir insan yaratt1.

Hermeias kizin kalbine

yalanlar1 soktu

Ismi de Pandora olmustu. Anlamu tiim tanrilarin

hediyesiydi.

Pandora’y1 Epimetheus’a gonderdi

Cunki hediyeyi kabul ederse evine bir dert alacakt.

Hediyeyi kabul ettiginde basina geleni anladi.
Insanlar eskiden bu hayatta

Higbir sikintilar1 olmadan yasarlardi.

Oliim getiren hastaliklarin ne oldugunu bilmezlerdi.

Pandora kutunun kapagini acinca
Insanlara acilari ve dertleri

sundu.”?

% Lales Uslu, a.g.e., s.56-57
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Muhibbe Darga, Anadolu’da Kadin (1972) adli kitabinda Atina’da yasamis olan
bir bagska yazar Ksenophon’un ev ekonomisi veren Oikonomikos adli kitabindan iki

erkegin konugmasini su sekilde aktarir:

‘Kiz, geng, on bes yasinda, siki kurallar altinda yasanus ve egitilmistir, dyle ki az gérecek, az isitecek, az
soracak, yiin islemesini bilecek, yemek pisirmesini de bilecek. Erkek ve kadinin iyi terbiye almig olmast
¢ok onemlidir. Tanrilar yaradilisin baslarindan beri kadini ev isleri ve ihtiyaglari i¢in, erkegi disaridaki

isler i¢in yaratmustir. Kadinlarin bebeklere biiyiik sefkati vardir, evin mallarim1 korurlar, erkeklerse

korkusuzdur, evlerini ve servetlerini korurlar. Dogal olarak erkekle kadin esit degildir.” %’

Bu dizeler de kadmin nasil olmasit gerektigini, sinirlarini, gorevlerini,

evlenilecek bir kadinin vasiflarini net bir sekilde agiklar.

Homeros ile baslayan Antik Yunan egitim tarihi, destanlar aracilifiyla tam bir
degerler aktarimidir. Cok erken yaslarda bu bilgilere maruz kalan bireylerden tek
istenen devletin bekasi ve huzuru icin bu degerler sistemine sahip ¢ikmasidir. Kadin
diismani denebilecek kadar cinsiyetci bu egitim sistemine maruz kalan birinin, gucli
sosyal iligkilerin ve kisiligin ancak bir erkekte bulunabilecegi yanilgisini devam
ettirmesi isten degildir. Homeros, kadmin asagilandigi, siyasal ve sosyal haklardan
mahrum oldugu, erkegin iistiin kilindig1 tahayyiiliinii, kurguladigi bu ideal diinyada
gizlemeye bile gerek duymamis, onu evin sinirlart i¢ine hapsedip, sadece erkegin isine
yaradig1 siirece ve dinin buyruklarimi yerine getirdigi siirece degerli kilmustir.
Kendisinden sonra gelen Sokrates, Platon ve Aristo’nun da felsefesi ve egitiminin
kaynag1 olan Homeros, Antik Yunan’da temelleri atilan geleneksel pedagojinin en

mithim mimaridir.

Bir diger miihim mimar ise Soktares’tir. 1.0. 5. Yiizyilda yasamustir. Yazili
hicbir eser birakmadigi i¢in hakkinda bilgiyi Platon ve Ksenofon (Xenephon)’dan aliriz.
Bir ebe ve tas ustasinin oglu olmasina ragmen aristokrasi yanlist segkinler sinifinin akil
hocasidir. Kendisinden neredeyse iki bin bes yiiz yil sonra 1993’de H. J. Storing’in hala

3

cinsiyet¢i bir tanimla acikladigi tlizere ‘... karis1t Xantipp’in su¢lamalarina, dirdirina

kulak asmadan, icindeki sese uyarak daha Once goriilmemis tlirde bir 6gretmenlik

27 A. Muhibbe Darga, Anadolu’da Kadin: On Bin Yildir Es, Anne, Tiiccar, Kralige, yay.haz.: Emine Caykara,
2.bs., istanbul, Yapi Kredi Yayinlari, Mart 2015, 5.276
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ugrasina kendini adad1.”?® Askerlik egitimini tamamlayip gercek bir vatandas olduktan
sonra dondiigli Atina sokaklarinda yoksul ve siradan bir halk mensubu gibi dolasarak,
etrafina biriken hatta aralarinda soylularin ailelerinin ¢ocuklarinin da oldugu bir
kalabaliga dersler vermeye baslamistir. Derslerinden iicret almaz, dersleri etrafindakileri
sorulariyla sikistirdigi bir ‘erdem, bilgiye ulasma, ideal devlet yonetimi’ arayisidir.
Atina’nin politik durumuna géz atmadan Sokrates’in egitimde devam ettirdigi hi¢ de
demokratik olmayan gelenegi anlamak miimkiin degildir. Halk demokrasiyle yonetiliyor
olmasina ragmen, demokrasinin kapsamina giren kesim nlfusun yaris1 bile degildi.
Ciinkii demokratik haklar sadece seckinler smifin1 kapsiyordu, koleler, 18 yasin
altindaki erkekler ve kadinlar buna dahil degildi. 400.000 Atinalinin 250.000°i hi¢bir
siyasal hakki olmayan kolelerden olusuyordu. Devleti yonetenler, geri kalan yurttaglar
kesimi arasindan alfabetik siraya gore segiliyordu. Sokrates herkesin basa ge¢me
hakkini yanlis bulmuyordu fakat bagtakinin en degerli yurttas olmasini istiyordu. Bu da
seckin bir azinhigin devletin bagina gelme firsatinin olmasi demekti ¢linkii egitim
alabilen kesim ufak bir azinliktir. Egitimin igeriginde; seckinler sinifinin halki nasil
daha iyi yonetebilecegi, erdemli olmanin sadece erkeklerin vasiflarin1 kapsadigi,
kadinlarin ikincilliginin sadece fiziksel olarak degil zihinsel ve ruhsal olarak da kabul
gordiigl bir anlayis yaygindir. Ve hakkinda sdylenenlerin kendisine mi yoksa Platon’a
m1 ait oldugunu bilmedigimiz, halkin iizerinde miithis bir etkiye sahip olan bu gezgin
O0gretmen bunlarin higbirinden rahatsiz olmamistir. Egitim felsefesinde bunlara dair en
ufak bir sorgu yoktur. Hatta 6lmek Uzere zehrini igtigi son dakikalarinda, etrafindaki
kadinlar1 yollar ve aglayan erkeklere “kadinlar1 bunun i¢in yolladim” diyerek agladiklar

i¢in kizar.

Platon’un kadinlar hakkindaki fikirlerini ise blyik oranda Devlet adh
calismasindan yola ¢ikarak elde ederiz. Aslinda “Devlet” kitabinin ne kadarinin
Sokrates’e ne kadarinin Platon’a ait oldugunu bilmek hayli zordur. Eski devlet
diizeninin koklerini sarstigi, serbest diisiindiigii i¢in ¢ok fazla diigman kazanan Sokrates
gengleri zehirledigi, toplum diizenini bozdugu gerekgesi ile 6lime mahkdm edilir, zehir
icip 6ldiikten sonra fikirlerini derleyip toplayan Platon olmustur. Platon’un felsefesinin
cikis noktasit Sokrates’inkidir ve ‘Devlet’ kitabi onu Oliimsiizlestirmek yolunda,

diyaloglardan kurdugu ideal devlet modelini tanimlar. Kitabinda tarif ettigi kadin

2 H, ). Storig, a.g.e, s. 230
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tanimiyla, Platon hakkinda birbiriyle ¢elisen farkli goriisler vardir. Onun, bundan
neredeyse iki bin bes yiiz yila yakin bir zaman 6nce, ayricalikli bir sinif i¢inden dahi
olsa kadinin ilk kez erkekle esit sayilabilecegini séylemesi bakimindan proto-feminist
oldugunu diisiinenler ve tam bir kadin diismani oldugunu sdyleyenler arasindaki

tartigmalar glinimiizde de sicakligini korumaktadar.

“Ornegin Dorothea Wender “Plato: Misogynist, Paedophile, and Feminist” adli makalesinde,
makalenin adindan da anlasilacag: iizere Platon’un ayni1 zamanda hem bir mizojinist hem de bir
feminist daha dogrusu bir proto-feminist olarak tanimlanabilecegini iddia eder. Wender’a gére 19.
ve 20. yiizyilda dahi feminizmi destekleyen erkekler, bunu eslerini sevdikleri veya onlara
acidiklari ic¢in yapmaktayken, Antikcag‘da sistematik bir feminizmin izlerini siirebilecegimiz
belki tek diigiiniir olan Platon ise yine Wender’a gore bir kadin diismani, bir pedofili ve hatta
kadinlara karsi cinsel agidan da bir ilgi duymayan ve onlara heteroseksiiel bir bakis agisiyla

yaklagmayan bir diisiiniirdii (Wender, 1984: 213).7%°

Ben caligmamda Platon’un “Devlet’indeki kadin analizlerine deginerek, kadinin
egitimi konusunda gelistirmis oldugu yaklasima odaklanacagim. Devlet’in igerigine
bakmak, onun kadinlar1 o diizende nasil konumlandirdiginin anlasilmas1 bakimindan
faydahidir. Kitap adil ve yasanabilir bir sehir modeli ekseninde yogunlasir, diizenin
islemesi i¢in bu sehir devletinde yasayan kadin ve erkek yurttaslarin rollerinin ve
vasiflarinin neler olmasi1 gerektigini tarif eder. Gliniimiiz politika kurucularinin da
uygulamalarinda sik sik gozlemledigimiz {izere, ideal devlet insas1 i¢in kadinin roliinii
tartistigt eserinde higbir kadin ismine rastlanmaz. Muhtesem siyaset felsefesi
geleneginin, genellikle erkekler tarafindan, erkekler i¢in ve erkekler hakkinda oldugu
hemen go6ze carpar. Tarih sahnesinde ilk kez ideal ve adil devlet anlayisinda kadinin
erkekle bir olup olamayacagi tartisilmaktadir. Fakat tabi o da gene erkekler tarafindan,
erkekler igin ve erkekler ekseninde. Kitapta tartismaya ayrilan en 6nemli konu bu ideal

devlette kadinin yeri ve roliidiir.

Platon “sadece iki erkek arasindaki ask yiice agktir” “cesur, erdemli olmayan ve
insan sifatim1 hak etmeyen bir erkek oldiikten sonra kadin bedeninde diinyaya geri
gelir.” sozleriyle kadini ikincil kilmakla kalmaz, ayn1 zamanda kadinin koti erkegin
ozelliklerinden yaratildigini da savunur. Hatta onun mitine gore eger bu ceza da yeterli

olmazsa erkek bir hayvan olarak tekrar yaratilir. Boylece kadimi iyilik ve mantik

2% Mete Han Aritiirk, “Platon’un Toplum ideali icindeki Kadinin Yeri”, Diigsiinme Dergisi, ISSN:2147-1622,
No:10, Subat 2017, s.29
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hiyerarsisinde erkek ve c¢irkin yaratik arasinda bir yerde tanimlar. Hatta Yasalar
kitabinda belirttigine gore “kadin erkege oranla kotiiliige iki kat daha yatkindir ve bu

yiizden 6zel bir disiplin altinda tutulmalidir.*

Donemin tiim bu asagilik kadin algisin1 eserlerinde vurgulayan Platon’un ideal
devlet diizenindeki kadinin yeterliliklerini ve kamusal alandaki yetkinligini cinsiyet
rollerinden ¢ikararak tartismaya agmis olmasi, kendisinden Once ve hatta sonra gelen
diistintirlerle kiyaslandiginda radikal derecede devrimcidir. Devlet eserinin 5. kitabinda;
kadinin devletteki yeri, erkegin gordiigii isleri goriip géremeyecegi, kadinin da bir erkek
gibi devlet bekeiligine elverisli oldugu ve beke¢i gibi egitim almasi1 gerektigi, aile
hayatinin nasil olacagi, ¢ocuk bakimi, savasta kadin ve erkek ortakligi konularina
ayirmistir. Bu konular donemine oldukcga yenilik¢i ve yabancidir. Bu kitab {i¢ dalgada
inceler; birincisi kadinin sosyal hayattaki yerinin erkekle esit oldugu; ikincisi aile
hayatinin yikilisi, kiyafetten ese, cocuga o zamana kadar 6zel olan her seyin ortak
olmasi; UcgUnclst bilge yoneticilerin kimler oldugu ve bu devletin gerceklesip

gerceklesmeyecegi.

[k boliimde Platon, kadmnin erkekler kadar iyi olamayacagini diisiinse de, ideal
devletteki roliintin erkeklerle esit olabilecegini ifade eder. Devlet’te ilgili bolim
sOyledir;

“-.... kadinlara gecelim. Iyi yaradilish ve dedigimiz gibi egitim gérmiis erkekler icin, kadin ve

¢ocuk sahibi olma isinde tutulacak yol, bence, savasgilarimizi, siiri bekgileri gibi yetistirirken

tasarladigimiz diizene uygun olmalidir. ... Cocuk yapip biiyiitmekten baska ise yaramazlarmig

gibi, yalmz ev isleriyle ugrasacaklar da, siirliyii kollamak yalniz erkeklere mi diisecek?... Her seyi

birlikte yapmalarim isteyecegiz. Ama kadinlarin hangi iste zayif, erkeklerin hangi iste kuvvetli

olduklarina bakacagiz. ... Kadinlarin erkeklerle ayni isleri yapmalarini istersek, onlari da erkekler

gibi yetistirmemiz gerek. (Platon, 2009; 451c-d-e)” 3!

Yukaridaki boliimden de anlagilacag iizere Platon, toplumsal cinsiyet rollerini
higce sayarak kadin ve erkegi egitim alip, devletin koruyucular1 sinifinda yer almalar
bakimindan esit gérmektedir. Diyalogun devaminda kendisine su sozlerle karsi ¢ikanlar
olur; “Acaba kadin erkegin gordiigii isleri gorebilir mi? Hangilerini goriir, hangilerini

goremez? Savas idmanlar1 hangi ¢esit islerdir?” (Platon, 2009; 453a) Onun kadin ve

30 Susan Moller Oken, a.g.e., 5.25-26
31 platon, Devlet, cev.: Sabahattin Eyiiboglu, M.Ali Cimgdz, 18. bs., Istanbul, Tiirkiye is Bankasi Kiiltiir
Yayinlari, Ekim 2009, s.152
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erkek arasinda biiyiik bir yaradilis farki oldugunu séyledigini ve biiyiik bir celigkiye
distiigiinii hatirlatirlar. O da onlari; devletin temelini atarken, aynilik ve ayrilik
dedikleri seyin ne oldugunu, hangi islerin erkek, hangilerinin kadin isi oldugu
konusunun {iizerinde durmadiklarini sdyleyerek yanitlar. Ve su sozlerle kadin ve erkek
arasindaki biyolojik farkin, birinin doguruyor, digerinin onun tabiriyle “tohum saliyor”
olmasindan 6teye gitmedigi ve bunun ikisinin de devlet islerinde gorev almalarinda bir

engel teskil edemeyecegi sonucuna varir:

“... erkek cinsi ile kadin cinsi su veya bu sanata, igse yatkinlik bakimindan ayrilirsa, sunu
erkekler yapsin, bunu da kadinlar yapsin diyecegiz. Ama goriirsek ki, aralarindaki ayrilik sadece
kadinlarin dogurmasi, erkegin tohum salmasindan bagka bir sey degildir, iistinde durdugumuz
konuda kadinla erkegin ayriligin1 hesaba katmayacagiz. Bekgilerimizin karilariyla birlikte ayni
isleri gormeleri gerektigini ileri siirecegiz. Demek ki, devletin yonetiminde kadinin kadin oldugu
icin, erkegin de erkek oldugu i¢in daha iyi yapacagi is yoktur. Yaradilistan her iki cinste de aym
giicler vardir. Kadin da erkek gibi biitiin isleri gorebilir. Ne var ki, kadin higbir iste erkek kadar
olamaz.” (Platon, 2009; 454e, 455e)%?

Egitimin igerigini, yani erkekle kadinin esit egitim goriip goremeyecegini
soranlara da, bunun miimkiin oldugunu sdyler. Ciinkii ona gore erkekler de iyi ve koti
olmak iizere gruplara ayrilabilir. Dolayisiyla kadin da oOyle; egitim gdrmiis bir kadin
digerlerinden daha iyidir. Bir devlette degerli kadin ve erkek bulunmasindan daha iyi bir
sey olmadigini sdyler. Burada ilging bir yaklasimda bulunmaktadir, ona gore egitimli
bir kadin egitimsiz bir erkekten iyi olabilir. Platon’a gore kadin ve erkek arasinda
dogustan getirdikleri bir ayrim, dogurma 6zelligi disinda yoktur. Bireyin varligi birlikte
yasamaya katkisi, toplumun yararma ¢alismasi, devlete hizmet etme kapasitesi
baglaminda degerli veya degildir. Iyi ve kétii insan farkim egitim odaginda yapar.
Idealindeki devlette, en iist diizeydeki yoneticiler, bilgeliklerine ancak egitim yoluyla
ulasabilirler. Fakat egitimi 6zgiirlestirici bir egitim degildir. Ozgiir irade, bireysellik

bunlarin hepsi gunahkar ve bozuk ahlak belirtileridir.

Miilkiyet meselesinde de toplumsal bir bakis ac¢is1 giider. Platon’un ideal
devletinde tiim bireylerden en etkili verimi alabilmek i¢in, kadinlar ve gocuklar dahil
her sey ortak kullanima agilir. Bu yeni devlette kimse kimsenin ailesi degildir. Cocuklar
dogduktan sonra anneden alinarak bakicilara verilir. Boylece kadinin anne olmak, ¢ocuk

bakmak veya devlet islerinde yer almak gibi ikili roliinii ortadan kaldirmis olur.

32 platon, Devlet, a.g.e., 5.157
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Koruyucular smifindaki bir kadinin bunlarla gereksiz zaman kaybetmesinin geregi
yoktur, o tim enerjisini devlet igin gerekli isleri yapmaya ayirabilir. Geleneksel aile
kavramini ortadan kaldirir. Ayrica en yalin sehir icin, savascilar tiim bedensel
ihtiyaclarinin 6tesinde yetistirilirler. Yeme, i¢me, uyuma gibi herhangi bir duyusal
beden ihtiyaclar1 yok sayilir. Bu bedensel ihtiyaglardan onlar1 soyutlarken, simdi de
kadin ve erkegin esitliginin kosulu olarak cinselligi soyutlar. Bu cinsel esitlik i¢in

odenmesi gereken bedeldir.3?

Bu baglamda Platon’un egitim felsefesine bakildiginda celigkili 6nerilerle karsi
karsiya kaliriz. Onun sdylemlerinden hem cinsiyet esitsizligi ¢ikariminda bulunmak,
hem de kadinlar1 da egitime dahil ederek donemine gore radikal bir cinsiyet esitligi
talebi gozlemlemek miimkiindiir. Yani Platon kadinlar1 erkeklerden asagi varliklar
olarak gosterirken, onlar1 erkeklerle esitlemeyi ideal devletin yapi taslar1 arasina
koymustur. “Wender’a gore Platon’un bu kadar ¢atigsma i¢cinde olmasi onu dogal olarak
diyalog seklinde yazmaya siiriiklemistir.”®* Aritiirk (2017)’e gore Platon’un asil
asagiladiginin kadinin kendisi degil, miilkiyet haline gelmeye zorlanmasi ve ev islerine
hapsolmasidir. Ve Platon’un kadinlara bir diigmanlik veya dostluk penceresinden degil,

ideal toplumda bir biitiin i¢inde islevi agisindan baktigini 6ne siirer.

Yukarida anlatilanlardan yola ¢ikarak Platon’un kadinin egitimi konusundaki
fikirleriyle oncii oldugunu sdylemek miimkiinse de, aslinda bu egitim biitiin kadinlar
kapsamaz. Zaten egitim biitiin bireyleri de kapsamaz, hiyerarsik bir ayricalik soz
konusudur; sadece yoneticiler ve koruyucular sinifi egitim alma hakkina sahiptir.
Yonetilenlerin egitim firsat1 yoktur. Bu esitsiz dagilimda alt kesimden kadinlar i¢in
herhangi bir Oneri yoktur. Platon kadinlara, kadin olduklarmi kabul ederek saygi
duymaz, onlar1 nesnelestirir. Egitiminde onlarin erkeklerle birlikte ¢iplak olacagin
sOyler ki, bu noktada aslinda onun cinselligini yok sayar. Kadini miilkiyet olmaktan
cikararak ortaklagtirmaya ¢alismaktadir. Bu aslinda onun bir erkekle birlikte oldugunda,
kadim1 erkegin miilkii saymaya devam etmek demektir. Eski toplumsal diizendeki
kadinin 6zgiirlesmesine dair bir ¢abasi yoktur. Aslinda kendisi de farkindadir ki, ideal

devlet anlayis1 bir iitopyadir ve doneme pratik c¢oziimler getirmez. Diyebiliriz ki,

33 Arlene W. Saxonhouse, Women In The History of Political Thought: Ancient Greece to Machievelli,
ed.: Rita Mae Kelly, Ruth B. Mandel, United States of America, Paraeger Yayinlari, 1985, s. 41-42
34 Mete Han Aritiirk, a.g.e., s.35

25



toplumsal cinsiyet baglaminda radikal ¢ikislar ortaya koysa da, Platon’un egitimi kadini
Ozgiirlestirmez, onu miilkiyet olmaktan c¢ikarmaya cabalarken, aile icindeki bir

nesneden toplumsal bir nesneye doniistiiriir.

Platon’un ¢agdas1 olan diisiiniirlerden Aristoteles’e gegtigimizde ise durum ¢ok
daha vahim bir hal alir. Platon doneminin geleneksel yargilarina ne kadar karsi ¢ikmaya
calistrysa Aristoteles bunun tersine, geleneksel yargilarin dogalligini ispatlamak i¢in
cabalamustir. Ozel miilkiyetin toplumsal cinsiyet esitsizligi iiretti§inin farkinda olan
Platon aile kurumunu ortadan kaldirmayi hedefler ve kadini ataerkil rollerden
uzaklastirmak isterken, Aristoteles kadinlarin ve miilklerin ortak olmasinin sakincali
oldugunu soyler. Dahasi1 hiyerarsik bu iligki baglaminda kadini erkegin miilkii sayarak,
ona itaatkar roller biger, ailede esitlik s6z konusu degildir. Platon’un belki tam acamasa

da araladig1 kapilar Aristoteles’ e gelindiginde kadinin suratina adeta ¢arpilir.

“Aristoteles'e gore ruh beden iizerinde, akil duygu tzerinde, erkek de kadin iizerinde
egemendir. Tanrisal ruh ile iligkili olan Saf Akil (nous), yalnizca erkeklere 6zglidiir ve
yeryiiziindeki her seyden iistiindiir. Dolayisiyla erkegin zihni, her tiirlii maddeden daha
yiiksek ve daha kutsaldir; hatta ideal erkek bedeni olan Apollonien bedenden bile
Ustlindiir. Aristoteles'in jenerik insan tipinden sapmis hilkat garibeleri ("eksik ya da
sakat kalmig erkek ceninler") olarak tanimladig1 kadinlar, bedensel islevlerinin "edilgin"

ve "duygusal" tutsaklart olduklari i¢in zihinsel bakimdan "etkin" ve "rasyonel" olan

erkeklerden daha asagidirlar.”%

Aristoteles’e gore kadinlar dogalar1 gere§i her acidan kotiirimdir, biyolojik
dollenmede bilimsel bir hatadir. Embriyo, akil ve formu saglayan yeterli i1siya
ulasamazsa kadin, yani hasta erkek dogar. Kadinlara bu o6zelliklerine gore islevler
belirlenmelidir, onlar erkeklere itaat i¢in vardir. Ona gore kolelik de dogaldir. Dogal
olarak bazi insanlar 6zgiir bazilar1 ise kole olarak dogarlar. Bu yaradilistaki kisiler i¢in
kolelik hem dogal hem de uygundur. Kadinlar ve koleler bagimlidir. Kadinlar dogasi
geregi erkeklerden asagi derecededir, kolelerden farkli diisiinebilir fakat bunu asla
kontrol edemezler, bu ylzden erkekler tarafindan kontrol altinda tutmalidirlar.
“Aristoteles kadinin duygusal biligselligini kdle ve cocuk ile karsilastirir. Ona gore,

koleler algisal akla sahip iken cocuklarda akil gelisim igindedir. Kadin akla sahip

35 Fatmagiil Berktay, “Felsefeyi “Oteki”ne A¢mak”, Erisim Adresi: https://bianet.org/kadin/diger/120619-
felsefeyi-oteki-ne-acmak , Mart 2010, Erisim Tarihi: 01.07.2019
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olmakla birlikte onun akli etkilenmeye duygular tarafindan kontrol edilmeye ¢ok fazla
aciktir.”%® Kadin sadece dogurur ve emzirir, onlar1 kamusal alana dahil etmek dogaya
aykindir. Kadimin gorevi devlet icin gerekli olan ¢ocuklar1 yetistirmek, erdemli ve
ahlakli olmaktir. Ahlak ve toplumsal roller baskisi altindaki kadin, bunlara ek olarak
zihinsel ve bedensel olarak da zapt edilir.

“Aristoteles’in kadinlar ve erkekler arasindaki farkliliklarla ilgili iddialar1 bazen
erkeklerin kadinlara oranla daha gii¢lii ve cesur oldugu i¢in kadinlardan daha fazla dise
sahip oldugunu iddia edecek kadar ileri gitmekteydi (Aristotle, 2004, 662a). Politika’da
“cinsiyetler konusunda, erkek dogasi geregi kadindan iistiindiir ve kadin ise asagidir,
erkek yoneticidir ve kadin yonetilen” (Aristotle, 1959: 1254b13-14) diyerek kadinlar
acik bir sekilde agilamaz bir bicimde erkegin yonetiminde ve altinda konumlandirmistir.
Aristoteles’in biyoloji temelli ve degismez bir bigimde kadin1 asagt goren ¢ok sayida
orneginden bir tanesini Hayvanlarn Olusumu Uzerine adli eserinde gdrmemiz
mumkindlr: Aristoteles bu ¢aligmasinda beynin 6zelliklerinden s6z ederek insanlarin
alinlarinin 6n kisminin beyinlerinin orada yer almasindan dolay1 kellestigini iddia eder
ve yine kellesme ile sadece erkekler tarafindan iiretilebilen semen arasinda iligki kurar.
Bu baglamda diisiiniire goére kadinlar ve c¢ocuklar kellesmez ¢ilinkii ayn1 dogaya

sahiptirler ve semen Uretemezler (Aristotle, 1949: 782a).”%

Onun i¢in tiim evren Oyle bir hiyerarsiyle yaratilmistir ki, herkesin yeri bellidir;
Politika eserinde soyle der “sanatin oldugu kadar doganin diinyasinda da daha
alcaktakiler daima daha yiiksektekiler ugruna/yararina var olurlar.” Herkes bir
istlindekinin varligimi dogal olarak siirdiirebilmesi i¢in hizmet etmelidir. Ve erkek en
istteki Olimlii canlidir ve hepsi ona hizmet i¢in vardir. Okin’in belirttigi gibi insan
eyleminin sonu onu mutluluga goétiirmelidir. Fakat bir insan tek basina mutlu olamaz.
Bazilar kesinlikle digerlerinin hizmetine ihtiya¢ duyarlar. Sadece tiim hayvan alemi
degil, ayn1 zamanda insanlarin biiyiik bir kismi da, dogal olarak derin diisiinmeyle dolu
yasamlarinda onlarin mutlu olmasimi saglayan bir takim gereklilikleri ve konforu
saglamak i¢in aragtir. Bu nedenle; kadinlar, kdleler, esnaflar ve tiiccarlarin hepsi

“erkegin” en iist diizeydeki mutlulugunun saglanmasi igin tali araclardir.®® Evlilik

36 H. Nur Beyaz Erkizan, Aristoteles Yazilari: Varlik, Bilgi ve Yasam Uzerine “Yasamak, Birlikte Yasamak
ve lyi Yasamak” , Ankara, Sentez Yayinlari, Nisan 2013, 5.116

37 Mete Han Aritiirk, a.g.e., s.37

38 Susan Moller Oken, a.g.e. 5.78
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icindeki kadin ve erkegi de bu faydacilik iligkisiyle tanimlar, dogas1 geregi erkek

faydalanan kadin ise fayda saglayandir.

Aristoteles’in goriisleri net olarak kadin diismanhigi tasimaktadir denemezse de,
kadin algisin1 ilerleyen yillarda da asilamayacak biyolojik ve biligsel farkliliklara
odaklamis ve bu farkliliklarda erkegin 6zelliklerini degerli kilarken, kadinin tarihteki
ikincil konumunu derinlestirmistir. Platon kadimi kamusal alana ¢ikaran onerilerde
bulunurken Aristoteles onu erkegin egitmesi gereken bir ¢ocuk gibi goriip 6zel alana,
aileye hapsetmistir. Onun fikirleri devaminda gelen Ortagag boyunca pek ¢ok disiiniirii
etkisi altina almis, Hristiyan ve Islam diisiincesinde kadmin konumunu tiim kasveti ve
agirhigiyla erkek egemen kiiltiiriin eline teslim etmistir. Boylelikle toplumsal cinsiyet
yargilarinin, hem sosyal hayatta hem egitim yasantisinda ortadan kalkmasinin oniinde

blyk bir set olusturmustur.

1.2. ORTA CAG’DA EGITIM VE EGITIMDE KADININ YERI

Orta Cag; milattan sonra 5. ylizyil ile 13. yiizy1l arasindaki zaman diliminde
Avrupa tarihinden bahsetmek gerektiginde 17.yiizyildan beri kullanilmaktadir. Baskin
olarak Roma Imparatorlugu etkisini gdzlemlemek miimkiindiir. Kadinimn egitimdeki yeri
ve toplumsal cinsiyet esitsizliginin onu siiriikledigi konum bu boliimde baskin politik ve

dini etkiler perspektifinden incelenecektir.

“Kadinin toplumsal evrimi siirekli olmamistir. Biiyilik istilalar tim uygarlig1 allak
bullak etmistir. Roma hukuku da yeni bir diigtinciiligiin, Hristiyanligin etkisinde
kalmistir; daha sonraki yillardaysa istilacilarm yasalari agir basmistir. Iktisadi,

toplumsal, siyasal durum biitiinliyle degismistir: bunun ceremesini ¢ekmek de kadina

diismiistiir.”3°

Ortacag kadinin tam anlamiyla babasina ve kocasina bagimli oldugu bir
cagdir. Kadin rahiplerin varligi, kadinlarin din merkezli egitim alabilme
sanslarinin oldugunu gosterir. Baslangigta egitimlerinin erkeklerden asagida

olmasi gibi bir kural yoktur. Hatta “miraslarda kadinlara kalan esya arasinda

3% Simone de Beauvoir, a.g.e., 5.93
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miicevherlerle kitaplarin bulundugu gériilmiistiir.”*° Fakat bu esit konumlari
uzun siirmez, kilisenin karsisina birer ¢ilekes gibi ¢ikan bu kadinlar 6nce buyur
edilip on saflarda agirlanirken, ardindan hemen ikinci plana atilmislardir. incil
ilkelerine siki sikiya sadik olan toplum, yaradilis mitinden tutun, kadinin
kocasinin kolesi oldugunu vurgulayan ogretilere, kadinin ne kadar zararli,
igreng, bagimli ve kontrol altinda tutulmasi gerektigi konusundaki tiim
buyruklara goniilden inanmistir. Kadin i¢in 6rnegine az rastlanir karanlik bir

dénem yasanmuistir.

1.2.1. ROMA DONEMIi

Roma doneminde egitimi incelemeden oOnce kadmin toplumsal diizendeki
konumunu incelemekte fayda var. Roma doneminin politik yapisi, Yunan sehir
devletlerinin politik dokusundan ¢ok farkli oldugu ig¢in, kadmin toplumdaki yeri
baskilanarak karanliklara dogru daha hizli bir ivmeyle yol kat etmistir. Yunan schir
devletleri kiigiik, biitiin yurttaslarin (yurttas sayilan herkesin) gii¢ pratiklerine s6ylem
aracihigiyla katilabildigi homojen bir toplumken, Romali politik uygulama ise
imparatorlugun idrak ve idame edilmesine devletin adandigi bir hal alir. Roma’da
emperyalist bir devlet anlayis1 vardir, digerlerini yonetmek temel hedeftir. Politik yap1
baz1 erkeklerin digerlerini daha iyi yonetebilecegi lizerine temellenmistir. Baz1 erkekler
dogal bir zeka, karakter giicii ve cogunlukla devlet icindeki lider konumlarinin
uygunluguna dalalet olan belirli bir aile alt yapis1 ile dogarlar. Bu niteliklerden yoksun
olan digerleri ise yonetilirler. Kendi esitleri tarafindan doniistimlii olarak yonetilen
Aristoteles¢i yurttaglarin aksine; Roma vatandasi, liderlik ve yurttaglar arasinda
esitsizlik teorilerine dayanan bir politik sistemin parcasidir. Aktif katilimer olan politik
toplumun sayisi, erkek vatandas sayisinin toplamina esit degildir, yeni bir vatandaslik
kavrami ortaya ¢ikar. Yonetim iist sinifin isidir. Yani dogustan gelen liderlik ozellikleri,
toplumu bir arada tutmak icin sadece soylu, ufak bir grubun tekelindedir. Bu gruptakiler
kendi 6zel hayatlarim1 halka adayan birer kahramandirlar. Eger bir erkek kendini bir

kadina adamigsa, bu vatani gorevlerinden ka¢gmasinin sonucudur. Dolayisiyla kadin

40 Simone de Beauvoir, a.g.e., 95
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siyasal alanda boy gostermek sdyle dursun, erke§i de oradan uzaklastiran bir etmen

niteligindedir. 4

Kadin tarihinin dolayisiyla toplumsal cinsiyetin arastirilmasi, Roma’da kadin
yasantisina dair pek ¢ok sdylem iiretmistir. Bunlarin biiyiik ¢ogunlugu evlilik ve kadinin
bir es olarak statiisiine dairdir. 1970lerin feminist hareketi, ¢aligmalar1 kadinin yasal
statiisiine ¢evirir, daha dogrusu onun oradan diskalifiye ediligine. Kadin bu déonemde
aile, ekonomi ve cinsellik alanlarinda artan bir hizla baski altindadir. ‘Vatandaslik’
0zelinde bakildiginda, bu tanimin sadece nadir olarak vatandas bir anne babanin ¢ocugu
olarak dogan Ozgiir kadinlar1 tanimlamak i¢in kullanildigini goriiriiz. Kabul etmek
gerekir ki Roma vatandashik tarihi neredeyse tamamen Roma hukuku etrafinda
temellenmistir ve yasa cok acgiktir; vatandaslik sadece erkekler igin miimkiindiir.*?
Kadinlar kanun 6niinde vatandas olarak kabul edilseler bile, erkeklerle esit haklara sahip
olamamuslardir. Kadinin higbir siyasi hakki yoktur. Devlet kurumlarinda memur olarak
yer alamazlar. Soylu ailelerin kizlar1 egitim alabilmis olsalar da bu nedenlerle, hi¢bir

onemli mevkiye gelmelerine hak verilmemistir.

Imparatorluk ¢ag1 hukukgularindan Paulus, kadinlar hakkinda sdyle sdyler:

herkes hakim olamaz, bazi yetenekli insanlar, hakim olarak tayin edilir,

kanunlarin gergevesi icginde, karakterleri de incelenerek...dilsizler, sagirlar, deliler, geri
zekalilar, resit olmayanlar hakim olamaz, ¢linkii bunlarin hiikiim karar verme yetenegi
yoktur; geleneklere gore, kadmnlar ve esirler de hakim olamaz; hiikiim verme

yeteneklerinden yoksun olduklart igin degil, teamiillere goére, devletin resmi memuru

olamadiklari i¢in.”®

Hakim olmalar1 miimkiin olmasa da rahibe olarak yiiksek bir mevkiye gelmeleri
miimkiindiir. Bir tiir memuriyet olan Vesta Rahibeligi sadece kadinlara 6zgliydii ve

resmi bir gorevdi.

Roma; ahlak, felsefe ve hukuk arasindaki farkin yasal olarak ortaya kondugu ilk

hukuk sistemine sahip medeniyettir. Hukuki olarak bir sey eger dogru ise ahlaki ve

41 Arlene W. Saxonhouse, a.g.e., s. 93-94

42 Aude Chatelard, Anne Stevens, “Women as Legal Minors and Citizenship in Republican Roma”, Clio.
Gender and The Citizen, No:43, s.25 Erisim Adresi:
https://www.jstor.org/stable/26242541?seq=1#page scan tab contents, 2016, Erisim
Tarihi:12.06.2019

4 A. Muhibbe Darga, a.g.e., 5.284
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felsefi olarak da dogru olmak zorunda degildir. Fakat bu hukuk sisteminde ‘esitler
arasinda bir esitlik’ vardi, yani simf farkliliklarini yok sayan bir hukuk sisteminden
bahsetmiyoruz. Dolayisiyla kadinin bu sistemdeki yeri de ataerkil sinirliliklar i¢indeydi

ve bireysel adalet s6z konusu degildi.

“Romali kanun koyucularin ve uygulayicilarin temel hedefinin, soylu ve hiir erkek
vatandaglarin haklarini1 korumak ve rahatini temin etmek oldugu goriilmektedir... hukuken
kisi olarak taninmanin; hiir olmak, Roma vatandasi olmak ve baba hakimiyeti altinda

bulunmamak gibi {i¢ esas sart1 vardi... en temel kisi haklari, insan tarafindan ve insan

eliyle, fiziki giicii ve erki elinde bulunduran erkegin lehine onun eline gegmistir.”**

Roma’da kadin haklarindaki kisitlilik onun yagamini devam ettirip ettiremeyecegine
kadar uzanmir. Roma Cumbhuriyeti ve Imparatorlugu ¢aginda ailenin en onemli iiyesi
kocadir, sonra karist ve ¢ocuklar gelir. Esirler ve kdleler de aile liyesi sayilirlar fakat
Oonem sirasinda en sondadirlar. Yasalar babaya ¢ok genis haklar verir. Dogan kiz
cocuklarinin yasam hakkini tayin etmek onun elindedir. Romulus déneminde en eski
yasalarda goriiliip, babanin bu mutlak egemenligi yasalarla kisitlanmig olsa bile, yasa o
donemde tiim erkek cocuklarimin ve ilk dogan kiz c¢ocuklarinin yetistirilmesini
ogiitlemistir. Bu, ikinci ve daha sonraki kiz ¢cocuklar1 hakkinda bir tiir “cahiliye devri”
yasandigin1 ortaya koymaktadir. *° Hukuki agidan ¢ocuklarinin mutlak hakimi olan
baba, onlar1 atmak, satmak hatta 6ldirmek yetkisine bile sahiptir.

Kadinlarin yasamlari, dogduklar1 evdeki erkeginkinden, evlendikleri erkeginkine
gecer. Aile reisi olan babanin sert disipliniyle yetisen kadin; edepli ve iffetli olmay1
biylk bir erdem olarak 6grenir, kocasina bagli bir kadin olarak yasamini stirdiiriir.
Roma devletinin devamliligini saglayacak olan erkek cocuk dogurmanin ve aileyi
korumanin 6nemini bilir. Bizzat yasalar kadinin ¢ocuk yapmasini, li¢ ¢ocuklu bir kadina
vasi atamayarak 6zendirmeye ¢alismistir. Kadin adeta evdeki islerin bir pargasi, cinsel
bir varliktir. Tabi diger yanda kocasiyla birlikte dini, geleneksel bayram, festival, tiyatro
gosterilerine katilip, ¢ars1 pazar gezebilen soylu kadinlar asla bir erkek kadar olmasa da
daha iyi sartlara sahiptir. “Romali kadinlar kendi bilgi ve kiiltiirliliklerini gururla

gosterebildikleri aksam yemegi partilerinde kocalarina eslik ederken, Yunan kadinlar

44 Hatice Palaz Erdemir, “Roma Vatandas Hukukunun Konusu Olarak Kadin”, istanbul Universitesi
Edebiyat Fakiiltesi Tarih Dergisi, No: 63, istanbul, 2016, s. 3
4 Hatice Palaz Erdemir, a.g.e., 5.4
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evde oturmuslardir.”* Bunca kisith hak ve o6zgiirliik igerisinde Yunan kadinlariyla

karsilastirildiklarinda daha 6zgiirdiirler.

Kadin ve erkegin esitliginden s6z edilemeyen Roma hukukunda, kadin iizerinden
erkeklerin paymi diizenlemek maksadiyla, evlilik ve miras konularindaki ayrintili
yasalarla kadinin mal varliginin ve bir nesne olarak kendi varliginin ne olacagina agiklik
kazandirilmigtir. “Manus” isimli yasa ile evlilik yapan bir kadinin {izerinde kocasinin
hakimiyeti kesinlik kazanir. Resmi olarak taninan evlilik bu sekilde yapilanidir.
Kadinlar bir erkegin himayesinde bulunmak zorunda olduklarindan; yasa, baba, koca,
erkek kardes, yakin erkek akraba o da yoksa akrabalarinin vesayeti seklinde kadin
tizerinde s6z sOyleme yetkisini siraya dizer. Hukuki islemleri yiiriitmek bu kisilerin
gorevidir, ¢linkii kadin tek basina islem yapamaz, dava agamaz. Aile reisi bu gibi islere

bakan kisi oldugundan, bir kadin asla ailenin reisi olamaz.

Romali bir kadinin hayatt cogunlukla ev ve cevresinde gectiginden Roma
kadinlarinin meslek yelpazesi kisithdir. “Kocasinin yaninda tarimla ugrasmak disinda,
iplik egirme, dokumacilik, k&hinlik, kuaforliik, stitannelik, ¢ocuk bakiciligi, dansozliik,
masozlik, fahigelik yaparlar. Nadiren gemi sahibi olduklari, genis dlgekli isletmelere

sahip olduklari, filozof, hekim, edip ve sair olduklar1 goriiliir.”*’

Roma’da tek esli bir evlilik hayati siiriiliir. Zina cezas1 vardir fakat sadece kadinlar
icin uygulanir, erkegin ceza alabilmesi i¢in zina yaptig1 kadmin kocasmin sikayetci
olmasi gereklidir. Bagka bir erkegin malina zarar vermis olmaktan dolayr yargilanir
erkek kisaca. Kadin zina yaparken yargilanirsa hukuk kocasi veya babasi tarafindan
oldarilmesine bile imkan verir. Fakat fahise kadinlar zina sugu chliyeti tasimazlar, bu
suctan muaftirlar. Bu nedenle, o donemde soylu kadinlarin fahige sinifina kendilerini
kaydettirerek her seyi goze alip 6zgiirlesmeyi segtikleri drneklere rastlanir. Bu bir gesit
baskilarla miicadele etme yontemidir. Ciinkii o siniftaki kadin hem cinsel agidan hem de
zihnen daha genis haklara sahiptir. Fakat ilerleyen donemlerde Augustus, aile hayatinin
devamini saglayabilmek ve bu tarz ozgilirlesme segeneklerini yok etmek igin, evli

kadinlarin  kilik kiyafetinden, bulunabildikleri ortamlara kadar bir takim ahlaki

46 A.J. Papalas, “Herodes Atticus: an Essay on Education in the Antonine Age”, History of Education
Quartetly, C: XXI, No:2, Cambridge University Press, 1981, s. 180-181, Erisim Adresi:
http://www.jstor.org/stable/367689, Erisim Tarihi: 17.08.2019

47 Hatice Palaz Erdemir, a.g.e, s. 9
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kisitlamalara gitmistir. Diizenlemeleri zinay1 ve evlilik dis1 iligkiyi yasaklamay1
hedefler. Toplumdaki ahlaki bozulmadan dolay1 kadini sorumlu tutar, aslinda amaci
devletin siirekliligini saglamak icin kadinlarin ¢ocuk yapmasini saglamaktir. Fakat
uyguladigi yeni yasalar kadinin 6zgiirlesmesinin 6niinde biiylik bir engel olusturur ve

onu aile yasami i¢ine hapseder.

Hatta Roma’da savas giderlerine ayrilmak {izere ekonomik kisitlamalar yapma
karar1 alindiginda da bunun kadin giderleri {izerinden hesaplandigi géze carpmaktadir.
Fazla renkli giysiler giymeme, stislenmeme, uzak olmayan mesafelerde araca binmeme
gibi yasaklar getirilen kadmlar ilk ayaklanmalarm M.O. 215’de Hannibal’a karsi
strddrilen bir savasin sonunda alinan bu Oppia Kanunu’na kars1 baglatirlar. “On dort
yil siiren bu savasin bitiminden alti yi1l sonra Romali kadinlar, bu kanuna karsi
ayaklanarak, Roma’nin tiim sokaklarini ve forum meydanina giden tiim yollar
kusatmiglardir. Tartigmalar gilinlerce slirmiistiir. Kadin kalabaliklart her giin daha
biiylimiis; tasradan da kadinlar kente akin etmeye baslamislardir, kadinlarin evlerine

gitmemekte direnmeleri iizerine kanun yiiriirliikten kaldirilmistir.”

Roma’da kadinlar ister soylu olsun ister olmasin, bir dizi kisitlamaya maruz
kalmislardir. Kadin toplum i¢in her zaman kontrol edilmesi muhafaza altinda tutulmasi
gereken potansiyel bir tehlike unsuru olarak yasamin siirdlirmiistiir. Bu politik ortamda
kadina se¢im hakki olarak taninan {i¢ ana grup statiiden bahsedebiliriz; kendini ailesine
adayan iyi bir ev kadin1 olmak, kendini tanriya adayan bir rahibe olmak veya fahise
olmak. Alacagi egitimin ¢er¢evesini bu kaliplar belirler. Egitim alip devlet islerinde s6z
hakkina sahip olabilen kadinlar bunu sadece kocalar1 araciligiyla perde arkasindan
gerceklestirebilmiglerdir. Bu donemde okumaya yazma bilen soylu aileden gelen
kadinlarin eserlerine de rastlariz. Okuma yazma bilmeyen kadin yazarlar ise eserlerini
baska birine yazdirmiglardir. Bu donemde eser veren kadinlar birkag¢ dil bilmektedirler.
Bazilar1 dil bilmeseler bile siyasi, sosyal veya toplumsal olaylara miidahale etmis ve pek
cok seyi diizeltebilmislerdir. Aslinda miidahale yetkisi olan kadinlar hep soylular

olmuslardir ¢linkii onlar mal miilk sahibi olanlardir.

8 Ozlem Sogitli Erisgin, “Roma Toplumunda Kadinin Konumu”, indnii Universitesi Hukuk Fakiiltesi
Dergisi, C:V, No:2, 2013, 5.22
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Yukarida bahsi gegen sosyal ve politik ortamda egitimde kadinin konumundan
bahsedebilmek hayli zordur, ¢linkii toplumsal cinsiyet esitsizliginin hat sathalara
ulastig1 su gotiirmez bir gercekliktir. Kadinin yasam hakkinin bile erkegin inisiyatifine
bagli oldugu bir donemde, kadmnin egitim almasi i¢in olduk¢a ayricalikli bir sinifa
mensup olas1 gerekmektedir. Egitimde ve toplumsal yasamda bir sonraki bolimde
anlatacagim dinin etkisi kendini tiim kasvetiyle gostermeye baslamis bulunmaktadir.
Keskin ¢izgilerle birbirinden ayrilmis olan kadinin sosyal statiisii onun alma ihtimali
olan egitimin de belirleyicisidir. Ya kilisede yogun bir din egitimine maruz kalacak, ya
makbul bir ev kadini olarak ailesine ve devletine daha faydali bir birey olarak gene
dinin de etkisi altinda, ev isleri ekseninde egitilecek ya da bir fahise olarak aslinda bu
iki gruptan da fazla ayricaliga sahip olacaktir. Kadin bu donemde de 6zgiir bir birey
olarak diistinme ve 6grenme hakkina sahip degildir. Varlig1 bir esya kadar degersizdir,
ancak esyaya sahip olanin degeri lizerinden varligi anlam kazanir veya kazanmaz. Kadin
bu korkung sartlar altinda yasamsal, egitimsel, politik, sosyal tiim haklarindan mahrum,
guc bir micadelenin icindedir. Ozgir bir egitimin kapilar ise bir kez daha kendisine
kapalidir. Hatta dinin baskict giicliniin etkisiyle, egitim belki de varligim1 gliniimiize

kadar stirdiirecek olan dar ¢ergeveler i¢ine hapsolur ve kadin miicadelesinin 6niinii tikar.

1.2.2. EGITIMIN HRiISTIYANLASMASI

Calismanin bu kisminda yukarida bahsi gegen toplumsal diizenin akabinde
toplumun dinin etkisi altina girisinden bahsedilecektir. Bu durum dogal olarak egitimin
de dinin normlarindan etkilendigi gostermektedir. FElestirel yaklasima sahip
pedagoglarin bile kabul ettigi iizere tarafsiz egitimden bahsetmek ¢ok zordur, egitim her
donem mevcut kosullarin devamini ve siirdiiriilebilirligini saglamak i¢in bir arag
olmaktan kurtulamamistir. Ortacag’a agirligini getiren Hristiyan inanci da istikrarini

korumak i¢in egitimden faydalanmustir.

“Antik Cag ve Roma egitimlerinin Hristiyanlagtirilmasi 4.yiizyilda basladi. Skolastik ad1
altinda toplanan, arastirmaktan c¢ok diizenin devamliligini amag¢ edinmis bir Ortacag
felsefesi olugturuldu ve biiylin egitim ve bilim metodu bu felsefeye baglandi. Antik kultir

unsurlar1 Hristiyan siizgecinden gegirilerek, tehlikesiz ve dinin asilanmasinda ise yarar
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olanlar1 alindi, digerleri birer kafir icadi olarak reddedildi. Uzun zaman boyunca egitim ve

egitimin merkezi manastirlar, halkin dgretmenleri de papazlar oldu.”®

Saxonhouse’in (1985) Women In The History of Political Thought adli kitabinin
6. boliimiindeki ilk Hristiyanlik ve Ortagag Politik Diisiincesi kisminda anlattig: gibi;
Hristiyanlhigin gelisim stireclerine ve kadinin konumunun dalgalanmasin1 gérmek igin
bu yeni dinin Ogretilerine bakildiginda goriiliir ki Hristiyan tanri, Yahudi, Roman ve
Yunan tanrilarinin aksine biitiin insanlar i¢indir. Isa kadinlara, erkege konustugu gibi
konusmus; erkegin iyiligi i¢in ugrastifi kadar kadinin iyiligi i¢in de ugrasmustir.
Takipgileri arasinda erkekler kadar kadinlar da vardir. Hatta Isa yeniden dirilisinde
kendini sadece iki kadma gosterir; annesi ve Mary Magdelene. Isa’nin dirilisini
erkeklere anlatan onlardir. Dolayisiyla baglangic itibariyle kadina deger verir goriiniir ve
kadinlarin ilgisini hizla ¢ekmeyi basarir. Hristiyanlik, ona inanlarin dikkatini bu
diinyadan &teki diinyaya, Isa’nin ikinci gelisine cevirir. O vakit geldiginde tanriya
kendini adayanlar ve erdemli bir yasam siirenler ddiillendirilecektir. ilahi hesaplasma ve
oldiikten sonra yasam devlet yasamina istiin gelir. Hristiyanlik bireylerin yoniinii,
eylem ile bedenin, savaslar ve krallarin goriinen diinyasindan; ruhun ve olimden
sonraki diinyanm goriinmezligine cevirir. Insanlar bu tek, soyut ve evrensel tanri igin
diger tanrilardan vazgegerler. Dinsel yasam bu nedenle, en azindan baslangicta,
toplumun politik yasami ile ilgili degildir. Ve hatta devletin, politikanin ve sosyal
baglarin simdiye kadar yapabileceginden ¢ok daha fazla kadin ve erkegi birbirine
baglamaya, onlar1 esitlemeye odaklanir. Kadin veya erkek, evlilik dahil bu diinya ile ne
kadar az ilgili iseler o denli kendilerini tanriya adayip kurtulusa yakinlasabilirler. Bu
nedenle  Hristiyanlik, atalarinin  kendilerini  adadiklar1  devlet toplumunun

stirdiiriilebilirligini tehdit eder.

Hristiyanligin kadinlarin egitimi {izerinde etkisi, baslarda Roma’daki tist sinif
varlikli kadinlarin Isa ve Hristiyanlik aski ile egitilmesinde goriiliir. Boylelikle kadinlar
yonetimde yer alacak liderlerin yetistirildigi ailelerden de uzaklagsmis oldular. Hatta ilk
manastirlarin kurulmasina katildilar. Kadinlar i¢in 6gretiler; aile, ¢ocuk, es, sehir igin

duyduklar1 agkin, en ylize ask olan tanr1 agki ile yer degistirmesi, insanin kendini kutsal

9 Filiz Meseci Giorgetti, a.g.e., 5.83

35



olana adamasi gerektigi tlizerine odaklanir. Hem erkek hem kadin eski tanrilari bu

sekilde terk edip, yeni Hristiyan tanr1 yoluna kendilerini adarlar.

Aslinda bu soyut tanr1 ve mutluluk vaadini Aristoteles ve Platon’da da goriiriiz.
Fakat onlarin felsefesinin icinde var olan, sehir hayatindan 6te bir gergeklik algisi
sadece az bir kesime aciktir. Kisitlhi bir kesim bu diinyay1 hayal edebilmeye deger
bulunurdu. Fakat Hristiyanlik bu diger yasami ve vaatlerini herkese acar. Ister kole, ister
efendi; ister kadin, ister erkek, herkesin bu evrensel tanriy1 sevebilme yetisi ve yetkisi
vardir. Sehir yasantisina dair beklentiler eski heybetini kaybettigi, hatta sehir giinaha
giden bir yola doniistiigii icin, erkeklerin kendi giiglerini gerceklestirdikleri bir merkez
olmaktan wuzaklagir. Dolayistyla ilk Hristiyanlik doneminde, sehir iizerindeki
hakimiyetleri bakimindan kadin ve erkegin keskin ayrimi ortadan kalkar; sehrin, ailenin,
diinyevi seylerin 6tesine geger ¢iinkii gii¢. Soyut ve somut, beden ve ruh, bu dlnya ve
oteki arasindaki bu dikotomi, bedeninden dolayr dogdugu andan itibaren hep erkekten
daha asagida kalmis olan kadinin, bedeninin asagilanmasindan kurtulmasina olanak
saglar. Ciinkii kiymetli ve 6nemli olan somut beden degil, ruhtur. Bu bakis agisinin bir
benzerini Platon’un Devlet’inde de goriiriiz; bedeni asagilan kadin, ondan kurtuldugu,
cinsiyeti, cinselligi, kadin oldugu yok sayildiginda koruyucular simifina girip erkekle

esit egitim alabilmektedir.

Fakat bedenin yok sayilarak kadmin degerli atfedilmesi, yiice bir yasama
ulagabilme umudu Ortacag’in ilerleyen yillarinda aymi etkiyi yaratmaz. Bedenin
Oonemsiz ruhum miithim oldugu ilk Hristiyanlik déneminin politik yasantis1 bu ¢ercevede
stirdiiriilemez ve yeniden diizenlenir. Bu diinyanin 6gelerinin, siyasal somutlugun ve
devletin yeniden her yeri kapladig ilerleyen yillarda, gergekligin yeniden insas1 kadinin
mevcut statistnu yerle bir eder ve onu kamusal alandan sile slpurur. Devlet
toplumunun 6nemi arttikga kadin kendini asagi, bagimli, erkegin emrinde, ikincil bir

pozisyonda bulur. *°

Baslangicta kadinin konumu konusunda esitlik¢i bir tavir sergiler gérdiigiimiiz
dinin Kutsal kitab1 ayn1 zamanda sunlar1 sdyler; “Ey Kadinlar, kendi kocalariniza Rabbe
tabi olur gibi tabi olun. Ciinkli bedenin kurtaricis1 Mesih, kilisenin bast oldugu gibi

erkek de kadimin basidir (Efesoslulara 5: 22-23) ve kadinlar toplantilarda

50 Arlene W. Saxonhouse, a.g.e., s. 137-141
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konusmamalidir (1. Korintliler 14/34), kadinin 6gretmesine, erkege egemen olmasina
izin vermiyorum (1. Timoteos 2/11), kendini zevke veren kadin hayatta iken 6lmiistiir.
(1. Timetosa 5/6)” °! Bu sézler kadimin erkegin boyundurugu altinda yasamaya devam
etmesini ogiitler ve erkegin kadin {izerindeki egemenligi, bu donemde de kendini mesru
kilacak bir kanal bulmus olur. Kadin ayrica kilisede sessiz olmak ve basini kapatmak
zorundadir. Erkek i¢in en iyi olan bir kadina dokunmamaktir. Bu kisitlamanin nedeni
kilise babalarina kadar dayanir. Kadinin giicii tarihin her déneminde bir korku unsuru
olmustur, adet donemlerinde kadinin kiliseden uzak tutulmasi, diger donemlerde ise
sesini yiikseltmeden oturmasi gibi kisitlamalar, sarsiimasindan korkulan kadim konfor
alanlarmi koruyabilmek icin olmalidir. Manastirda goérevli rahibe kadinlarin erkek
cocuklarin1 egitmeleri bile yasaklanmistir, kendi cemaatini kutsayamazlar, mum
yakarak, kilise ¢ani calarak, ilahi sodyleyerek ve kiz cocuklarimi egiterek kilise
calismalarina katilabilirler. Bir kadin ancak rahibe yemini ettikten sonra okuma yazma
Ogrenebildigi icin, sadece rahibeler okuma yazma bilmektedir. Aksi halde bunun
kotiiliiklere sebep olmasindan korkulmaktadir. Pek ¢ok kadin okuma yazma
bilmemektedir; c¢linkii evde oturan, kendilerine dayatilan isleri yapmak zorunda
birakilan kadinin okuma yazma ne igine yarar ki diye disiliniilmektedir. XI. ve XII.
ylzyila gelindiginde ise kadin din gorevlilerinin yetkilerinde artma goriilmektedir.
Ornegin vaaz verebilirler fakat elbette ayinlerinde erkeklerin koydugu kurallara uymak
sarttyla. Bu olumlu artig kdylii kadinlarin yasantilarinda da etkisini gosterir. Onlar da
kocasinin  yaninda ¢alismaya basladiklarindan  diislinsel basit  Ozgiirliiklere

kavusmuslardir.5?

Kadinin baski altinda tutulmasinin bir diger nedeni sahip olduguna inanilan gizil
gucleri, mistik yetileridir. Czemedikleri biyolojik 6zelliklerinin de etkisiyle onun
caninin istediginde tiim kotiliiklere yetebilecek giiciiniin oldugunu diigtiniirler. Toplum
g6zunde kadin erkegi bastan ¢ikarip, ibadet esnasinda, onu kendini tanriya adamasindan
uzaklastirabilecek giice sahiptir. Kadin konustugu anda erkegin cinsel olarak yoldan
citkmasma sebep olur ki bu da, onun tanriya ibadet ederken dikkatini dagitip,

kurtulusunun 6niine engel olarak ¢ikar. Bu baglamda karsimiza ¢ikan belki de en zorlu

51 3zlem Geng, “Ortacag Avrupasinda Kadin”, Ortagagda Kadin, ed. Altan Cetin, Ankara, Lotus Yayinevi,
2011, 5.242
52 3zlem Geng, a.g.e, s. 265
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mesele bekarettir. Her kadin onu korumak zorundadir. Bu zorunluluk kadinlari se¢im
yapmaya zorlar; 6rnegin, kendini dine adayip, rahibe olarak dini igerikli bir koruma
altinda yetismek. O donemde kadinlarin sokaga cikmalari, dikkat cekici giysiler
giymeleri, davetlere katilmalari, dans etmeleri ve hatta ev diginda giilmeleri bile
yasaktir. Bunlar1 yapan kadin bir erkegin bakiglarina maruz kalip onu yoldan ¢ikarabilir
ve bu kadmin sucudur. Elbette kadin kendini korumaktan aciz goriildiigii i¢in tiim bu
yasaklar onu korumak i¢in, onun iyiligine konulmustur guya. Diger bir se¢im hakki ise
fahigeliktir. Kilise babalar1 bagta fahiseligi hos karsilamasalar da, onlardan vergi
alabildikleri i¢in genelevleri kazang kapisi olarak goérmiislerdir. Tabi ki fahigelik her
zaman hos karsilanmamis olmakla birlikte, bolgesel farkliliklarla fahiselerin yasamlari
kontrol altina alinmis, sehir igindeki varliklarinin giydikleri giysi veya taktiklar
aksesuarlarla digerlerinden ayrilmasi saglanmistir. Bazi bolgelerde halk iginde
dolasmalar1 yasakken, bazilarinda sadece gece disar1 ¢ikmalarina izin verilmis; 0zetle
bir yandan desteklenirken bir yandan da kotii bir is yaptiklar gerekGesiyle halkin tepkisi

tizerlerine ¢ekilmis, yer yer iskenceye maruz birakilmislardir.

Asil bitylik iskence ise, baglatilan cad1 avi ile fahiseler de dahil cadi kabul edilen
kadinlara yapilandir. Tarihin en biiylik kadin kiyimi Ortagag’da cadi avlarinda
yapilmistir. Kadinlar her tiirlii kotiliigiin nedeni olarak goriilmiislerdir, diislincesiz,
yalanci, entrikaci, agikgoz, kiskang, sadakatsiz, kurnaz, igten pazarlikl, kiistah,
vicdansiz, dolandirict, biiyiicii gibi pek ¢ok 6zellik atfedilmistir. Yazilan bazi kitaplarda
kadinlarin kocalarin1 uyurken zehirledikleri, sevgilileriyle kagtiklari, biiyii yapip
diledikleri her seyi gergeklestirebildikleri yazilmis ve bu 6nyargi pekistirilmistir. Zaten
en gucli delil yaradilis mitindeki Adem ve Havva’dir. Havva kocas1 Adem’i sehveti ile
kandirp yasak elmay1 yemesine sebep olmus ve cennetten atilmislardir. Kadin her tiirli
kotiliiglin uygulayicist olan eldir, kotiligin aracisi, viicut bulmus halidir. Kita
genelinde buylk bir cadi avi baslatilir, yakalanan kadinlar diri diri meydanlarda
yakilirlar. Bir kez yakalandiktan sonra kadinin cadi olmadigimi kanitlamaya
caligmasinin hicbir yarar1 yoktur, tiirlii iskence yontemleriyle kadinlara cadi olduklari
itiraf ettirilmekte ve bir kagit imzalatilmaktadir. Bilinen her tiirlii kotiiliigiin sebebi
goriildiikleri i¢in, hakkinda sikayetgi olan niifuz sahibi herhangi bir erkegin talebi
tizerine bir kadinin cadi oldugu kesinlesebilir. Bunu bazen intikam almak igin bile yapar

erkekler. Suglandiklar1 en yaygin neden; biyticiilik ve sifaciliktir. ‘Gelecek hakkinda
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kehanetlerde bulunuyor’ demek kadini suglamaya yetmektedir. Kadmin sifacilik
yapmasi rahiplerin igine gelmez. Ciinkii egitim alamayan kadinlar deneyim yoluyla
hastalar1 iyilestirmektedir, bir nevi hekim gibi goriisiine giivenilen ve tedavi i¢in
danisilan kadinlar, kadin diismani rahiplerin sosyal ve ekonomik rollerini sarsmaktadir.
Ancak egitim yoluyla kazanilabilecek bir yeti olarak hekimlik yapma ozgiirligiinii
kadinlara yasaklarlar. Bu yasaklama etkili de olur, ¢lnki bir kadmin cadi olarak
mimlenmesi icin hekimlik faaliyetlerinde bulunmasi yeterlidir. Bu yontemle kadinlari
erkeklerin tekelindeki hekimlik faaliyetlerinden uzak tutar, buna uymayani da 6liimle
cezalandirirlar. Egitim almamus, akademik bir faaliyetle tedavi yontemlerini
o0grenmemis kadinlarin, erkeklerin otoritesini sarsmak ve islerini elinden almak hadleri

degildir.

Bu atmosfer ve politik alt yapida kadmin egitimdeki yerine odaklanmak
gerekirse; inis c¢ikislt bir firsattan bahsedebiliriz. Meseci(2016)’in de belirttigi gibi ilk
olarak sunu vurgulamakta yarar var; “egitimin tek konusu dindi. Manastirlar Bati
Avrupa’da ylizyillar boyunca bilginin koruyucusu ve egitimin tek kurumu haline geldi.
Boylece Siimer’de baslayan dini egitim gelenegi Ortacag Hristiyanliginda tekrar ortaya
cikti ve kendi davranis kaliplarini ve diizenini olusturmaya basladi.”®® Bu egitim
yasantisinin i¢inde kadinin yeri ise Hristiyanligin ilk yillar1 ve sonrasinda farkliliklar
gosterir. Bedenin, bu diinyanin, malin, makamin miihim olmadig1 ilk Hristiyanlk
anlayisinda, kadin ilk kez erkek ile dini yasayisi, kendini tanriya adayisi hatta onu inkar
edisi bakimindan ayni pozisyondadir. Hristiyanligin bilinen en eski ve iyi kilise iiyesi
Aziz Jerome’nin Ogrencileri arasinda kadinlar da vardir. Onunla hag¢ yiiriiylisiine
katilmis, ilk manastirlarin kurulmasinda bulunmus ve iyi birer din gorevlisi olabilecek
egitim almislardir. 4. ylizyila kadar erken Hristiyanlikta bu kilise topluluklarinin
merkezi olarak yonetildigi bir otorite, resmi bir kurum yoktur. Fakat 4.ylizyildan sonra
Hristiyanlik kurumlagmaya ve bir teori gelistirmeye baslamistir. Bu noktada kadinin
egitimiyle yakindan ilgilenen, kiz ¢ocuklarmin okutulmasinin 6nemini ayrintilt bir
sekilde yazan Aziz Jerome’nin aksine, kadmin gii¢lii konumu isine gelmeyen erkek
rahipler, kilise babalari, kadin1 kontrol altina almak i¢in yeni 6gretiler gelistirmislerdir.
Bir takim diizenlemelerle bir egitmen olarak kadinin gorevleri kisitlanmigtir. Bu

donemde egitim alabilmek sadece bekaret yemini edip, kendini tanriya adayan, tim

53 Filiz Meseci Giorgetti, a.g.e., s. 84
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diinya islerinden soyutlanan kadinin hakkidir. Okuma yazma sadece onlara ogretilir.
Dolayisiyla hem koca baskisindan, hem toplumun dayatmalarindan kurtulmak igin
kadin bedenini, arzularini yok saymayi, kendisine bela getiren cinsiyetinden arinip
kendini tanriya adamay1 bir ¢ikar yol olarak gdérmiistiir. Ciinkdi biitiin yliksek ve saf
duygular din tarafindan igerilmistir, diinya sevgisi ise sugluluk gerektiren bir diizeye
indirgenmistir. Ilk kez erkekle bir kabul edilerek bilgiye ulasmanin tek yolu, eger iist
smif soylu bir ailenin kizi degilse, sadece budur. Zaten bunun alternatifi ise
15.yiizyi1ldan 18.ylizy1lin sonuna kadar yaklasik 400 y1l siiren cadi avinin aktorii olmaya
aday olmaktir. Hristiyanligin feodal mitinin kendini var ettigi kilise Oylesine giigliidiir
ki, ginahkar kabul ettiklerini ‘diri diri yakma’, ‘suda bogma’, ‘diri diri topraga gémme’
cezalariyla yok etmekte ve bunu yaparken en ¢ok kadinlari segmektedir. Bilim iiretmesi
gereken (niversiteler tamamen birer Hristiyan kurumudur, Kkiliselerin iginde yer
almaktadir, kilisenin hiyerarsisine tabidirler, hocalar ruhban sayilmakta ve kilise
yasalar1 islemektedir. Kullandiklar1 pedagojik yontem hemen her yerde aymidir, ezbere
dayali dini ritiieller egitimde devam eder, gercek ve ruhani olani karistirdiklari bir diizen
vardir. Aristoteles, Roma Hukuku, Incil gibi bilgiler verilmekte, aym simfta farkli
yastan Ogrenciler egitim gormekte, dizenden soz edilememekte, herkes benzer
diplomalarla mezun olmaktadir. Dinin etkisi bir karabasan gibi egitimden sosyal hayata,

yasalara kadar tiim yasantilarin lizerindedir, kadinlar da bundan payin fazlasiyla alir.

1.3.RONESANS VE REFORM HAREKETLERININ EGITIME
ETKIiSI

Politik diistincenin gelisiminde Hristiyanligin etkisi modern liberalizmin kalbine
uzanir der Saxonhouse(1985). Hristiyanlik simdiye kadar tahayyiil edilmeyen esitlik
tartigmalarin1 baglatmistir. Cinsiyetin fiziksel referanslarinin 6tesine tasan bir esitlik
ihtimali; bu diinyanin, sehir yasantisinin, doganin kanununun esitligi degil ruhlarin
esitligi. Ayrica klasik modellerin yapisini olusturan politik yasamdan uzak, devletten
¢ok daha 6nemli bir diinyanin kapilarini aralar. Politika ile mimkin goriinmeyen
insanlarin esit var olduklar fikri, farkli bir bakis acisindan ilk kez dile gelir. “Modern
liberalizmin yiikselisi ile dinin merkezde olusu gerilese de, gerisinde sosyal iliskilerin,

ailenin, kadin ve erkek arasindaki birlikteliklerin politik yasamindan bagimsiz

40



algilanabilecekleri, simdiye kadar oldugu gibi sadece devlet iligkileri bakimindan var
olmadiklar1 goriisiiniin oldugu bir alan1 agik birakir.>* Bu agikliktan ilk sizan &zgiiliik

fikri olacaktir.

Baski direncini de beraberinde getirir; Ortagag’a da olan budur. Ortagag’in
karanliklarinin ardindan 15. ve 16. yiizyillarda Italya’da baslayip oradan da tiim
diinyaya yayilan, “yeniden dogus”, kavram igerigi olarak da yeniden baslama, donemine
girilir. Bilginin ve egitimin tek hakimi olan dini otoritenin giicli zayiflar ve bilimde,
sanatta, felsefede ozgiirliik tartismalar1 baslar. Insanlar kilise tarafindan &ylesine baski
altina alinmiglardir ki, 6zgiir diislince ortami {iretimin ve diisliincenin Oniinii agar; iyi
mimarlar, ressamlar, sanatgilar, bilim insanlari, sairler, matematik¢iler, fizikgiler
kendilerini ifade edebilecek cesareti yakalar. Kabul goren hiimanizm felsefesi, egitimin
merkezindeki kilisenin dogmalarinin yerine insani getirir ve laik bir egitim ihtimali
dogar. Eski Yunan ve Roma’da egitim siyasi otoriteye siki siki bagli bir vatandas
yetistirmeyi hedeflerken, Ortagag’da ise tamamen dini bir eksen izlenmistir, Ronesans
ise bilginin 6zgiirlesmesini hedeflemistir. Otorite kabul edilen kisilerin fikirlerinin her
zaman dogru olmadigi, gercege ulasmanin yolunun soru sormaktan ve arastirmadan

gectigi inanct bu donemin ve ardindan gelen Aydinlanma déneminin temel ilkesidir.

“Erken ve yliksek Ortacag Avrupa toplumunda halkin biiyiik bir cogunlugu 6miirlerini
hi¢ okula gitmeden tamamlamaktaydi.”® Ronesans’la birlikte egitimin insan
yasantisindaki Onemi gOriinlirlik kazanir ¢iinki  bilgi ailenin ve toplumun
sosyoekonomik durumuna etki etmektedir. Egitim almis olmak gecinmeye yetecek
kadar gelir saglar olmustur. Fakat hala bilgiye ulagsmak orta sinif bir aile i¢in oldukca
pahalidir. Buna ragmen aileler ¢ocuklarini egitim almalari igin tesvik eder ve okullara
yollarlar. Clinkii sozIi kiiltiirden yaziliya ge¢cmis olan toplumda bilgiye sahip olanin
para kazanmasi kolaylasacaktir. Bu nedenle Ortagcag’dan baslayarak, egitime verilen

onem halkin alt tabakalarina da yayilir.

“... Rénesans dncesi Ingiltere’sinde heniiz bir sinif olarak yeni ortaya ¢tkmis olan ingiliz orta sinifi
sekiiler egitime yliksek diizeyde 6nem vermekteydi. Egitim i¢in ciddi paralar harcamakta gerekirse

borca girmekte ve hatta 6nemli egitim kurumlarina ¢ocuklarini kabul ettirebilmek igin araya aract

54 Arlene W. Saxonhouse, a.g.e., s.150
5 T. Tolga GUMUS, “Ortagag’dan Erken Modern Déneme Bati Avrupa’da Egitim Tarihi: Yeni Yaklagimlar”,
Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C:VI, No:1, Haziran 2010, s. 28
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bile koyabilmekteydiler. Orta sinifin egitime gosterdigi ilgiden ortaya ¢ikan bu durum orta sinifin
ortalama biling yapisinin toprak aristokrasisinden bir diizeyde de olsa farklilastigini gdsteren giizel

bir 6rnektir.”%6

Ortagag insani, iiniversite egitimine bilginin kendisine ulagsmak i¢in bir yol gdziiyle
bakmamistir. Egitim, edindigi bilgiler vasitasiyla kendi ¢ikarlarimi gergeklestirebilecegi,
fayda saglayacagi bir siirectir. Fakat Ronesans’la birlikte artan egitim kurumlarinda
bireyler daha 6zgiirliik¢ii ve laik egitim alma firsatin1 yakalayarak, dinin baskici etkisini

aralayan liberal ve entelektiiel bir toplum insasinda etkili olmuslardir.

Ortagag, etkin olan siyasal diisiincede dinin etkisi gorilen bir feodalite dénemidir.
Siyasal alanda din, siyaset ve ahlak birbirinin icindedir. Ne bir devlet ne de merkezi
bir siyasal otorite yoktur, “patriyarkal kabile iliskileri, hiyerarsik toplumsal-siyasal

yapr”®’ goriilmektedir. Ekonomi diizensizdir, eskiyalar ve istilalar olagandur.

“Ortacag siyasal diisiincesi, kendi baglami iginde, siyaseti dinle temellendirilmis bir felsefe
tarafindan belirmeye calisan “iyi yasam” anlayigi lizerine insa etmeye cabalarken, toplumsal,
ekonomik, dinsel ya da tinsel ve siyasal sorun alanlarmi birbirinden ayirmamis, toplumdaki en stiin
emretme giicii veya toplumsal yasami belirleyici kurallar koyan nihai giig olarak “siyasal iktidar™ (ya
da otoriteyi) diinyevi olanla kutsal (ruhani) olan arasindaki iligkiler baglaminda ¢6ziimlemeye

ydnelmistir.” 58

14.yy sonlan itibariyle hem siyasal hem de sosyal alanda bir takim degisiklikler

gerceklesmeye baslar. “Ronesans’la birlikte baglayan gelismelerin en 6nemlisi ise insanin

“birey” olarak “toplum”dan ayr1 bir varlik halinde anlasilmaya baslanmis olmasidir.”>®

Bu birey olma hali birden olmamis, Ronesans’ta tam olarak belirginlesmemis fakat
doniisiim baslanustir. Ornegin Wolff Orta Cag insan1 ve Ronesans insam arasindaki

ayrimin ¢ok da net olmadigini su elestirel sozlerle ifade eder;

“...Ronesans, dogrudan dogruya Orta Caglara da pek ¢ok sey borgludur. Ronesans maddeci
oldugu kadar dinci, kugkucu oldugu kadar inangli, bireyci oldugu kadar da kast-bigimliydi...
Ronesans klasik gegmisin yeniden-dogusu degildi; ¢agdas zamanlarin kesin baslangic1 da

degildi; orta zamanlardan ¢agimiza bazen yavas bazen hizl bir gegisti.”%

6T, Tolga GUMUS, a.g.e., 5.30

57 Aktaran: Mustafa Kémiirciioglu, “N. Machievelli ve T. Hobbes’ta Birey Cikari — Devlet Cikari iliskisi”,
Yildiz Teknik Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, istanbul, Agustos 2006, s.17

58 Mustafa Kémurciioglu, a.g.e., s.27

% Mustafa Kémiirciioglu, a.g.e., s.34

60 Aktaran: Mutafa Kémiiciioglu, a.g.e, 5.33
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Bu doniistimiin, kirsalin kentlere doniisme egilimi siirecinde gelisen ticaretle ve
kapitalizmle yakindan ilgisi vardir. Tiiccarlar hareket halindedir ki bu onlarin kiiltiirel
anlamda doniismesine sebep olmakta, yeniliklerin Avrupa’ya daha hizli yayilmasini
saglamaktadir. Bu yolculuklar biiyilk sermayenin olugsmasina Onayak olmakta ve
diinyanin dengelerinin degisecegini miijdelemektedir. Feodal yapinin kisitlamalari
gevsemekte ve kapitalizm pazari ilk kez Italya’da olusmaya baslamaktadir. Mediciler

Floransa/Siena’da ilk bankay1 kurmustur bile.

Toplumun degisen sosyal yapisina ayak uydurulmalidir. Bu Ronesans
aristokrasinin de yeni arayislar i¢ine girmesine neden olur. Ciinkii Ortagag boyunca itaat
kiltirine dayanan siyasetin farkli yontemler gelistirmesi gerekmektedir. Yayginlasan
Hiimanizm, egitimin merkezindeki kilise ve din dogmalarini sarsar ve yerine insani
koyar. “Ronesans’la birlikte Avrupa egitim diinyasina yeni bir kavramin yavas yavas
adindan sikg¢a soz ettirmeye basladigin1 goriiyoruz. Aristokrasinin simif yapisinin
degisimine paralel olarak aristokrat ¢cocuklarin egitiminde ‘liderlik’ gibi teolojiden ve
evrenin teorik agilimlarini incelemeden uzak bir kavram eklendi.”® Toplumu y6netmek
icin aristokratlarin davraniglarinin nasil olmasi gerektigi artik derslerin igerigini
olusturmaktadir. Politika biliminin yeni ara¢larini ortaya koyan en énemli isim yazdigi
“Prens” (Hiikiimdar ismiyle de ¢evrilmistir) kitabiyla Machiavelli olmustur. Siyaset ve
ahlak anlayis1 arasindaki iliskiyi, ¢cagina hakim olan genel kaninin 6tesine tagimis bu
Ronesans diisiiniirii “amaca giden her yol mubahtir” sozii ile taninir. Siyasi amag her ne
olursa olsun, ona ulagsmak i¢in gerekli olan her tiirlii arac1 kullanmak mesrudur. Siyaseti
aciklarken ahlaka, dine ya da ekonomiye basvurmaz, Hristiyan Ogretilerine sadik
kalmaz, bireysel ahlaki savunur. Laiklesmenin ilk temsilcisidir. 15.yy sonuna denk
gelen cagina gore oldukca devrimcidir, demokratiklesme siirecine gegis donemidir bu

bir anlamda.

Strauss’a gore “kotiliiglin  6gretmeni” olan Machiavelli insanlarin  kotii

Ozellikleri tizerine odaklanir.

“Machiavelli’ye gore insanlar her zaman nankor, degisken, ikiyiizlii ve ¢ikarc1 oldugu igin

tamamen bu insanlarin sozlerine bel baglayan hiikiimdar, bagka tedbirler almamissa yok olmaya

1T, Tolga Giimis, a.g.e., s.33
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mahkimdur. Bunun i¢in hiikiimdar iktidarin1 korumak, siirdiirmek ve aldatilmamak icin strekli
tetikte olmak zorundadir. Hatta hiikiimdar iktidarini siirdiirmek igin ikiyiizlii davranabilir. Bir
hiikiimdar tahtin1 elinde tutmak istiyorsa kati yiirekli olmay1 6grenmeli ve gerektiginde bu sanata

basvurmalidir. ... 6zgiir bir devlette yasamak bireylerin 6zgiirligii igin sarttir. Bagimsiz bir

devlet kendi amaglarini kendisi segen bir devlettir.”®?

Ona gore insanlar sosyal varliklar degillerdir. Erdeme ve giice vurgu yapan
diisiiniir, erdemin de ancak devlet temelinde ele alinabilecegini vurgular. Ronesans
kavramlarindan olan ¢ikar iizerinde durur. Insanlar kendi cikarlarin1 koruma dogasina
sahip bencil canlilardir, bu da onlardan her tiirlii kotiiliigii beklemenin nedenidir. Dahast
bu “kotiiliikk” yani giice ulasmak i¢in yapabilecekleri dogal ve insana ickindir. Ciinkii
hedefe varmak i¢in eylemde bulunmak erdemli ve akilct bir davranistir. Onun insan
dogasin1 yorumlayis1 Orta Cag diisiincesindeki baskin Hristiyan inancindan ayrilir;
dinsel veya manevi degil materyalisttir. Bilingli, olaylara yon veren, hayatin akisina etki

eden insan modelini cizer bizlere.

Peki, doneminin Onciisii olan bu diislinlirin kadinlar hakkindaki &gretileri
nasildir? Tam olarak agik olmadigi i¢in, fikirlerin hakkinda herkesin tam bir uzlasmaya
varamadiglr “Machiavelli eserlerinde kadinlara pek az gondermede bulunur. Yazdigi
tarihsel kayitlarda kadini gbz ardi ermesine ragmen, prenslere ve cumhuriyetin
potansiyel liderlerine israrla kadinlarin 6neminin farkinda olmalarin1 tembihler. Fakat
kadinin 6nemi onun erotik ozelliklerinden kaynaklanmaz, erkegin kendi kendini

tanimlamasinin bir parcasi olmasindan kaynaklanir.”%

Siyasetin islemesi i¢in gerekli iki kavramdan s6z eder; “La Fortuna” ve “La
Virtue”; talih ve erdem. La Fortuna talih, sans, nesnel toplumsal kosullar, elde olan
veriler demektir, La Virtue ise aktif, insan eliyle yapilabilecek sey, eylem yapmak
anlamina gelebilecek miidahale, insanin degistirme giiciidiir. Erdem erkegi simgelerken,
talih kadim simgeler. Ornegin sel, deprem gibi insanin engel doga olaylar1 (talih, kader)
insan eliyle midahale edilerek zararsiz hale getirilebilir (erdem). Kadina (La Fortuna)
yon vererek (La Virtue) erkeklige sahip olunur. Talih disidir ve onu kontrol altinda

tutmak i¢in miidahale mesrudur. Senin iraden disinda olmus her sey La Fortuna’dir der

62 Fatma Unyay Acikgdz, “Yenigag’da Yonetim Disiincesi”, Tarihsel Siirecte Yonetim Diisiincesi, Editor
Dr. Gamze Ebru Ciftgi, 2. bs. , istanbul, Hiperlink Yayinlari, 2019, S. 85-86
83 Arlene W. Saxonhouse, a.g.e., 5.162
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ve La Virtue kullanarak orasi degistirilmelidir. La Fortuna Ortagag kavramidir, kader
fitrat, degistirilemez 6geleri simgeler. Machiavelli bunlarin degistirilebilir oldugunu,
miidahale edilmesi gerektigini sdyler ve bu yolda yapilacak her sey hos goriilebilir, bu
anlamda yenilikgidir. Ornegin sadakat, zina kavramlari eski anlamlarini yitirir ¢iinkii
eger bir kadinin ¢ocugu olmuyorsa diizeni saglamak adina basariya ulagmak i¢in baska
bir erkekle sevisip, dogurabilir ve eski yasantisina devam edebilir. Eger miidahale
edilmezse La Fortuna bizi kontrol alir der, aslinda tekrar kadindan hem bir korku hem
kontrol altina alma c¢abast vardir onda da. Machiavelli'nin diislincelerinin
karmagikliginin i¢inde kadinlart farkli rollerde goriiriiz. Net bir kadin kategorisinden
bahsedilemez, daha ¢ok soyut kadinliklar ve erkeklikler vardir; baski altinda kalan
itaatkar bir erkek kadin, giliclii bir kadin da erkek olabilir. Mesela Meryem La
Fortuna’y1r simgelerken, Havva La Virtue’dir. Ciinkii Havva Ozgiir iradeli, aktif
dolayistyla erkek oOzelliklerine sahip, 6zne durumundadir. Merak etmis ve doganin
kendi halinde akisina miidahale etmistir, etkindir. “Erdem” 6nemlidir ¢iinkii etki ederek,
kars1 ¢ikarak, anlayarak, hakimiyet kurarak, yonlendirerek gii¢lii olunur der. Kadinlari
degil kadinhi@ asagilar. ilk Hristiyanliktaki Tanriyla iliskilenen her sey simdi dogaya
doniiyor. Fakat doganin degiskenligi kadinin kim veya ne olacagini 6nceden belirlemez.
Tekrarlanan ve beklenmedik olan degisim Machiavelli’nin vizyonunun temelini
olusturur. Hiikiimdarin gorevi bu bilinmezlige yon vermektir. Dolayistyla iyi bir lider
toplum icindeki kadinin roliinii belirleyecektir. Fakat kendinden Onceki diisiiniirlerin
aksine kadinin statiisii belirsizdir, ¢linkii her sey belirsizdir ve etkiye acgiktir. Boylelikle
Machiavelli liberalizme ¢ikan bir kapiyr agik birakir. Kendinden dnce kadinin toplum
icindeki yerini rolleriyle kisitlayanlarin fikirlerini cliriitiir, ¢iinkli biitiin hiyerarsik
iligkileri yikar. Roller degisebildigi icin erkekler bazen bir canavara doniisebilir (ki
aslinda bunu onaylar), yurttaslar yonetici olabilir, erkekler kadin olabilir veya kadinlar

da bir ulusu y6netebilir.%*

Kadina bu bakis agisinin onun egitim hayatina yansimasina doniildiigiindeyse
pratik hayattaki durum diger donemlerden pek de farkli olmamakla birlikte doniisiimiin

izlerini tasimaktadir.

64 Arlene W. Saxonhouse, a.g.e., s. 151-173
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“Ortagag ve Ronesans diinyasinda kadin egitimi karsilastirmali analizlere izin veren bir gerceve izler.
Ortagag boyunca 6zel 6gretmenler yardimiyla ev veya bolge okullarinda sinirhi diizeyde de olsa egitime
tabi tutulan aristokrasi mensubu erkek ¢ocuk olmakta ve kiz ¢ocugun birkag istisna disinda ne eve
cagrilan 0Ozel Ogretmenler, ne de bolgesel egitimin kurumlar1 vasitasiyla egitimine Onem
verilmemekteydi. Geg ortagaga gecilen 1300’lerden itibaren Bati Avrupa’nin kimi bdlgelerinde hem
erkek hem de kiz g¢ocuklarin egitimini iistlenen egitim kurumlari ortaya ¢ikmaya baglamistir. Ama bu
Avrupa’nin Italya gibi zaten sekiiler gelenegin eskiden beri baskin oldugu bélgeleri icin gegerlidir.
Ayn1 zamanda yine bu donemde 6gretmenlik vasfini tasiyan insan sayisinin artmasina paralel olarak
aristokrasinin 6gretmenlerle olan sosyal temasi da artmis bu da beraberinde en azindan bazi aristokratik
aileler icin kiz cocuklarma da egitim verebilmelerinin miimkiin oldugu bir durumu getirmistir.
Universite sayisindaki artis beraberinde iiniversite 6grencisi sayisin1 da arttirmis ve bu dgrencilerinin
ders gormekten arta kalan zamanlarimni aristokratik ailelerin ¢ocuklarini egitmeye ayirmalarina neden
olmustur. Bu arada aristokraside de kiz ¢ocugu egitmenin yararlar1 ve genel egitiminin dnemine dair bir

bilingte yavas yavas olusmaktaydi.”®

Sinifsal farkliliklarin egitim {izerindeki etkisinin gozlendigi Ortagag’da kilise kadin ve
erkek icin de egitim igerigini keskin bir ¢izgi ile ayirmistir. Nasil alt siniftan bir biriyle
aristokrat birinin 6grenmesi gerekenlerin ayni olacagini diisiinmek imkansizsa, kadinlar
da erkeklerin 6grendiklerini 6grenemezler. Onlar dogalar1 geregi erkege baglh ve zayif
varliklardir, dolayisiyla egitimlerinin icerigini “ahlakli birer anne veya es olmak, ev

2

islerinde yeterli olmak...” gibi konular olusturmaktaydi. “Egitim erken doénem
ortagagda tamamen, yliksek ortacag ve Ronesans’ta da kismen erkeklerin ilgi alani
olarak kalmis ve toplumun biiyiik dl¢iide sadece aristokratik kesimine hitap etmistir.
Aristokratik siniftan gelmis olsa dahi kadin 6grencilerin okula gidip entelektiiel hayata

katilmalari oldukga sinirli olmustur.”®

Ronesans’in ardindan gelen Reform’un da Avrupa’da egitim ve bilime katkilar
olmustur. “Bu hareketi Alman din adami Martin Luther (1483-1546) baglatmistir.
Universitede Ilahiyat Profesérii olan Luther, Ogrencilerinin de destegi ile Hristiyanligin
baz1 ilkeleri ve uygulamalarina, Papa’nin otoritesine karsi ¢ikmustir. (1517)”%" Luther
Katolik kilisesinin usulsiizliikleri, halkin somiiriilmesi ile miicadele etmis, Protestan

kilisesini kurmustur. Incil’in Almanca’ya ¢evrilmesini saglayinca halk birinci elden dini

8 T. Tolga Giimus, a.g.e, s. 36-37

6 T, Tolga Gumiis, a.g.e, 5.38

67 Yahya Akyiiz, “Egitimin Kiiltiir ve Uygarliklari Gelistirme ve Yeni Nesillere Aktarma islevi”, Tiirkiye
Egitim Dergisi, C:I, No:l, 2016, s.81, Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/download/article-file/315585,
Erisim Tarihi: 28.06.2019
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bilgilere ulasabilmis ve dini bireysel yorumla kavrama diizeyi artmistir. Luther dini
egitimin devlet tarafindan verilmesi gerektigini savunmustur. Dolayisiyla hem dinin
hem de okullarin devlete itaati halkin huzuru i¢in elzemdir, din ve bilim bir kez daha
ayni tarafta uyum icinde olmaya sevk edilmistir. “16. ve 17. Yiizyillarda egitime yine
din damgasin1 vurmustur. Ancak bu donemde farkli egitim orgiitlerinin egitime yontem
acisindan daha detayci yaklastigini ve egitim alanmin biiylik cekismelere sahne
oldugunu sdyleyebiliriz. ... Tiim bu okulla giiniimiiz okullarna temel hazirlamistir.”
Ozellikle erkeklerin egitimine dnem veren bu &rgiitler benimsedikleri daha otoriter
egitim anlayis1 ile Ogrencilerin giinlik yasantilarini kontrol eden, rekabetci ve dini
geleneklere sahip bir anlayis yerlestirmeyi hedeflediler. Dini 6gretilerle ¢elisen bilimsel
fikirler kilise tarafindan hos karsilanmaz. Buna 6rnek olarak diinyay1 tanimak igin inang
ve geleneklere degil, akil ve deneye basvurulmasi gerektigini savundugu igin
Engizisyon tarafindan 1600 yilinda Roma’da yakilan Bruno ve diinyanin kendisi ve
glinesin ¢evresinde dondiiglinii savundugu i¢in, 1633 yilinda Engizisyon mahkemesi
oniinde diz ¢okiip yanildigin itiraf etmesi karsiligi canini kurtarabilmis fakat d6mrintn
geri kalanin1 Engizisyon denetiminde geg¢irmis Copernic verilebilir. Tiim bunlara
ragmen bilim ilerlemesini siirdiirmiis, Ozglr diisiince ve akilciligin gelismesi
engellenememis ve bunlarin dgretiminde yol kat edilmistir.®® Ancak okullarin fiziki
yapisi, disiplin anlayisi, tek tip kitle yetistirilmesine harcanan c¢aba gibi fiziksel
uygulamalardan kurtulmak miimkiin olmamis, giiniimiizde bile izlerini gérebilecegimiz
dini kurumlarin ritiiellerine sadik kalmigtir. Tiim bu dalgalanmalar olurken istikrali
davranilan tek bir noktadan s6z etmek yanlis olmayacaktir; kiz ¢cocuklarinin egitimi.
Hemen hemen her degisim erkek 6grenciler lizerinde somutluk kazanmis, kiz ¢ocuklari
ahlaki Ogretiler, ev isleri, dikis gibi konularda egitimden faydalanma olanag:
bulmuslardir. Yetistirilmek istenen Kitlenin 6zellikleri erkek c¢ocuklar ekseninde
farklilasirken, kiz c¢ocuklar1 ataerki gelenegin 1518inda, hep ayn1 kefede

degerlendirilmistir.

®8 Filiz Meseci Giorgetti, a.g.e, s. 91
8 Yahya Akyiiz, a.g.e., s. 91
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1.4.ULUS DEVLETLERINDE EGITIM VE EGITIMDE KADININ
YERI

Ulus devlet ve 6zellikleri ayri bir baslik olmay1 hak edecek 6zgiin bir baglamdir. Ulus
devletlerin kurulmasiyla birlikte egitim farkli bir boyut kazanir. Egitimi kontroliine alan
devlet, dinin etkisinin azaldigi, sekiiler bir toplum modeline ge¢ilmeye ¢aba sarf edildigi
icin kitleleri bir arada tutacak yeni bir ¢6ziim tiretir. Millet unsuru egitim yasantilarinda
boylelikle yerini alir ve dini ritiiellerin yerine alan yeni ritiellerle ulusal biling
pekistirilir. Toplanma, sirayla siniflara alinma, bayrak saygisi, ulusal mars okumalari,
ulusal gunlerin ve kahramanlarin anilmasi okul yasantilarinda tizerinde titizlikle durulan

uygulamalara doniisiir.

Ronesans ve Ozellikle Reform hareketlerinin ardindan, 18. yiizyila gelindiginde
Avrupa’da dinin etkisi eski giiclinii kaybetmis ve sekiiler hayati hedefleyen Aydinlanma
donemi baslamistir. Aydinlanma insan aklini her dogmanin 6niine alip, rasyonalist bir
bakis agisin1 benimsemistir. “Rasyonalizmin amaci ise, bir bakima toplumsal yasamin
kutsalliktan arindirilmasi denilebilir. Boylece kul ve tebaa’nin yerini ‘vatandas’, ‘ulus’,
‘millet’” alacaktir. Ulus devletlerinin ideolojik arka planlarini Ronesans, Reformasyon ve

Aydinlanma hareketlerinin olusturdugu, ¢cok genis kabul gérmiis bir agiklamadir.” "

Sahip oldugumuz biitiin kimlikler arasinda ulus kimligimiz bizi tanimlayan, diinya
Uzerinde yerimizi saptayan, kisitlayan veya Ozgiirliik alan1 saglayan, toplumsal davranig
modellerimizi belirleyen ilk kimlik, kisaca bir birey olarak dogumdan sonra
cinsiyetimizle birlikte kendimizi i¢inde buldugumuz ilk kaliptir. Ulus ve ulus devleti
nedir? Ulus devletinin egitim tizerindeki kontrolii nasil gergeklesir? En genel hatlariyla
“ulus/millet” Smith(1994)’in tanimiyla ifade etmek gerekirse; “tarihi bir topragi/iilkeyi,
ortak mitleri ve tarihi bellegi, kitlevi bir kamu kiiltlirinii, ortak bir ekonomiyi, ortak
yasal hak ve gorevleri paylasan bir insan toplulugunun adidir.”’* Ulusculuk ise, “etnik
siirlarin siyasal sinirlarin Otesine tagsmamasi ve Ozellikle bir devletin i¢indeki etnik
sinirlarin iktidar sahipleriyle yonetilenleri birbirinden ayirmamasini 6ngoren bir siyasal
mesruiyet kavramidir. Temelde siyasal birim ile ulusal birimin ¢akigmalarin1 6ngéren

siyasal bir ilkedir. Ulus¢u duygu ya bu ilkenin ¢ignenmesinin yarattig1 kizginlik ya da

70 Filiz Meseci Giorgetti, a.g.e, s. 118
1 Anthony D. Smitt, Milli Kimlik, cev. Bahadir Sine Sener, y.y., iletisim Yayinlari, Subat 1994, .32
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onun gergeklesmesinden duyulan tatminden kaynaklanir.”’? Gellner’in de ifade ettigi
gibi ulusculuk aidiyet kazandirdigi ve bireyi giivende oldugu bir topluluk iginde
tanimladig1 i¢in, ulusgu duygu insanlar1 goziinii kirpmadan 6lmeye veya 6ldiirmeye razi
edecek kadar ulusu korumaya motive eder. Milyonlarca insanin 61diigii iki biiyiik diinya
savast bunun gostergesidir. Bu tanimlamalar1 yapmaktaki amacim onun tutkusunu ve
giicinii ortaya koyarken, boylesi bir motivasyonun egitim alanindaki saatli bomba

etkisine hazirlik yapmak.

Ulusguluk devletin varhigmin 6n kabuliinii gerektirir, eger 6nceden dinin yaptig1 gibi
insanlar1 Orgiitleme, tek bir amag¢ etrafinda toplama isini artik ulus devralacaksa
varligin1 6nceleyen ve sonsuz goren bir inanca ihtiya¢ vardir. Ciinkii diizen saglanmali,
muhafaza edilmeli ve devamlilig1 garantilenmelidir. “Devlet (baska sorunlarla ugrasiyor
olsa bile) diizeni saglanmasiyla ugrasan kurum ve kurumlar dizisidir. Devlet, polis giicii
ve mahkemeler gibi uzmanlasmis diizen-saglayic1 aygitlarin toplumsal hayat
icerisindeki ayrigmalariyla var olur. Devlet onun ta kendisidir. Hegel’in dedigi gibi bir
zamanlar kimsenin devleti yoktu, sonralar1 kimilerinin oldu, artik herkesin var”"® “Yine
Hegel’ci bir yorumla ifade edersek baslangicta kimsenin okuyamadigini, daha sonralari
bazilarinin ve nihayet herkesin okuyabildigini syleyebiliriz. En azindan, okuryazarligin
gelisimi ile insanhi@in ii¢ biiyiik c¢agi arasinda bu tip bir uygunluk oldugu
gorilmektedir.”’* Bu caglar boyunca egitimin siyasal arenadaki varligina ve giiciine
yalin bir Ornektir. Toplumun degisen yapisiyla, merkezi yOnetimin egitimin
yayginlasmasina duydugu ihtiya¢ artmistir. Din ile yapilandirilan toplumsal diizen artik
baska aygitlara gereksinim duymakta, kitlelere hitap etmenin ve onlar1 sekillendirmenin

en etkili yontemi olarak egitimin sahnedeki rolii terfi etmektedir.

Artik yazinin kendisi ve kimin yazdig1 degil, ne yazildig1 énem kazanmaktadir. Clinkii
toplumun kendini devam ettirmesinin yolu igeri§e inanmaktadir. Bu baglamda bazi

evrensel standartlar gelistirmek elzemdir.

“Sanayi toplumunda egitimin biiyiik bir kismu orglin egitimdir... Tim c¢ocuklar ve

biiylime ¢agindakilere veya bunlarin ¢coguna sasilacak derecede ileri bir yasa kadar ayni tiir

2 Ernest Gellner, Uluslar ve Ulusguluk, cev. Biisra Ersanli Behar, Giinay Géksu Ozdogan, istanbul,
istanbul Yayinlari, 1992, s. 19

3 Ernest Gellner, a.g.e., s. 23-25

74 Ernest Gellner, a.g.e., s. 31
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egitim veya Ogrenim verilmektedir. Uzman yetistiren okullar egitim siirecinin sonunda
ancak bir 6nceki uzun uzmanlagmamis egitimi tamamladiklar1 6lgiide prestij kazanirlar;
daha geng yastakilerin egitimi i¢in diisiiniilmiis uzmanlik okullarmin ise prestiji yoktur.

Modern toplum bu agidan modern bir orduya benzer hatta onu gecer bile.” ™

Ortak deger, ilke ve geleneklere sahip bir toplum devleti bir arada tutmanin 6n
kosuludur. Artik neyin sonu¢ neyin sebep oldugu karigsa da devlet ve ulus birbirine
kenetlenir ve aradan sizacak her tiirli farkliligin yolunu tikamanin carelerini arar.
“Bagka bir deyisle milletler, yurt i¢indeki halki bir arada tutan ortak bir anlayis, emel,
hissiyat ve fikirlere, ortak bir sivil ideolojiye ve kiiltiirel boyuta sahip olmaliydilar.”
Gogmen gruplarin kabulii bu ideolojiyi tamimasindan ve benimsemesinden geger.
Popiilasyonunu biitiinsel bir millet kilmak i¢ini egemen smif, azinliklart milli egitim
haznesinde ogiitiir ve sindirir. Tiim bireylerin kabullenmek zorunda oldugu, farkl
diisiince veya emellerin olusmasini engelleyen ortak, resmi, kalic1 ve yayin idealleri
destekler. Standart ve zorunlu milli egitim smiflar arasinda bag kurmak ve bu
miisterekleri asilamak acisindan oldukga etkili bir aragtir. “Bayrak, para, mars iiniforma,
anit ve kutlama gibi sembollerle topluluk fertlerine ortak miraslari, kiiltiirel yatkinliklari
hatirlatilir, ortak kimlik ve aidiyet duygular1 gii¢lendirilir. Millet, engelleri asmaya,
mesakkatleri gogiislemeye muktedir “iman teknesi” bir grup haline gelir.”’" Goriildiigii
gibi modern gorintlsiiniin altinda kokleri derinlerde olan bir millet olgusu s6z

konusudur.

Varligini istikrarina ve tektipligine bor¢lu olan devletin ideolojik araglara gereksinimi
vardir. Althusser(2010)’e gore en 0Onemli ideolojik aygit egitimdir, eski egemen
“Kkilise”nin islevini artik 6grenimsel aygit yuklenmekte ve kapitalist toplumlarin sémard
iliskilerini kontrol eden ideolojik aygitina doniismektedir. Kilise ve aile ikilisinin yerini
artik okul ve aile alir. Okullar bireyi sisteme uygun pratiklerde bulunmaya hazirlayan
telkin alanlar1 ve ideolojik kodlarin iiretim yeridir. Okul bunu sessiz sakin bir sekilde
halleder. Tim toplumsal smiflarin gocuklarini anaokulundan baslayarak alir ve de
anaokulundan baslayarak yeni ya da eski yontemlerle, yillar boyunca, ¢ocugun “etkiye
en acik” oldugu cagda, aile ve egitim arasina sikistifi zaman zarfinda, egemen

ideolojiyle kaplanmis “beceriler”i ya da sadece katkisiz egemen ideolojiyi (ahlak,

75 Ernest Gellner, a.g.e., s.59-60
76 Anthony D. Smitt, a.g.e., 5.27
7 Anthony D. Smitt, a.g.e., 5.35
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felsefe, yurttaslik egitimi) ¢ocuklarin kafasina yerlestirir. On alti yasina dogru bir
yerlerde, ailesi isci veya kiigiik koylii olan dev bir ¢ocuk Kkitlesi tiretimin iginde bulur
kendini. Ogrenim gorebilecek bir kitle ise yola devam eder. Pek de uzun bir mesafe
alamayan gengler, bir kiyiya ulasip yigilir kilir; kiiclik ve orta kadrolari, beyaz yakali
is¢ileri, devlet memurlarini, kii¢iik burjuva tabakalari olustururlar. Ufak bir kitle zirveye
ulagmay1 basarir ve aydinlara 6zgii yari-igsizlige diigmenin alternatifi olarak, somiiri
gorevlileri (kapitalistler ve yoneticiler), baski gorevlileri (askerler, polisler, siyasetgiler,

idareciler vb.) ve profesyonel ideologlardan biri olup cikarlar. "8

Birey yolun hangi evresinde y1gilip kalirsa kalsin, toplumda yerine getirmesi beklenen
rollere uygun ideolojiyle donanmis bir y1ginin pargasidir. Bu ideolojinin tek membaasi
okullar degildir; aile, kilise, ordu, kitaplar, filmler de ideolojik birer aygit olmakla
birlikte hicbiri haftanin 5 giinii 8’er saatten, yillar boyunca toplumsal formasyona maruz
kalmaya bu denli gonulll ve bedava degildir hatta zorunlu dinleyicileri de yoktur. Okul,
velilerin, laik oldugu igin tarafsiz olduguna inandiklar1 ve ¢ocuklarini i¢leri rahat bir
sekilde bilgi ve donanimla dolmas1 beklentisiyle emanet ettikleri, yetiskinlige geciste
Ozglir birer birey olacaklarini sandiklar1 ideolojik bir ortamdir. Nitekim kapitalist diizen
icin gerekli olan egemen ideolojinin kitlesel bicimde zihne kazinmasi, bilgi ve beceri
edinmenin satir arasinda kaldig1 yontemlerle 6grenilir ve yeniden iiretilir. Yaptiklari igin
Oziinli sorgulayabilen bir azinlik haricinde, 6gretmenleri ¢ogu kendilerini bu ise adarlar
ve birkac¢ ylizyil kilisenin etkisinin dogal kabul edilmesi gibi, okulun varliginin da
dogal, hatta gerekli ve faydali oldugu fikrine ictenlikle katki saglar, bu ideolojik
tasarimu her giin beslerler.”® Dolayisiyla egitim alaninda gergeklesen her tiirlii hareket

temelde siyasal ve ideolojik bir midahaledir.

Egitimin ulus devleti i¢in 6nemine ve yetistirilen kitlenin, devletin varligini
devam ettirebilmesinin kosulu olduguna degindikten sonra, donemin egitim
politikalarina gdz atmak gerekirse Aydinlanma Donemi’nin Fransiz yazarlarindan olan
Jean-Jacques Rousseau sahnedeki yerini alir. Yalniz Fransiz toplumunu degil, tim
Avrupa’y1 siyaset teorisi ve egitim felsefesi iizerine diisiindiikleri ve yazdiklariyla

etkilemis; ozglrlik ve esitlik arayisiyla tUrettigi fikirlerin etkisi ¢agimin Gtesine tasip

78 Luois Althusser, ideoloji ve Devletin ideolojik Aygitlari, yay.haz.: Ahmet Oz, cev. Alp Tiimertekin, 4.
bs., istanbul, ithaki Yayinlari, Subat 2010, s. 178-182
7% Luois Althusser,a.g.e, 178-182
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glinlimiize kadar uzanmistir. Ben g¢alismamda feminist diisiiniirlerin tepkisini ¢eken
diger kitaplarindan degil fakat kahramaniyla ayni ismi tasiyan, yazildigi donemde c¢ok
ses getiren, cocuk egitimini ele alan, Toplum Sozlesmesi ile ayn1 yilda(1762) basilan,
Emile adli romanindan bahsedecegim. Kitapta egitim iizerine kuram ve goriislerinin
yaninda donemin siyasal, sosyal ve dinsel kurumlarinin da elestirisini yapmistir. Bir
erkek cocuk olan Emile’in bebeklik yillarindan yetiskinlige kadar olan siirede nasil
egitim almas1 gerektigi iizerine bir izlek olan kitap “egitbilim alaninda uygulamaya
doniik kuramlar gelistirmis ilk yapit olmasiyla 6nemli bir yere sahiptir. Bu acidan belki
de yazindan ¢ok egitbilimsel calismalara kaynaklik edip, esin kaynagi olmustur.”8
Rousseau’nun egitim felsefesini incelemek, donemin mevcut egitim algisini, egitim
almas1 beklenen kitlenin kapsamini, kadinin egitiminin politikadaki yeri ve igerigini,
onun kuramini elestiren kadin diisiiniirlerin (Marques de Condoret, Olympe de Gouges
—Fransa- ve ozellikle Mary Wollstonecraft —ingiltere-) fikirlerini ve kars1 ciktiklari
noktalari, kisacast modern zamanlarin 6zglrliik¢li goriinen ataerkil yapisini anlamak
bakimindan oldukga elverislidir. Kitap 5 bolimden olusur; heniiz konusamadig: ilk
cocukluk ¢agi, cocuklugunun sona erdigi konusan ¢ocuk ¢agi, iiglincii olarak ne ergenlik
ne de yetiskinlik olan 12,13 yagslari, sonra ergenlik ¢agi ve son olarak gen¢ bir birey
olarak evlenmeye hazir, yasama atildig1 ¢ag. Ona gore ergenlik ¢cagi, insan hayatinin en
onemli evresidir ¢linkii bu evre karsi cinsle olan iliskilerin diizenlenmesi ve cinsiyet
ayriminin sinirlarinin ¢izilmesi gereken evredir. Emile kitabinda * Sanki iki defa
doguyoruz: Birinci defa var olmak, ikinci defa yasamak i¢in. Birinci defa tiirlimiiz,
ikinci defa cinsiyetimiz icin.”8! der. Bu ¢aga kadar aralarinda higbir fark olmayan kiz ve
erkek cocuklar, bu cagdan itibaren Rousseau’nun ikinci dogumlar1 olarak niteledigi
keskin bir ayrilma donemine girerler. Zaten bir sonraki donemde kitabinda Emile’in
egitimini anlatirken Sophie ile iliskili analizler yapmaya baslar. Cinsiyet 6nemlidir,
clinkii s6z konusu egitim sadece Emile’i/erkegi kapsar, Sophie/kadin ise Emile’in

kontrollinde ve onu memnun etmek icgindir.

8 Hanife Nalan Geng, “Jean-Jacques Rousseau’nun Emile’inde Kadin Egitimi”, Erzincan Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, C:VII, No:1, 2015, s.25

81 Jean-Jacques Rousseau, Emile, ed. Ali Alkan inal, cev. Yasar Avung, 8. bs., istanbul, Tiirkiye is Bankasi
Kiltir Yayinlan, Ocak 2017, s.281
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Yazar kitabin ilk bdliimiine “Her sey, Yaratici’min elinden ¢iktiginda iyidir;
insanoglunun elinde bozulur.”® baslar. Bu egitimde dogalcilig1 temel aldigim1 gdsterir.
Baslangicta iyi olan herkes, egitim yoluyla edindigi toplumsal Onyargilar, otorite,
zorunluluk gibi duygularla dogal ahengin disina tasinir, fakat kendi kendine kaldiginda
ise yolunu bulamayip kaybolur. “Bu yiizden Emile i¢in 0ngordiigli egitimin esaslari
dogal ortamda, uygulama ve deneyimlere dayali olarak yani yasayarak &6grenme
modelidir. Bu nedenle Emile igin okulda verilen egitimi degil, 6zel ders ve
ogretmenlerle desteklenen bir egitimi benimser.”% Kendisi de benzer bir egitim almistir.
Amaci toplumun kétii etkilerinden Emile’i korumak, doga ile uyumunu bozmamaktir.
Egitim, en az bitkilerin tarimlar yetistirilmesi gibi, her insanin en temel gereksinimidir
fakat 6zgiir bir egitim. Onemli olan kisinin ne kadar yasadigi degil, yasamay1 bilip
bilmedigidir. Dogal diizende biitiin ¢ocuklarin esit oldugunu vurgular. Biitiin ¢cocuklarin
toplumda yerleri 6nceden belirlenmistir eger bu yer degistirilirse kisi higbir ise yaramaz.
Bunu talih ile agiklar ¢linkli e8itim ancak anne babanin egilimi talihe denk geldigi
Olclide yararhidir der. Aileyi yiiceltir, ¢ocugun egitiminden sorumlu olan onlardir.
“Ailenin olusturdugu tablodan daha hos bir tablo yoktur; ama tek basina bir 6zelligin
eksikligi tiim oteki 6zellikleri bozar.”8* Fakat isler gorev almaya geldiginde ise vurgu
yaptig1 kisi baba degildir. Kitabinin basinda (s.6) seslendigi ilk kisi “anne”dir. Cocugun
egitiminden anneyi sorumlu tutar, kadinin ilk goérevi cocugunu yetistirmektir,
gorevlerini yerine getirmeyi reddeden bir anneyi suglar, ¢cunki ona gore “anne yoksa
cocuk da yoktur.”8 Boylece kadin, ataerkil diizendeki roliinii bir kez daha kimseye
kaptirmaz. Ozgiirliik Rousseau’nun temel meselesi gibi goriiniir fakat kastettigi yasal
hak ve yiikiimliiliikkler baglaminda siyasal bir 6zgiirliikk ve esitliktir. Kadin ve erkek
arasinda esitlik s6z konusu olamaz, ayrim c¢ok nettir, kadin ve erkek asla aymi sekilde
yetistirilemez, herkes kendi cinsiyetine gore egitim almalidir. Kadin erkegi aile kurmak,
cocuk yetistirmek konusunda ortak bir hedefte toplar fakat rolleri, gérevleri, almalar1
gereken sorumluluk birbirinden ¢ok farklidir. Sonugta ona gore ikisi farkli yaratilmistir.
Tarih boyunca insanlifin higbir gelisiminden etkilenmeden, magara doneminin

ilkelliginde kalan ataerkil kodlara siki sikiya sahip ¢ikan Rousseau’ya gore kadinin yeri

82 Jean-Jacques Rousseau, a.g.e., s.5
8 Hanife Nalan Geng, a.g.e., 5.26

8 Jean-Jacques Rousseau, a.g.e., s.23
8 Jean-Jacques Rousseau, a.g.e., 5.20
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evin ici, erkegin ise disidir. Kadmin yaradilis sebebi bellidir; cocuk yapmak.
Varliklarinin egitimle pekistirilmesi gerecken diger amaci ise; “erkeklerin hosuna
gitmek, onlara yararli olmak, kendilerini onlara sevdirmek, onlardan saygi gérmek,
onlar1 gengken yetistirmek, biiylidiiklerinde 6zen gostermek, 6giit vermek, avutmak,
yasami onlar i¢in hos ve tatli bir duruma getirmek, iste kadinlarin gérevleri ve onlara
cocukluklarmdan baslayarak her zaman 6gretilmesi gerekli seyler bunlar olmustur. &
Uyumlu bir birliktelik bunu gerektirir, dogal olan budur. Doneminin esitlik
savunucularindan olan yazar bu kabullenilmis algiya hi¢ dokunmaz, daha ¢ok benimser.
Cinsler eger dogalarinin geregini yapmazlar, otekine benzerlerse kusursuzluklarimni
kaybederler. Hatta eserinde daha da ileri giderek kadinlar erkeklere benzerlerse,
erkeklere daha az soz gecirecekleri icin, erkekler gercek efendi olurlar der. Erkegin
haklarina sahip olmaya kalktiklarinda kendi haklarindan da olurlar. Kadinin rollerine ve
eksikliklerine tutunmasini kurnazlik olarak bile gordiigii olur; ona gore kadinlar
zayifliklarindan utang duymak yerine Oviiniir, kasith olarak agirlik kaldiramiyormus

gibi yaparak, zayif olma haklarini ellerinde tutarlar.

Dogal bir erkegin olusumunu tarif ettikten sonra, yapitini eksiksiz birakmamak igin,
bir erkege uygun kadini nasil olusturmak gerektigine geger Rousseau. Bu noktaya kadar
kadinin egitimine i¢ yer vermemistir. Kadin1 bir birey olarak, bagimsiz bir sekilde ele
almaz; erkegin bir uzantisi olarak ikincil 6nemdedir ve onun yararina egitim almalidir.
Kadimlarin ¢ok sey 6grenmeleri gerektigini savunur ama yalnizca bilmeleri uygun olan

seyleri(s.522). Kadmin varliginin erkege ihtiyaci vardir.

“Erkekler kadinlara cinsel istekleri dolayisiyla baglidir, kadmnlar ise erkeklere hem
cinsel istekleri hem de gereksinimleri dolayisiyla baglidir. Kadinlar olmazsa biz erkekler
yasayabiliriz, ama biz olmazsak kadinlar yasayamaz. Gerekli seylere sahip olmalari,
cinsiyetlerinin gerektirdigi durumda yasayabilmeleri i¢in kadmnlara bunlar1 saglamamiz
gerekir. Erkek yaptiklarinda basina buyruktur ve bagkalarmin diislincelerine aldiris
etmeyebilir... Erkeklerin ucariliklari daha ¢ok kadinlarin eseri oldugu halde kadinlarin

ucariliklar: erkeklerin eseri degildir.”®’

Rousseau’ya gore kiz ¢cocuklari daha dogustan giizel olmay1 aslinda giizel bulunmay1

isterler. Beden her iki cinste de dnemlidir fakat egitimin amaci iki cinste de farklilik

8 Jean-Jacques Rousseau, a.g.e., 5.523
87 Jean-Jacques Rousseau, a.g.e., s. 522-524
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gosterir; erkekte giiciinii gelistirmek, kadinda ise hoslugu gelistirmek. Kadin giizelligini
kullanarak ¢ekici olmalidir. Fakat evlendikten sonra bedenleriyle iligkileri degismelidir,
hatta kamusal alandaki varliklar1 bitip, goriinmez olmalilardir. Doganin kadina
buyurdugu yasam bi¢imi; kendilerini evlerine kapatip, tiim gii¢lerini tamamen ev
islerine ve ailelerine vermeleridir. Ancak boyle kadinlardan saglikli ve yapili erkek
cocuklar dogar. Kadinlarin pek de giiclii olmaya ihtiyaclar1 olmasa da, doguracaklar

erkek cocuklar icin guclenmelidirler.

Kiz ve erkek cocuklarinin dogal egilimleri de birbirlerinden ¢ok keskin bir sekilde
ayrilir. Erkek cocuklart giic gostergesi olan araba, davul, topa¢ gibi oyuncaklar
severken, kiz c¢ocuklara diisen bebektir. Oylesine cinsiyet¢idir ki; bebegin kiz
cocuklarmin yaradilis amacina gore belirlenmis zevkini agik¢a gdosterdigini diisiiniir.
Zira bir kiz ¢ocugu sikilmadan saatlerce bebekle oynayip (-ki bu toplumsal rollerin
aktarilmas1 ac¢isindan Onemlidir) igne iplikle dikis dikebilecekken okuma yazma
ogrenmeye pek de hevesli degillerdir. Zaten bu bilgi onlar i¢in dyle gereksizdir ki kiiguik
yasta yonetecek bir evi olmadiktan sonra kiz ¢ocuklar1 bu bilgiyi ne yapsin? Rousseau
daha ileri giderek kiz ¢ocuklarinin dogalar1 geregi uysal olduklarini fakat {izerlerinde
otorite kurulmasinin karsilasacaklar1 zorluklara onlar1 simdiden hazirlamak icin gerekli
oldugunu soyler. Kiz ¢ocuklari; uysal, agir basl, s6z dinler, terbiyeli, sadik, Kibar,
nazik, zayiftir... bu liste boyle uzar gider. Ve toplumsal kurumlarimiz bu 6zelliklerini
zedeler, onlar1 havai, savurgan, sebatsiz, dik kafali, itaatsiz, inat¢1, eglence diiskiinii
yapar. Thtiyaclari olan; bir baskiyla dogan uysalliktir ¢iinkii asla bir erkege veya onlarin
yargilarina baskaldirmalarina izin yoktur. Zaten onlarin kotii davranislarinin onlara
higbir faydast olmadigr gibi kocalarinin kendilerine karsi kotii davraniglarim

arttirmaktan 6te gitmez. Herkes cinsiyetine gore davranmalidir, aksi yaradilisa terstir.

Kadmlarin tutumlarimi kamuoyuna baglayan ve dogmatik diisiinceleri tamamen

reddeden Rousseau, onlarin inancini da otoriteye bagimli kilar.

“Her kiz annesinin dinini, her kadin da kocasinin dinini kabul etmelidir. Kadinlar kendi
kendilerine karar verecek durumda olmadiklarindan, babalar1 ve kocalarimin kararmi
Kilise’nin karar1 gibi kabul etmelidirler. Yine kadinlar tek baslarina inanglarini bir kurala
baglayamadiklari..., her zaman asiriya kagtiklart i¢in tiimiiyle dinsiz ya da sofudurlar.

Dindarlikla akillilig1 birlestirmeyi bileni hi¢c goriilmez. Otoritenin kadinlarin inancini
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diizenlemesi gerektigine gore, onlara ne inanma nedenlerini agiklamak gerekir ne de neye

inamlacagmi.”®

Kadin her alanda erkege bagimlidir, hi¢cbir konuda s6z hakki yoktur. “Rousseau’nun
birey egitiminde en basa yerlestirdigi belirleyici dl¢iit cinsiyettir. Zira bu keskin ayrim
egitim anlayisini da dogrudan etkileyip, degistirecektir.”®® Kadinlar iizerine fikirleri
Oylesine cinsiyetci ve patriarkaldir ki yalniz dénemin degil, kendi sosyal teorisinin bile
bitin temel ilkerini yok sayar. Dogali, esitligi, 6zglirliigi bdylesine savunan bir
diisiiniirtin, kadin ile erkek i¢in dogalin bu denli farkli oldugunu 6ner siirmesi oldukca
ilgingtir. “Erkek sinirsiz potansiyel, akilcr diisiince, yaraticilik gibi pek ¢ok olumlu
acidan kategorize edilirken, kadin dogurganlik rolii tarafindan islevsel olarak
belirlenmis bir sekilde ele alimmistir. Gergek potansiyel ve yetileri ahmakca
algilanmistir. Kadinin fonksiyonu fiziksel ve duyumsalken, erkegin potansiyeli yaratici
ve entelektueldir. Pandora, Lilith, Havva, seytan ve cadilar1 icat eden gelenekle esit bir
sekilde hareket eden Rousseau, kadini diinyanin koétiiliigliniin temel kaynagi olarak
gormiistiir.”%® Kadinlar1 bakis agisinda onlar1 bagimli kilmanin yam sira dikotomik bir
tavir sergiler. Kadin hem erkege hos goriinecek kadar alimli olmali hem de onu bastan
cikartacak kistirticiliga sahip olmamalidir. Aslinda kadinlardan korkar ¢iinkii onlarin,
erkeklerin cinsel arzu ve tutkularmm1 kontrol ederek kontrolii erkekleri o6liime
stiriikleyebilecegini diisiintir; kadin hem hiperseksiiel hem de aseksiieldir. Kontrol

edilebildigi, ahlak sinirlarina uydugu 6lgiide zararsizdir.

Ozgiirliik ve egitim anlayis1, inandig1 esitlik ilkesini sorgulatir derecede tek bir cinsi
icermektedir; erkegi. Kadin, erkege fayda saglamadig: siirece, tek basina arastirmaya
deger bir konu degildir. Ilging olan ise Rousseau’nun Emile’i kaleme aldig1 yillarda
kadinlarin toplumsal statiileri, erke§e bagimli olmalarinin yiizyillar siiren patriarkal
diizenin onlar1 toplumdan soyutlamasinin bir iirlinii olup olmadigi iizerine tartigmalarin
mevcut oldugu yillardir; hatta kendisi bile genclik yillarindaki ilk yazilarinda kadinlarin
sosyal konumlar1 iizerine radikal sozler etmektedir. Emile kitabinin 6nemi, toplumsal
trajik sonuclara yol agma potansiyelinde yatar. Clnki enstittiler sdylediklerini rol model

alarak kurumlar1 yapilandirmak egilimindedir. Kadinlarin egitimi hakkinda sdyledikleri

8 Jean-Jacques Rousseau, a.g.e., s. 544-545
8 Hanife Nalan Geng, a.g.e., 5.30
% Susan Moller Oken, a.g.e., s. 99-100
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bugiin bile toplumsal yapinin hevesle uygulamaya hazir oldugu niteliktedir. RGnesans’la
birlikte gelisen aydinlanmaci diisiince egitimde cinsiyet esitligi tartigmalarini baglatmais,
kiz ¢ocuklarinin egitiminden s6z eder olmustur fakat bu dyle kolay gerceklesmemistir.

Ugiincii boliimde bu konuya deginilecektir.

Biitlin esitlik, 6zgiirliik, insan haklar tartigmalarinin yiiriitiilmeye baslandig1 aydinlik
bir ¢ag olan 18. yiizy1l kadma ve onun egitimine bakisini Platon’un bile gerisinde bir
zihniyetle ele almis, toplumsal cinsiyet esitsizligi iretme konusunda diger donemlerden

hic asag1 kalmamistir.

Yukarida bahsi gecen tarihsel analizin higbir doneminde etkili olan bir kadin
ismi ge¢memektedir. Bu kasith olarak onlar1 goz ardi ettigimden degil, arastirma
yaptigimda karsima ¢ikan isimlerin tamaminin erkek olmasindan kaynaklanmaktadir.
Bu bizi bir analiz yapmaya yonlendirmeye yetecek glctedir. Egitim siire¢lerinin
tiimiinde etkili olan ‘sdylem’in kimler tarafindan ve kimlerin yararina soylendigi aciktir.
Diinyanin anlaminin ne oldugu, neyin su gotirmez bir dogru, neyin sorgulanamaz bir
yanlis oldugu konusunda ¢izilen ger¢evenin sdylemi erkeklere aittir ve sosyal olarak
organize edilir. Erkekler egitimin uzmanlariyken, kadinlar hakkinda karar verilmesi
gereken ‘digerleri’dir. Onlarin séylemi pedagojiyi olusturan baskin giictiir. Sdylemler
ve pedagojik ¢erceve onemli ve yararhidir, drnegin bilimsel bir aragtirma yaparken bazi
kisitlamalar getirmez, neyin bilimsel bir diisiince olup neyin olmadigini belirlemezsek,
bilimsel bir tartisma ylriitmek zordur. Fakat tehlike sudur ki, biz bazen onlarin, sadece
diisiincelerin paylasilmasi, sosyal rollerin yerine getirilmesi igin gerekli sdylemler,
uygun gelenekler oldugunu unutur ve tartigmasiz gergekler gibi davramriz. Ornegin, bu
baglamda kadinlarin akademik olarak eksik oldugunu veya dogal ¢ocuk yetistiricileri
oldugunu soyleyen pek c¢ok kotiiciil egitim soylemi mevcuttur. Ve bu sdylemler
Oylesine bahsedilmis sayilirlar, Oylesine rakipsiz gorindrler ki, egitime bakisimizi

maskeler, bu alanda kiz ¢ocuklarinin ve kadinlarin esitligini inkar ederler. %

Egitim tarihsel silireci boyunca toplumla hegemonik bir iliski i¢inde olmustur.
Baskin sinif kendi goriis ve ihtiyacini dylesine giiglii bir sosyal ger¢eklik gibi ve baskiya

maruz kalanlar i¢in Oylesine dogal bir emir gibi kabul ettirmistir ki, egitim

91 Carrie F. Paechter, “Educating the Other: Gender, Power and Schooling”, London; Washington, D.C.,
The Falmer Press, 1998, s.2
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yasantilarinda cinsiyet esitsizligi caglar boyunca sekil degistirse de varligini siirdiirmeye
devam etmis, sosyal pratiklerle kusaktan kusaga miras kalmistir. Toplum etkin egemen
giiclin ne oldugunu belirleyen degisken bir yapiya sahip olsa da, kalic1 olan sdylemin
hedefindeki baskilanan grup veya bireyler kendileri de bu baskinin temsilcisi haline
gelirler. Ornek vermek gerekirse, egitimin kendisi i¢in zararli olduguna veya fen
bilimlerinde kadinlarin yetisinin erkeklerden noksan olduguna inanan bir kiz ¢ocugu
bunun icin ¢aba sarf etmekten vazgegecek ve boylelikle de bu kaniy1 kalic1 hale getirmis
olacaktir. Gizli bir gl¢ yer ¢ekiminin viicutlarimiz1 ¢ektigi gibi bizi kendi iyiligimize
dogru ¢eker. Ve is eger dogal bir mekanizmanin par¢astymis gibi iglerse garanti altina
alimis olur % ve bu gizli gii¢ catismay1 daha ilk asamada ortadan kaldirmus olur. Sosyal
siralama belirli olduguna gére geriye itaat etmek kalir. Iste bu noktada, esitsizlikleri her
giin tekrar tekrar iireten bu sinsi ve sessiz gii¢ gdsterisini yikmak i¢in yeni ve elestirel
bir yonteme ihtiya¢ vardir. Sorgulamay1 bilmeyen geleneksel egitim pedagojileri var
olani tekrarlamaktan ileriye gitmez. Ihtiyacimiz olan bu gizli gii¢ sahiplerini desifre
etmek ve egitim siireclerini yeniden insa etmektir. Bireyin zincirlerinden kurtulmasi
yetmez, onu esir eden baski mekanizmalarini tanimali, ¢evresiyle kurdugu iliskilerde
siire giden ayrimciliklara karst koymali, daha bariscil ve esit bir ortamda toplumsal

iliskileri yeniden tiretmelidir.

92 Michel Foucault, Discipline and Punish: The Birth of the Prison, Fransizca’dan Ceviren: Alan Sheridan,
2. bs., United States of America, Vintage Books, 1995, s. 112
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IKINCi BOLUM
FEMINIST PEDAGOJI

Diisiinme hakkim hep kullanmalisin, nk{ yanls

diisiinmek hi¢ diisinmemekten yegdir.” Hypatia
Bu boliimde, ilk boliimde anlatilan egitimin ne olmadigindan yola ¢ikilarak, ne
olmas1 gerektigi, feminist pedagoji ve tahayyiil ettigi diinyanin yikmayi hedefledigi
esitsizlikler, olugturmay1 umdugu olanaklar iizerinde durulacaktir. Feminist pedagojinin
ortaya ¢ikisinda 151k olan kuramlardan, etkilendigi ¢alismalardan bahsedilerek, tarihgesi
hakkinda bilgi verilecektir. Feminist pedagojinin diger yaklasimlarla arasindaki farklara
vurgu yapilarak, geleneksel egitim pedagojilerinde nelerin elestirildigi ve feminist

pedagojinin bu elestirilere kars1 gerceklestirmeyi umdugu ilkeler aktarilacaktir.

1.1. FEMINIST PEDAGOJi VE ELESTIREL KURAM ILIiSKiSi

Feminist pedagoji ¢ergevesinde, 6grenme ve dgretme siireglerinin yiiriitildigii
sinif uygulamalarinda, tek bir kuramdan bahsetmek miimkiin olmasa da biitiin tiirlerinde
merkezine aldig1 temel sorunsal, toplumsal cinsiyet ve kritik konu “kadin”dir. Feminist
pedagoji diger elestirel egitim kuramlariyla da benzerlikler tasir. Geleneksel 6grenme ve
bilme kuramlarina itiraz eder, onlar1 elestirir, bilgi ve otorite arasindaki baglantiy1
sorgulayarak, egitimin giiciinii verili olan1 degistirmek i¢in kullanmaya cabalar. Kendi
deneyimlerinden yola ¢ikarak merkez aldiklar1 ezilmislik tiirii veya sorunsal degisse de,
ozgiirlestirici 6grenme temalar1 ortak paydalaridir. Ornegin; 6grenme ortamlarinda
bireyi merkeze alan deneyim ve duygularin roldi, iktidar ve bilgi arasindaki iligkinin
idrak edilmesi, hiyerarsisiz sinif ortaminin yaraticiligi ve doniistimii tetikledigi esitlikgi
iliskiler, kimligin kabulii, eyleme ge¢me ve soz sOyleme cesareti, bilgiyi yeniden
tireterek mevcut iligkileri doniistiirme istegi, esit, adil ve 6zgiir bir diinya yaratma
arzusu. Elestirel yontemlerin hepsi i¢ine hapsolduklari smirlari zorlayan, giicli ve

radikal bakis agilar gelistirerek, bireyi veya topluluklar: giiglendirmeyi ilke edinirler.
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Eger bu yaklasimlar1 tek bir baslik altinda toplamak gerekirse “elestirel
kuram”dan bahsetmek gereklidir. Kendisi de elestirel bir pedagojik yaklasim olan
“feminist pedagoji” tipki “clestirel pedagoji” gibi (-ki bazen bu ikisini birbirinin yerine
kullanmay1 tercih edenler de vardir) geleneksel kuramlara karsi c¢ikan “elestirel

kuram”dan beslenir. Elestirel kuram,

“kokenini Kant, Hegel ve Marx’a, sistemlestirilmesini Horkheimer’a ve onun Frankfurt
Sosyal Arastirmalar Enstitiisiiyle tanigikligima ve gelisimini farkli uygulamalar altinda
giinlimiize kadar onu savunmus haleflerine, ¢zellikle de Jurgen Habermas tarafindan
liderlik edilen bir gruba, bor¢lu olan belirli bir gesit teorik yonelim i¢in kullanilan bir
metafordur. Bir terim olarak, elestirel teori hem genel hem de 6zeldir. Genel olarak
Hegel’in Kant’1 elestirmesiyle baslayan Alman felsefesindeki elestirel bir unsura atifta

bulunur. Daha 6zel olarak ise 20. yiizyildaki ifadesini Frankfurt’ta bulan, felsefeye olan

belirli bir inanisla iliskilendirilir. %"

Elestirel pedagojinin savunuculari, statiikoya kafa tutan yaklasimlari savunup, sinif
ortamlarinin geleneksel bakis agisina karsi cikarlar. “Elestirel pedagoji irke¢iligin,
cinsiyetciligin, ayrimciligin ve heteroseksizmin dislayici pratiklerine kafa tutar.”%
Sadece karsi ¢ikmakla kalmaz, asil meselenin diinyay1 degistirmek oldugunu savunur.
Peki ya diinyay1 degistirecek olanlar diinya tarafindan ¢oktan degistirilmislerse? O

zaman elestirel kuramin argiimanlariyla bilinen dogrular da sorgu altina alinmali ve

yeniden yapilandirilmalidir.

Feminist pedagoji, elestirel kuram tist basliginda toplanan, elestirel pedagoji ve
radikal pedagoji ile aym1 diizlemde ele alinabilir. Sosyal degisime yaptigr vurgu,
feminist pedagojiyi kokenini kadin hareketinden alan bir feminist uygulama bigimi
olarak tanimlar ve feminist pedagojiyi, egitimi bir giiclendirme bi¢imi ve sosyal degisim
icin bir ara¢ olarak goren elestirel ve radikal pedagoji geleneklerinin iginde

konumlandirir. Feminist pedagoji ve sosyal degisimi diizenlemek arasinda bu gercek

93 David Rasmussen, “Critical Theory”, The Journal of Speculative Philosohy, C: XXVI, No:2, Penn State
University Press, 2012, s. 295

% Homa Hoodfar, “Feminist Anthropology and Critical Pedagogy: The Anthropology of Classrooms’
Excluded Voices, Canadian Journal of Education, C: XVII, No: 3, Canadian Society for the Study of
Education, 1992, s.303
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iliski smif ve onun disindaki diinya arasindaki baglantiy1 ve degisimin gerekli ve
sistematik olmas1 gerektigi feminist anlayis1 yansitir.*® Sinif ortaminda “kizlar sayisal

Becerilerde degil ev islerinde iyidir” fikrini ve imasini 6gretmeninden duyan bir 6grenci
evdeki bakim ve hizmet islerinin kendisine yaptirilmasina tepki gostermeyecektir. Fakat
kizlar ve erkeklerin esit bireyler olduklarini 6grendigi herhangi bir dersten edindiklerini
kendi yasantilarina yansitacagi icin, sadece okulda degil aile igindeki esitsiz
uygulamalara da kars1 ¢ikacak ve ev islerini tek basina goniillii yapmay1 reddedecek,

esit bir dagilim talebinde olacaktir.

Feminist pedagoji bir yararli egitsel teknikler dizini degil, bir bakis agisidir.
Feminist bir 6gretmenin, 6grencilerin ve dgretmenlerin eylem bigimlerini hem kendi
diinyalar1 i¢inde, hem de tiim diinya genelinde duyuran/yenileyen feminist analizler
gelistirmesine yarayan politik bir bakis agisidir. Merkezine sosyal adalet arayisindaki
kadm hareketini alir ve bu hareketin gelisesine katki saglayan bir pedagojidir.%
Feminist pedagoji kadin hareketi merkezli olmasi ve toplumsal cinsiyet esitligi talebiyle
kars1 koydugu ataerki miicadelesiyle elestirel ve radikal pedagojiden ayrilir. Ucii de
elestirel kuram ¢ercevesinde bilginin insaasinda séz sahibi olan otorite ile miicadele
ederken, feminist pedagoji bu otoriter giiclerden ataerki iizerine odaklanir ve kadinlarin

ezilmesinin 6niine gegmeyi temel hedef olarak ortaya koyar.

Feminist pedagoji, politik bir yaklasim, sosyal degisim ve 6zgiirlesme ufkuyla
ogretme seklidir. Erkeklerin diinyasinda bazi kadinlarin kendilerine yer bulmasi degil,
sinif, cinsiyet ve irk gibi iliskilerdeki baskinin doniismesi i¢in insanlarin i¢ ve dis
diinyalarinda harekete gecmeyi ogrenmesi demektir. Ozetle feminist pedagojide
ogretme, kadin1 diinyaya uydurmak i¢in degistirme girisimi degil, diinyay1 degistirme
girisimidir.®” Feminist pedagoji, kadmlarin pastadan kendilerine ayrilan kiiciik bir pay1
paylasmasin1 hedeflemez, geleneksel pedagojik yaklasimlarin tersine pastanin esit
dagitilmasin1 gerektigini savunur ve toplumsal cinsiyet esitligi icin miicadele eder.
Ilkokul 5. smf sosyal bilgiler dersi kitabinda, bir ¢ocuga evdeki sorumluluklarin

Ogrenmesi i¢in verilen “annemin sofray1 toplamasina yardim ederim.” ciimlesi, cocuga

% Ann Manicom, “Feminist Pedagogy: Transformations, Standpoints, and Politics, Canadian Journal Of
Education, 1992, s. 365

% Ann Manicom, a.g.e., s. 365

%7 Ann Manicom, a.g.e., s. 366
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sorumluluklarint 6gretir mi bilinmez fakat yaptig1 ¢ok kritik bir toplumsal miidahale
vardir; toplumsal cinsiyet esitsizligini mesru bir sekilde iiretmesi/yeniden iiretmesi ve
erken yaslardan itibaren ¢ocuga ezberletmesi. Feminist pedagoji markajimna aldig1 bu eril

bilgi ingasinin doniigmesi i¢cin miicadele eder.

Ayrica feminist pedagoji elestirel, radikal, hiimanist gelenekle pek ¢ok acidan
kesistigi gibi Kuzey Amerika’da 21. ylizyilda devlet okullar1 igin gelistirilen 6grenci-
merkezli ilerlemeci pedagojiler gelenegiyle de kesisir. Ogrenci ve dgretmen arasindaki
iligkinin elestirilmesini, hiyerarsisizlik, isbirlik¢i smiflar, 6grenmenin Ogrencinin
yasantisindan ¢ikmasi ve onu degerli kilmasi gerektigi algisi gibi yaklagimlar ilerlemeci
pedagojik ilkelerde goze carpan ozelliklerdir. Hatta bazi ilerlemeci okul sdylemleri
elestirel sosyal iliskiler ve ideolojiler gelistirilmesi ile ilgilenir ve tiim bunlar
ozgiirlestirerek giiclendirmek igin bir kurulan 6grenme/6gretme anlayisi igerir. Feminist
pedagojik soylem de oOzellikle radikal, hiimanist ve elestirel gelenekler gibi bu
ilerlemeci geleneklere (6rnegin; Afrocentric pedagoji, biitiinsel 6grenme, global egitim,
yansitmaci 6gretmen egitimi) de atifta bulunur. Peki, feminist pedagojiyi tim bunlardan

ayiran nedir?

Feminist pedagoji, muhakkak ki toplumsal cinsiyeti tartismaya agmaktan ¢ok
daha fazlasidir, hakim gii¢ iliskilerinin donistiiriilmesi, bilginin kdkenini ve bilme
bigimlerini sorgulayan feminist elestiri merkezindedir. Sosyal adaletin saglandigi bir
diinya arayisinda baskici ve kenetlenmis gii¢ iliskilerini doniistiirmeyi hedefleyen
feminist bir projedir. Feminist pedagoji bir kurtulusun pedagojisidir; metot veya
metodoloji arayist degildir, bilgi ve toplum ile temelde farkli ve siradist bir iligki
icindedir. Sadece yeni bilginin iiretilmesine ihtiya¢ duymaz, ayn1 zamanda insanlar
arasindaki yeni iligkilenme bigimlerinin iiretilmesini de gerekli kilar. Feminist pedagoji
hem simiftaki insanlar arasindaki iliskinin hem de daha genis ¢er¢evede diinyadaki gii¢

iliskilerinin doniistiiriilmesiyle ilgilenir.%

Ozetle belirtmek gerekirse feminist pedagojinin kesisimselligi, onun pek g¢ok
elestirel kuramla ortak hedefte yol almasini miimkiin kilar. Uygulamalarin pek ¢ogu
feminist pedagojik uygulamara benzeyebilir; paylasimcilik, 6grenci deneyimini merkeze

alma, isbirligi ve grup tartigmalar1 yapma, kitaplardaki kaliplasmis cinsiyetci rolleri

% Ann Manicom, a.g.e., s. 366,377
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goriiniir kilma, 6grenci 6gretmen iliskisinde yenilikler gibi. Fakat feminist pedagoji tiim
bunlar1 gii¢ iliskileri ve partiyarka elestirisi baglaminda bir eksene tasir. Elestirdigi glc
ataerkil olandir; doniistlirmeye calistigi sOylem, pratik, eylem; ataerkil olan, kadini
goriinmez kilan, onu ezen ve somiirendir. Ister cinsiyet, ister ik, sif veya
heteroseksizm i¢inde olsun, mevcut baski iligkilerini yok etmek i¢in miicadele eder.
Eger feminist pedagoji baski ve hakimiyet iligkilerini dontistiirmeyi hedefleyen

politik bir bakis agisi1 ise, uygulamada nasildir ve sinifta nasil islevselik kazanir?

1.2. FEMINIST PEDAGOJI NEDIiR?

En basit haliyle bir kiiltiir aktarimi olarak tanimlayabilecegim egitimin, ¢ok
yonlii sorunlari pek ¢ok diisiiniiriin, sosyologun, kadin haklari savunucusunun ve bilim
insanin dikkatini ¢ekmistir. Calismalarin1 bu baglama odaklamayi kayda deger bulmus,
egitimde goOrdiigli sorunlara bir agiklama getirmeye ¢alismis ve ¢abalart egitim
sosyolojisine 6nemli katkilar saglamistir. “Ozellikle sanayi devriminin ardindan
egitilmis insan giiciine duyulan ihtiyag, egitimin giiniimiizde aldig1 sekle doniismesinde
onemli bir doniim noktas1 olmustur. Oncesinde daha ¢ok ayricalikli gruplarin, soylularin
sahip olabilecegi bir olgu iken, sanayi devriminin yarattig1 kosullarla daha genis
kitlelere dogru bir seyir izlemeye baslanmustir.”®® Her bireyin egitime hakki oldugu kabul
edilmis ve dolayisiyla egitim talep eden ve ona erisebilen insan sayisinda bir artig
olmustur. Fakat bu egitimin lizerinde durulan sorunlarin1 ¢6zmeye yetmezken, lizerinde
diisiiniilmesi gereken yeni problemler yaratmistir. Mevcut kapitalist sistem, egitimi
kontrol eden yeni egemen siniflar1 ortaya c¢ikarmistir. Bu yeni sistemde de aktorler
tarihin akisiyla uyumlu, ¢ikarlarini besleyen otorite sahipleridir. Bu bolluk ve bereket
ortaminda egitim goriiniirde hi¢ olmadigi kadar genis kitlelere ve imkana ulasmis fakat
igerigini olusturan temel sorunlarin degismedigi tartisilmaya baslanmistir. Erken
yaslarda egitim almaya baslayan birey kapitalist sisteme hizmet edecek yetenek ve

inangla dolu olarak okuldan ayrilir. Mevcut diizenin siirdiiriilmesi i¢in gerekli davranis

% Niigen Derman Duru, “Egitim ve Toplumsal Esitsizligin Yeniden Uretilmesi”, Yenidiizen Gazetesi, 10
Kasim 2014, Erisim Adresi:
http://www.yeniduzen.com/egitim-ve-toplumsal-esitsizligin-yeniden-uretilmesi-81924h.htm, Erisim
Tarihi: 17.06.2019
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kaliplar1 edinen birey, bunlar1 kendinden sonrakilere aktarmak igin goniilli olarak,
sistem igerisinde yer edinerek yasamina devam eder. Cevresindeki gili¢ unsurlarini
benimsemis ve kabul etmistir. Amact benligine sahip olan gii¢ unsurlartyla ¢catismadan,
sistemde kendine yer acabilmektir. Ugradigi somiiriiyii tanimlayacak veya miicadele
edecek donanima sahip degildir. Maruz kaldig1 uzun yillar boyunca, egitim onun bu
yetisini sondiirmek i¢in tiim araclarini kullanip, 6zgiirlesmesinin O6niine ge¢mek igin
miicadele etmistir. Deger ve ideoloji diye benimsedigi her seyin kendisine
sorgulamadan aktarildiginin bilincinde degildir. Kiiltiirel olarak edindigi biitiin kaliplar,
giiclii olan kimse onun varligini siirdiirmek igin, egitim kanaliyla ona aktarilan mirastir.
Bu aktarim esnasinda da toplumsal esitsizler korunmaya devam edilmis ve bilgi biitiin
bireylerle paylasgiimamgtir. Ekonomik etmenler devrededir. Ozetle ifade edilen bu
atmosferde egitimin en kiymetli miras olarak gelecege aktardiklar1 arasinda elbette
ataerki, toplumsal cinsiyet esitsizligi, eril dil ve gelenekler, otoriteye itaat de bas
rollerde bulunmaktadir.

(Cagdas sosyologlardan Pierre Bourdieu, Reproduction in Education, Society and
Culture kitabinin girisinde, okul sistemi; sosyal yaptyr ve higbir donilisim
sergilemeyerek ve hatta biitiin bireyselligi yok sayarak, toplumu mekanik olarak
yeniden iiretmeye katki saglar der.!® Sermaye esit olmadigindan iiretilen, seckinler
smifinin  bilgisinin  degerli oldugu algisidir. Bireysel yetenek ve beceriler
degersizlestirilir. Iktidar1 elinde tutanlar okul kanaliyla giiglerinin devam etmesini
sagladiklar1 bir baski mekanizmasi kurarlar, boylelikle mevcut esitsizlikler yeniden
iiretilmeye devam eder. Yetistirilmek istenen kitle, zorunlu egitim yillar1 boyunca uzun
bir islem siirecinden gegerek sistemin gereksinimleriyle donanmis olarak ¢ikar
karsimiza.

Peki, bu Kitleyi 6zgiin ve 6zgiir bireyler olarak var etmenin, esit ve barisgil
haklarla donatmanin bir yolu yok mudur? Onun kendisi ve dogayla barisik, edindigi
bilgilerin farkinda, ihtiyacinda ve kullanmay1 bilen, i¢sel yolculugunda hicbir sistemin
dayatmalarina maruz kalmayan, kendini gerceklestirirken cinsiyetinin onu bir kaliba
sokmadigl, kimseyle yarismak zorunda olmayan, yaristirllmayan ve biricikliginin

farkinda bir birey olarak yasamda mutlu olmasina yetecek bir egitim almasinin... Acaba

100 pjerre Bourdieu, Jean-Claude Passeron, “Reproduction in Education, Society and Culture”, Ed.: Mike
Featherstone, Teesside Polytechnic, Fransizca’dan Ceviren: Richard Nice, London, Newbury Park, New
Delhi, Sage Publications, 1990, s7-8
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benim de her yil siniflarda okutmak zorunda kaldigim ders kitaplarinda bir sonraki yil
“hemsire” gorselini kadin, “doktor” gorselini erkek olarak gérmemenin bir yolu var
midir? Asilmaz engellercesine kiz ve erkek ¢ocuklarinin 6niine siralanan bu duvarlarin
alt edilmesinin bir yolu... Arastirmami yapmaya beni iten bu tarz sorular, geleneksel
egitim pedagojilerine bir alternatif ararken caligmami feminist pedagojiye
yonlendirmistir. Nedir feminist pedagoji?

“Elestirel pedagojinin bir alan1 ya da dali olarak feminist pedagoji, 1960’larin
sonunda ortaya cikan, ikinci dalga olarak adlandirilan kadin kurtulus hareketinin
akademi, egitim ve okula yonelttigi feminist sorgulama icinde sekillendi ve harekete
katilan ¢ok sayida akademisyen, aktivist ve 6gretmenler tarafindan egitim kurumlarina
tagind1.”1%! Kadinlar, 6zellikle 1970lerden sonra biitiin tarihin ve sosyolojik verilerin
erkekler tarafindan, erkekler icin ve erkekler hakkinda olusturuldugunu desifre ettiler.
One ¢ikan biitiin senaryolarda kadin ya yok sayiliyordu ya da erkegin isine geldigi gibi
sekillendiriliyordu. Buna direng gosteren kadinlar feminist pedagoji vasitasiyla bireyin
Ozgiirlestirildigi bir diinyada varolus arayisina koyuldular. Caglar boyunca haklarinda
olusturulmus diisiince kaliplarin1 yikmaya, bilim yontemlerini ve bilimi elinde tutan
kurumlarin yapilarin1 sorgulamaya yonelik feminist bir isyandir bu. “Feminist pedagoji
kavramini kullanan makale ve kitap boliimlerinin yiizeysel bir analizi, feminist fikirlerin
Ogretilmesine veya kendini feminist olarak tanimlayanlarin 6gretim faaliyetlerinde
bulunmasina odaklanan tartigmalar ortaya g¢ikarir. Feminist pedagojiyi bir dizi sif
pratikleri, 6gretme stratejileri, icerige dair yaklagimlar ve elestirel pedagoji ile feminist
teoriye dayali iliskiler olarak tanimlariz.”*?

Pedagoji, 6gretme seklimizi belirleyen egitim teknikleri ve bunlarin uygulanmasi
yontemidir. Nasil ve neyi Ogretecegimizi etkileyen kasitli bir girisimdir. Feminizm,
erkekle kadinin ayni oldugunu degil, sosyal, politik ve ekonomik olarak esitligini
savunan bir teori, entelektiiel bir uygulama ve politik bir harekettir. Yasamin tim
formlarindaki cinsiyetcilige son vermek icin adalet arar. ikisi birlikte, bir konuyu
O0grenme ve Ogretme siireclerinde, feminist teori ve degerleri, metodik, bilingli ve

akademik olarak kucaklayan bir disiplin olustururlar. Egitimdeki segimlerimizin yoniinii

101 Fevziye Sayilan, “Feminist Pedagoji”, Elestirel Pedagoji Soézliigli, s.60, Erisim Adresi:
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belirlerler. “Hedef, 6grencileri bir pargasi olduklar1 sosyal sistemlere elestirel ve analitik

bir yaklagim gelistirmeye tesvik etmektir.”23
“Bizlerin nesne olarak degil, dgretmen-6grenci ve Ogrenci-ogretmen 6zneler
olarak edimde bulundugumuz, oOzgiirlestirici bir ortam sunan derslik vizyonudur bu.
Feminist pedagoji 6gretme ve dgrenmeyi i¢ ice gegirir- siirekli diisiiniimsellik i¢indeki 6z-
benlikle; etkin bir sekilde {izerinde ¢aligilan materyalle; cinsiyet¢iligimizin, irk¢iligimizin,
smif¢iligimizin, homofobimizin ve diger yikici diismanliklarimizin 6tesine gegme ve bilgiyi

birlikte cogaltma cabasinda olanlarla; toplumla, geleneksel orgiitlerle ve toplumsal degisim

hareketleriyle baglantilidir.” 104

Amact Ozgiirlestirici ve biitlinsel bir ortam hazirlamaktir. Sadece kendi
O0grenmelerine odaklanmayip, digerlerinin de 6grenmesini isteyen ve buna caba sarf
eden bireyler hedefler. Bu derslikte kimse digeriyle ayni1 olmak zorunda degildir fakat
farkliliklarin alt1 ¢izilmez, aksine onlara saygi duyulur. Derslerimden birinde kitabini
getirmeyen bir erkek 6grenciyi, kitabr olan ve yani bos olan birinin yanina oturtmak
istedigimde, egitim ortamlarindaki farkliliklarin nasil ilkel ve akil almaz olabildiklerine
tanik olmustum. Ogrenci asla oraya oturmayacagini ifade ettiginde saskinlikla nedenini
sorup, smif dgretmenlerinin kiz ve erkeklerin yan yana oturmasina izin vermedigini
ogrenmek mesleginin ilk yillarinda bir 6gretmen i¢in oldukca hayret vericiydi. Sinif
Ogretmeni bir sinifta kasitli olarak cinsiyet¢i, keskin bir ayrim yaratmis ve aksini
yapanlar1 cezalandiracagin1 sOylemisti. Sohbet etmeye ve kizlarin onun arkadasi
oldugunu agiklamaya calistigim 11 yasindaki erkek 6grenci, bunun normal olmadigini,
toplumda da kadin ve erkegin ayr yerlerde bulunmasi gerektigini sdylemis ve hatta onu
oraya oturtmayr teklif ettifim i¢in beni ahlaksizlikla suglamisti. Boylesi bir
cinsiyetciligi iireten 6gretmen, yaratacagi toplumsal etkinin farkinda olmali ve bunu
hedefliyor olmalidir. Kiz ve erkek &grencileri birbirinden ayr1 konumlandirmak asla
biitlinlestirici ve 6zglirlestirici bir stmf ortami yaratamazken, ataerkil diizenin siif
ortaminda da desteklenmesini saglar, hatta boyle diisiinmeyenleri de etkileyerek ataerkil
bir diizen olusturur. Smif yasantilar1 araciligiyla yaratilan iki farkli kutup ezen ezilen
iligkisi kurmak i¢in tiim zemini saglar. Nitekim ataerkil uygulamalar 6rnekte oldugu

gibi sessizce simiflarda iiretilmeye devam eder. Feminist pedagoji bu ataerkil

103 Homa Hoodfar, a.g.e., s. 304

104 Carolyn M. Shrewsbury, “Feminist Pedagoji Nedir?, Elestirel Pedagoiji, ceviri: Yasemin Esen, No:31,
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uygulamalarin son bulmasi i¢in ¢abalar, biitiinlestirici ve kapsayicidir. Cinsel iistlinliigi
ve ayrimi yok ederek insan olmanin Onemini vurgulayan feminist pedagoji, eril

otoritenin 6nline gecmeyi hedefler.

Feminist pedagojinin kullanildigi bir sinifta bilgi sorgulanamaz ve mutlak
degildir, 6greten ve Ogrenen arasindaki akis miizakere silirecinden ge¢cmeli, otoriter
yapilar sorgulanmali, Ogrenen ve Ogretenler toplumsal cinsiyet farkindaliginda
olmalidir. Ogrencilerin saglikli beslenmelerine vurgu yapmak amaciyla annelere
seslenen bir Ogretmen, Ogrencilerin saglikli beslenmesini saglayabilecektir ancak
kadinlarin ezilmesinin atesini koriikklemis olacaktir. Feminist pedagojinin uygulandigi
herhangi bir smifta 6gretmenin bu tavri sergilemez, ebeveynlere rol dagilimini
cinsiyet¢i kaliplar ekseninde belirlemez. Dolayisiyla o6grenciler de 6grendikleri
toplumsal cinsiyet farkindaliklariyla otoriteyi sorgulayacak ve bu yanlis bilginin
aktarimi belki de o sinif ortamindaki 6grencilerin katkilariyla son bulacaktir. “Feminist

pedagojinin oncelikli hedeflerinden biri sosyal degisimin desteklenmesidir.”1%

Cinsiyet esitsizligi, sadece neyin dogru oldugunu degil, hangi bilginin kime,
nasil Ogretilmesi gerektigi de belirler. Feminist pedagoji, bu esitsizligin siniftaki
uzamini bilir ve onunla miicadele eder. Toplumsal baskinin egitim siireclerinde
olusturdugu sorunlar1 sorgular, 6grenme siire¢lerini bu baskidan kurtarmak ve tekrar
olusturulmalarina engel olmak icin ugrasir. Kiiltiirel doniisiimii gerceklestirebilecek
Ozglr bireyler yetistiren elestirel ve feminist bir egitim ortam yaratmay1 hedefler. Neden
Ogretiriz, neden 0greniriz, 6§renmenin amaci nedir? Bu sorular1 cevaplamak énemlidir.
Ogretmenin neyi ne sekilde dgretmek istedigi motivasyonu ve bakis agis1, dgrencinin
ogrenmesinde etkili izler birakacaktir. Onun toplumsal cinsiyet normlarina yaklagima,
kabulii veya inkari, kullandig1 yontemi de belirleyeceginden 6grenen bireyin onlarin
tahakkiimiine boyun egip egmeyecegine de karar verir. “Kizlar erkekler gibi futbol
oynayamaz, bu nedenle agacagim kurs sadece erkekler igindir!” vurgusu yapan bir
Ogretmen toplumsal esitsizligin, sinif ortamlarinda ete kemige biirtinmiis halidir. Otorite
sahibi bu 6gretmenin bakis agisinin doniismesi, bir toplumsal doniisiimiin baslangicini

mijdeleyebilir. Zira kendisine futbol yasaklanan bir kiz 06grenci, ikincilligini

105 Robbin D. Crabtree and David Alan Sapp, “Theoretical, Plitical, and Pedagogical Challenges in the
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pekistirirken, aksini deneyimleyen ayni1 6grenci yalniz futbol oynamak degil, talep ettigi

herseyi yapabilecegi 6zgiivenine sahip olur.

Feminist pedagoji; egitimi, 6gretmen merkezli olmaktan uzaklastirip 6grenci
deneyimlerine odaklanir. Ogretmenin, &grenenin fikir gelistirmekteki seriivenine
yardimci oldugu, elestirel diisiince unsurlarini hem sinifin i¢indeki hem de disindaki
biitiin disiplinlere uygulamasini sagladig1 bir egitsel gercevedir. Mekan derslik olsa da,
iliskilendigi alan ¢ok daha genistir. Bireyler arasi iligkiler, yerelden, bolgesele, kiiresel
topluluklara ve hatta diinyanin sinirlarina tasan boyutlara ulasir. Bireyin ge¢misi ile
gelecek tasarimlart arasinda bag kurulur, benlik korunarak tiim deneyimlerine degisik
acillardan bakmasi, yeteneklerini higbir engele maruz kalmadan en st diizeyde
kullanmasi, yeni iligki halleri insa etmesi amaglanir. Bir 6zne olarak 6gretilen hicbir
bilgiyi sorgulamadan kabul etmek zorunda degildir, risk almasinin 6nii agilmistir.
Kendindeki gicl  hissettigi  bu mekanda demokratik biitiin  haklarindan
faydalanabileceginden emin ve bagimsizdir. Bireysel olarak kendi hedefine ulasmaya
calisirken, digerlerini géormezden gelmez, yeni bakis acilar1 edinmek icin birlikte
calismaya ihtiyact vardir. Digerlerinin gorlislerini ¢iirlitmeye degil, onlarin bakis
acilarindan ve onlarla diyalog i¢inde diinyaya bakmaya, i¢inde kendini koruyabildigi bu
yeni agda kesifler yapmaya c¢abalar. Gergeklerden soyutlanmis bilgilerle degil
doniistimiine sebep olacak siireglere donatilir. Kurulan bu c¢ok sesli orgutlilikle
etrafindaki bireylerin ve kurumlarin cinsiyetgiligi, ezilme ve esitsizlikle miicadele eder.

Kendisi ve digerleri arasinda anlamli bir kdprii kurmus olur.

Ogrenciler elestiri ydntemlerini kullanarak sosyal gruplar arasindaki farkliliklari,
bu gruplarin akademi icindeki ve disindaki yapilanmalarint ve egemenlik kurma,
degersizlestirme, hiyerarsi olusturma, istismar etme gibi agilardan isleyislerini analiz
etme becerisi kazanirlar. Ayrica bu pedagojinin araglariyla cinsiyetgilik, irk¢ilik ve sinif
sOmiiriisii gibi giinliik hayat deneyimlerini olusturan ve sekillendiren pratikleri analiz
etme hatta onlarla basa c¢ikma yontemlerini Ogrenirler. Feminist pedagoji bireyi
cevresindeki tiim bu tahakkiim unsurlarina karsi giiclendirmekle kalmaz, ona hayalleri

kucaklayan ve gelecek i¢cin umut vadeden bir olasiliklar dili sunar.

Ogrenci ve dgretmenin kendisiyle ve karsilikli yansimali, sebep veya sonug

olarak tanimlanamayan, birbirini etkileyen, hem sebep hem de sonug ile ¢ift yonlii bir
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iliski (refleksivite) feminist pedagojinin merkezindedir. Feminist pedagoji sadece
Ogrencinin elestirel diisiinme, okuma ve yazma becerilerini gelistirmeyi hedeflemez,
aynt zamanda insanlarin aci c¢ekmesine, ezilmesine ve sOmiiriilmesine karsi bir
miicadelede miizakere etme, degerlendirme ve karar alma becerileriyle de iliskilidir.
Feminist pedagojinin grup ve 0z-yansima ¢emberi, toplumdaki adaletsizlikle savagma
cabasinda bir 6gretmenin digeri i¢in yalnizca otoriter bir sdylemin yerine gegcmedigini
garantiler. Ogrencilerin 6z-yansimasi, onlara kendi kiiltiirel ve dilsel geleneklerini
cozmekte ve sosyal diinyada kapladiklar1 yerleri kesfetmekte yardim eder. Ayrica
ogrencilerin kendi varliklarint ve var olmalarmi sekillendiren biitiin giicleri teorize
etmelerine katki saglar. Bu da onlarin kendilerini baglamlar i¢indeki insanlar olarak
gormelerine  olanak tanir ve onlar1  durumlart  deg§isime acik  olarak
degerlendirdirebilecek bakis agilariyla donatir. Bu 06z-yansima, O6zellikle kendi
smiflarinda farkinda olarak veya olmayarak yeniden gelistirebilecekleri baskici sosyal
diizen yontemleri konusunda, 6gretmenler i¢in de benzer farkindaligi gelistirmelidir.
Feminist pedagoji basit bir sekilde teoriyi 6grenmek ve onu sinifta uygulamakla ilgili

degildir; daha da énem olan, hayati profesyonel ve kisisel olarak yasama bicimidir.1%

Feminist bir 6gretim, 6grencilerin entelektiiel becerilerini ideoloji iiretmeye ve
otoriteyi sorunsallastirmaya yonlendirir ve bdylece toplumdaki baskict cinsiyet
politikalari tekrar diizenlemeyi hedefler. Sinif ortamlar1 hem Ogrenciler hem de
Ogretmenler i¢in kiiltlirlerindeki gii¢ iliskilerini incelemek, yaygin ve makbul bakis
acilarin1 sorunsallastirmak, farkliliktaki benzerlikleri kesfetmek ve kendilerini ¢oklu

merceklerden gozlemelerini 6gretmek icin dizayn edilir.

“Feminist pedagoji teorisi, feminist ilkelere dayali alternatif goriisler sunarak,
giiniimiiziin, eril aklim devam ettiren nesnellik ve verimlilik vurgusuna meydan
okur.”*” Ciinkii tarih boyunca nesnelligi olusturan kitlenin iginde kadmlarmn yer
almadig1 asikardir. Dolayisiyla egitimin ilkeleri yeniden olusturulmalidir. Kadin
caligmalar: teorisyenleri tarafindan, feminist egitim yaklagimlarinin 6zellikleri iizerine

farkli ortaklagmalar mevcuttur. Hoffman ve Spring (1998) bu ilkeleri dort baglik altinda

106 Robbin D. Crabtree and David Alan Sapp, a.g.e., s.132
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toplar; katilimci 6grenme, kisisel deneyim saglama, sosyal anlayisin ve aktivizmin

tesvik edilmesi, elestirel diisiincenin ve agik fikirliligin gelistirilmesi.%®

Katilimct ogrenme ilkesinde amag; O0g8rencilerin deneyimlerini gelistirmek ve
onlar1 yeni bakis agilar1 kazanmalari igin cesaretlendirmektir. Ogrenciler, egitimi edinen
pasif bireyler degildir, egitimi talep ederler, ihtiyac hissederler. Bunu gergeklestirmek
icin diyalog olusturmak mithimdir. Shrewsburry (1997) sinifi, bagimsizlik ve karsilikli
olmay1 dengeleyen bir iliskiler ag1 olarak tanimlar. Feminist egitim, acik bir tartismada
yer alan katilimc1 bir kitle yaratir. Sinif, bireylerin kendi fikirlerini digerlerininkiyle

harmanlayarak coklu fikir ve bakis acis1 kazanmasina yardim der.

Kisisel deneyim saglama ilkesi ile kastedilen; dgrencilerin kendi egitimlerine
aktif katiliminda, onlarin deneyimlerini bir ¢ikis noktasi olarak gérmelerini saglamaktir.
Kendi yasantilar1 ve smif yasantis1 arasindaki iliskiye dikkat c¢eker, kisisel deneyimi,
otorite ve gercegin pek cok gecerli normundan biri olarak kullanmay1 temel hedef
olarak goriir. Hedeflenen kisisel degisim, kadin hareketinin biling yiikseltme ¢abasiyla
benzerlik gosterir. Kendini tanimak kisisel doniisiimiin ilk adimidir. Ayni sekilde
feminist bir siifta da i¢ kavrayis arayis1 vardir, ancak bu yolla birey kendine giiven
saglar ve toplumsal cinsiyet¢i roller ve kaliplarla basa c¢ikarak kendini o dar ufkun

Otesine tasiyabilir.

Sosyal anlayis ve aktivizmin tesvik edilmesi ilkesi ise kendi 6grenme siirecinde
kendi deneyimini merkeze koyup, 6zguvenini kazanan bireye sosyal adalet duygusunu
kazandirmay1 hedefler. Ogrencinin, okulda edindigi bilgi ile toplumsal, sosyal ve
kiiltiirel normlar arasinda iliskiyi anlamasina yardimer olunur. Toplumun inanci, bakis
acis1 ve makbul kabul ettigi yargilar miifredat ve egitim yasantilar1 araciligiyla yeniden
tiretilmektedir. Birey bu yaklasim ile 6zgiir bakis acis1 arasindaki farki bilmeli, sinirlari

kabul etmemek i¢in i¢sel donanim edinmelidir.

Elegstirel diisiince ve acik fikirlilik geleneksel yaklagimlara karsi sorgu giiclinii
desteklemektir. Otorite ile yiizlesmeli, farkli bakis agilar1 ve degisik deneyim sekilleri

1s51¢inda mevcut bilgileri yeniden gozden gecirmeyi 6grenmelidir. Farkli formlardaki

108 Frances L. Hoffman, Jayne E. Stake, “Feminist Pedagogy in Theory and Practice: An Emprical
Investigation”, NWSA Journal, C:X, No:1, The Johns Hopkins University Press, 1998, s. 80, Erisim Adresi:
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baskiya karsi, kendisi ve digerlerinin sesine kulak vermeli, gercekligi yeni boyutlardan
degerlendirmeli ve tahakkiim kurmak i¢in kendisine dayatilan bilginin dogrulugunu, bu
genis perspektifle degerlendirebilmelidir. Bu elestirel diisiinme becerilerine sahip
olmay1 gerektirir; bir dogruyu farkli farkli kaynaklardan arastirabilmek, elde ettigi
veriler 1g1¢inda yeni dogrular ihtimaline agik olabilmek, diyalektik bakis agisina sahip

olabilmek elestirel diisiinebilmeye baglhidir.

Shrewsbury(1987) ise feminist pedagojiyi anlamak icin i¢ kavramdan bahseder;

guclendirme, topluluk ve liderlik.

Gugclendirme; iktidar ve gii¢ iliskilerine odaklanarak, birey giiclendirmeyi
hedefler. Feminist pedagoji Oncelikle okullarda verilen geleneksel egitimin gii¢
iligkilerini, baski mekanizmalarini ve iktidarin geleneksel sinirlarini tanimalidir. Ve
desifre ettigi tahakkiim kavramini, baski kurma araci olarak kullanmak yerine enerji,
yetenek, potansiyel olarak somutlamalidir. Geleneksel giic iliskilerinde, otorite
egemenligin yaratacagi sonuclar1 hafifletmek i¢in kullanilirken, yeterlilik baglamindaki
otorite ise insanlar1 sinirlamay1 degil, onlarin giiclinii arttirmay1 hedefler. Esit olamayan
giic iligkileri dengelenmelidir, bunun i¢in dengelerin farkinda olan topluluk stratejiler
tiretir. Clinki bilir ki degisim miimkiindiir. Giiclii bir iliskide hem 6zerklik korunabilir
hem de karsiliklilik saglanabilir. Giiglii bir birey egitim talep edebilir, yalniz kendisinin
degil siifindakileri 6grenmesinden de kendini sorumlu tutabilir, ezen ve ezilen iligkisi
kurmadan, farkliliklara saygili bir sekilde doniisiim ve iiretkenlik i¢in ¢abalayabilir.

Shrewsbury(1987) gore gii¢lendirici bir sinif i¢in su stratejiler gereklidir.

“1. Ogrencilerin bireysel ve kolektif olarak istedikleri ve ihtiya¢ duyduklari hedefler ve amaglar

hakkinda fikirlerini ve yeteneklerini gelistirmek,
2. Ogrenenler olarak 6grencilerin bagimsizhgii (resmi dgretmenlerden) gelistirmek,

3. Smuiftaki herkesin dersten basarili oldugunun garantisini saglamak ve dolayisiyla herkesin

ogrenmesi i¢in sinif tiyelerinin tamaminin sorumluluklarint agikliga kavusturmak,
4. Planlama, muzakere etme, degerlendirme ve karar vermem becerilerini gelistirmek,

5. Ogrencilerin dersin gelisiminde etkin bir rol almak icin yeterli olduklarmi ve rolleri

degisebileceklerini ima ederek, sinif iiyelerinin kendine saygisini pekistirmek veya saglamak.
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6. Ogrenme hedeflerini ve sonuglarini etkin bir bicimde degerlendirirken, 6grencilerin dersin ana

fikrini ve yogun entelektiiel aktivitenin zorlugunu kavrayislarini genisletmek.”1%°

Giiclendirici stratejilerle 6grenciler kendi seslerini ararken, 6zgiin, otantik, yerel
seslerine giivenmeyi Ogrenirler. Baskasinin 06zgiin dilini yok saymaz aksine onu
anlamak ve duygu ortakliklarint kesfetmek i¢in c¢abalarlar. Feminist bir diinya bakisini
egitimde uygulamak icin, giiclendirici derslikler kimsenin giiciinii yok etmez, aksine
Ogrencinin giicline gii¢ katmay1 ve bu giicli baskalar1 lizerinde tahakkiim kurmak yerine
yaratict ve liretken bir sekilde doniisiim i¢in kullanmasini saglar. Giiglendirici pedagoji
Ogretmenin bilgi ve deneyimini kabul etse de, baskici hiyerarsik iliskileri reddeder.
Ozgurlestirici egitim, anti-hegemonik giiciiniin farkindadir, farkliliklarin kabul gérdiigii
bir diinyada hiyerarsik iliskileri otonomi ile yer degistirerek, giicii 6grenci lehine isler

hale getirir. Gelisen bilingli ve gliclenmis 6grencilikle yasam boyu 6grenme saglanir.

Topluluk, feminist pedagojide bireyselligin karsiti, cografi olarak belirlenen
bolgelerde birlikte yasamak zorunda oldugun kisiler, 6zgiirliigiinii sinirlandiran bir grup
insan olmaktan 6te bir olusumdur. Topluluk stratejisi, klise topluluk kavramini yeniden
anlamlandirmay1 hedefler. Patriarkal ve esitsiz gii¢ iliskileri ancak bir topluluk s6z
konusu oldugunda gorliniir olur. Bizim toplulugu nasil gordiigiimiiz, onunla
kurdugumuz iliskiyi ve gii¢ dengelerini belirler. Ornegin, geleneksel bir sinif ortaminin
cinsiyetci dogast biitlinlestirici degil, yalnmizlastiricidir. Ciinkii geleneksel sinifta,
cogunlugun kabul ettigi ahlaki normlar ¢ercevesinde baskisi bir atmosfer olusur. Sinif
esitlik, adalet gibi duygular1 6nemser goriinse de farkliliklarin bireyleri oteki yaptigini
kavrayamaz. Fakat feminist pedagojinin etkin oldugu bir smifta, hem 6zerk hem de
karsilikli olabilme hali, toplulugun giic dengelerinin yeniden tasarlanmasini saglar.
Boylesi bir atmosferde bireyler yalnizlasmaz; gesitlilik, yaraticilik igin bir firsat olarak
goriilir. Kisisel olan aymi zamanda politik olarak goriileceg§inden; 06grenciler,
cevrelerindekiler ve gegmis ile baglantilar kurarak, kimseyle ayni olmaya calismadan,
toplulugu zenginlestiren birer hiicreye doniisiirler. Feminist pedagojide topluluk tek tek
tiim bireylerin deneyimlerinin kabul gordiigii, sinifin ve sinirlarin disina tasarak, gercek
hayatla bir olma, yapici bir baglanti kurma aracidir. Alinan kararlar baskin ve énceden
karar alan bir toplulugun degil, kolektif bilincin kararidir ve 6nceden kestirilemeyen,

yaratici, dinamik ve uzlasmaci siireglerle 6grenme saglanir.

109 Carolyn M. Shrewsbury, a.g.e., s. 4
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Liderlik; Shrewsbury(1987)’c gore gii¢clendirme ve toplulugu birlestirir. Liderin
gelisimi ¢ok Onemlidir, ¢linkii o bir rol modeldir. Bilgiyi hazir almak yerine, bireyin
egitim talep etmesinin Oniinii acar; becerilerini ve heyecanimi inandig1 seyleri
gerceklestirmek igin kullanmasini saglar. Ogrenciler de grup igerisinde farkli liderlik
rolleri  {stlenirler. Planlama ve degerlendirme  siireglerinde, karar alma
mekanizmalarinda, basarisizliga ¢6ziim getiren analizler yapmada sorumluluk alarak,
amac¢ ve kazanim arasindaki mesafeyi gézden gecirmeyi Ogrenirler. Liderlik ise onlara
bu noktada yol gosterir. Ogrenciler ve lider arasinda sorumluluk ahlakia dayal1 bir bag
vardir. Bireyler kendi oOzgiirliiklerine giden yolda gergeklestirdikleri eylemlerden,
toplulugu olusturanlar karsisinda sorumlulardir. Ogreten ve dgrenenler bilgiye ulasma
konusunda ortak bir sorumluluga sahiptirler, bu da geleneksel 6gretmen Ggrenci
iliskisindeki aktif 6gretmen ve pasif 6grenci roliinden farklidir. Bu agidan lider 6grenen
ile organik bir bag igerisindedir. Onu giliclendirmeyi ve potansiyelini kullanmasini
hedefleyen bu yolla da daha genis toplumsal degisimin miimkiin olduguna inanan
kisidir.

Webb, Allen ve Walker calismalar1 sonucu bu ilkeleri gruplandirmayt alt1 baglik
altinda yaparlar; dgrenci ve dgretmen arasindaki iligkinin yeniden yapilandirilmas:,
giiclendirme, topluluk olusturma, kisisel fikre ayricalik tanima, bireysel deneyimin
cesitliligine sayg1 duyma ve teori ile 6gretimin geleneksel goriislerine karsi durma.'*
Goriildiigii  lizere teorisyenler farkli bagliklar altinda da olsa benzer ilkeler

olusturmuslardir.

Ozetle feminist degerleri 6gretime yansitmak, ilerlemeci bir sekilde, demokratik
ve duygu ile Ogretmektir. Smif pratiklerini doniistirmek temel olarak siiftaki,
Ogretmen ve Ogrenci arasinda veya Ogrenciler arasinda olan, giic iliskilerini
dontistiirmekle ilgilidir. Bu doniistim kendini, belirli simif pratiklerinde gosterir;
ogrencilerin kendi deneyim, duygu ve bilgileri tartisma, analiz ve 6devler icin bir temel
olusturur, kiigiik grup ¢aligmalar1 konferans gibi verilen derslerin yerini alir, 6grenenler
Ogrenler ayn1 zamanda 68retmen kabul edilir ve bir uzman olarak 6gretmenin statiisii
azaltilir, diyalog ve isbirlik¢i calisma degerlidir. Degerlendirme; kendini degerlendirme,

devam eden siireci degerlendirmeyi igerir ve degerlendirme i¢in kollektif kriterler baz

110 Lynne M. Webb, Myria W. Allen, Kandi L. Walker, a.g.e., s.67
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alinir. Paylasilan liderlik ve karar alma bigimleri denenir ve 6zgiirleserek giiclenme ve

eylem merkezi 6nemde kabul edilir.*!!

Feminist pedagoji her bir dersligin ayn1 oldugunu farz etmekten kaginir. Giinlimiiz
egitim pedagojilerinin genellemelerini benimsemez. Onun yerine dersliklerin 6zgiin ve
degisebilir oldugunun farkindadir. “Feminist pedagoji hala kendini egitimdeki inanglari
ve uygulamalar1 sorgulamasa siireci olarak tanimlamaktadir.” 2Higbir pedagojiyi
pesinen dislamaz, hatta diger 6zglirlestirici pedagojilerle arasindaki bagi bilir. Herhangi
bir olguyu sorgulamadan kabul etmedigi gibi tamamen yok da saymaz. Feminist
pedagojinin ara tonlar1 vardir, beslendigi diger yaklasimlar. Net olarak diger pedagojik
yaklagimlarin alt baglig1 gibi goriilemez fakat elestirel kuramlardan etkilenmistir. Simdi
sizlere, aralarindaki baglantiy1r daha iyi anlayabilmek i¢in, tarihte feminist pedagojinin

olugmasina katki saglamis diger kuramlardan ve kuramcilarindan bahsedecegim.

2.3. FEMINIST PEDAGOJIYE KATKI SAGLAYAN
YAKLASIMLAR

Feminist pedagoji elestirel kuram ve kadin hareketinden beslenen alternatif, deneyimsel
ve elestirel bir teoridir. Ayrica Paulo Freire, Bell Hooks ve Jacques Ranciére’in
caligmalariyla da benzerlikler gostermektedir. Bu ¢alismada feminist teorinin kuramsal
cercevesinin olusturmasina kath saglayan yaklasimlarindan 6rnekler verilerek, feminist
pedagoji argiimanlarinin daha iyi kavranmasini saglamak ve onu digerlerinden ayiran

noktalar1 degerlendirmek hedeflenmektedir.

2.3.1. PAULO FREIRE VE EZILENLERIN PEDAGOJiSi

20. ylzyilin en onemli egitim felsefecilerinden olan Freire, 1921 yilinda

Brezilya Recife’de yoksul bir ailenin ¢cocugu olarak diinyaya geldi. Ekonomik bunalim

11 Ann Manicom, a.g.e., s. 367

112 Middlecamp, Catherine Hurt, Banu Subramaniam, “What is Feminist Pedagogy, Useful Ideas for
Teaching Chemistry”, Journal of Chemical Education, C:LXXVI, No:4, Nisan 1999, s.521, Erisim Adresi:
https://pubs.acs.org/doi/abs/10.1021/ed076p520, Erisim Tarihi: 18.08.2019
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nedeniyle daha da yoksullasan ailesinin aclik seviyesindeki kosullari, onu diinya
tizerinde hi¢ kimsenin bunu yasamamasi i¢in ugrasmaya itti. Cevresindeki kosullar
egitim felsefesine yansitan Freire, okumaya yazma bilmeyenlerin oy bile kullanamadigi
bir donemde, insanlar1 egiterek onlar1 O6zgiirlestirmenin yollarmi aradi. Kurami,
hiyerarsinin en alt katinda ezilerek Ozgiirlikten korkar hale gelen bir kitlenin, risk
almadan guvenli bir alanda kalmaya devam etmek istemesine sokulan dev bir gomaktir.
Kendisinin de i¢inde oldugu bu lanetli miilksiizlerin sessizlik kiiltiirlini yikmasinin en
etkili aract olarak egitimi goren Freire, yoksullarin kendi s6ziinii sdylemesine, diinyay1
adlandirmasina, sorumlu Ozneler olabilmelerine, elestirel bir biling kazanlarina
ugrasirken egitimden faydalanmis ve tiim diinyada ses getiren bir egitim felsefesinin

mimari olmustur.

Freire, Ezilenlerin Pedagojisi kitabina (1982) insanlasma problemini ve
insandigilasmay1 analiz ederek baslar. Onun pedagojisinin temelini olusturan, bireyin
insanlagsma yolunda hayatinin kontroliinii eline almasi, eyleyen, yasamini doniistiiren,
secim yapan, kendi kaderini kendi tayin eden bir 6zneye déniismesidir. Insan ancak
eylemleriyle, i¢inde bulundugu kosullarin farkindaligt ve bu konumda harekete
gecebilme yetisiyle hayvanlardan farklilagir. Mevcut toplumsal diizen ezen ezilen
iligkisi ekseninde siirer gider. Ezilenler birer nesne gibi, insandisilastirildiklarini
igsellestirirler. Freire bunu “sessizlik kiiltlirii” diye adlandirir. Mevcut egitim sistemi bu
iliskinin devam ettirilmesi i¢in en etkili kurumsal araglardandir. Ciinkii alternatif bir
olusum ihtimalini sorgulamayan ezilen, kendisine gii¢ verildiginde ezen olmaktan Gteye
gidemez, bu da ayn1 insandigilasmanin siiregitmesine sebep olur. “O halde, ezilenlerin
blylk insani ve tarihi gorevi sudur: Kendilerini ve aymi zamanda ezenlerini
ozgiirlestirmek”'*® Ezen ezilen iliskisi, ezilenin egitim araciligiyla hayatmin iplerini
eline almasi saglanarak, tamamen ortadan kaldirilmalidir. Bunun yerine ezenin giiciiniin
azaltilmasi, sahte bir “alcak gonulliluktir” ve bu adaletsiz sosyal duzenin devam
ettirilmesinin en biyik sebeplerinden biridir. Ezen ezilen arasindaki iliskilerin
temelinde kural belirleme vardir. Kurallar1 belirleyen ezen, ezilene kendi se¢imlerini
dayatir ve uygulatir. I¢inde var oldugu egemenlik yapisina uyum saglamis ezilen ise

0zglr olmaktan korkar. Benliklerinde hem ezen hem ezilen modelini barindirirlar.

113 Namik Kemal Yegsiltas, Selahattin Kaymakgl, “John Dewey’in Egitim Anlayisi ve Sosyal Bilgiler Egitimine
Yénelik Bazi Ornek Uygulamalari”, Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, No: 4, 2009, 5.229
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Ikilemleri ezen veya ezilen olmaktir fakat ikisi de dzgiirlestirici degildir. Egitimlerinde
hesaba katilmas1 gereken ¢atigsma; dayanisma veya yabancilagsma, seyirci kalmak veya
oyuncu olmak, izlemek veya konusmak, diinyay1 oldugu gibi kabul etmek veya onu
doniistiirmek ikilemleri olmalidir. “Bu pedagoji, insanliklarin1 yeniden kazanma
yolunda kesintisiz bir miicadelede ( ister bireyler ister halklar olsun) ezilenlerle birlikte
sekillenmelidir; ezilenler i¢in degil.”** Bu pedagojiyle hedeflenen; ezilmeyi ve
nedenlerini sorgulayan ve Ozgiirlesme cabasina katilan aktif bireylerdir, pedagoji
kendini micadele icinde var eder ve yeniden uretir, ezildigini fark etmek yeterli
degildir, bu farkindaligi 6zgiirlesme miicadelesinde kullanmalidir. Ezen i¢in de ayni
durum s6z konusudur. Kendini dayanismaya agmali, ezilenlerin ortamina girmeli,
onlarin bir insan olmast gerektigini diisiinmenin o6tesinde bunu gerceklik haline
getirmelidir. Cesur ve radikal bu sturecin nihayetinde ise, ne ezen ne de ezilen, sadece

Ozgirliik arayisindaki birey vardir.

Freire (1982), ezilenlerin pedagojisinde 6znel ve nesnel arasinda diyalektik bir
iliskiden bahseder ve egitim yonteminin KOkU Karl Marx’in kavramlarindan olan
“praksis”e dayanir, yani doniistirmek amaciyla diinya {lizerinde diisiinmek ve eylemde
bulunmak. Diisiinme eylemin temelidir; bu temel, bireylerin veya toplumun
gomiilmiisliiklerinden, acizliklerinden, korkularindan kurtulmasi ve kendi 6zgirliigi
icin harekete gecmesi hedefinde de ickindir. Sonucgta miicadeleyi baslatacak olan
ezilenlerdir. Baslangic olarak sadece ezilenlerin pedagojisi gibi goriinse de, doniistiiriicli
giici sayesinde onlara ait olmaktan ¢ikarak artitk tiim insanlarin Gzgiirlesme
miicadelesine evrilir, egemenlik kiiltiiriine karsi ¢ikar ve ezilenlerin sinifinin ortadan
kalkmasini igerir. Bdylesi bir devrim, igsel pedagojik bir karaktere sahiptir, ezilenler
i¢in degil, ezilenler ile gerceklesebilir. Ogretmenler ve dgrenciler (6nderler ve halk)
sadece ezilmisliklerinin elestirel bilgisine ulagmakla kalmaz, bu bilgiyi doéniistiirmek

icin yukdmlultkler edinirler.

Freire 6gretmen-6grenci iliskilerini, iki model ekseninde analiz eder; bankaci
egitim modeli ve problem tanimlayici egitim modeli. Bankaci egitim modeli, geleneksel
egitim modellerinde oldugu gibi klasik bir 6grenci-6gretmen iliskisi sergiler. Ogretmen,

anlatan, aktaran, dolduran bir 6zne iken, 6grenci bos bir “bidon” gibi doldurulan, sabirla

114 paulo Freire, a.g.e., s.31
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dinleyen, aktarilan nesnedir. Egitim tam bir aktarma hastaligidir. Ogretmen 6nce —
aktarilan konu her ne olursa olsun- aktaracagi bilgiyi kendisi idrak eder ve sonra
Ogrencinin bunu ezberlemesini saglar. Dolayisiyla 6grenci idrak etmekten uzakta ve
edilgendir. Gergeklikten koparilmistir. Ogrenci ne kadar uysal ve uzlasmaci bir sekilde
doldurulabiliyorsa o kadar iyidir, 6gretmen ise ne kadar aktarirsa. Freire bu tarz bir
egitimi “tasarruf yatirrmi”na benzetir. Ogretmen “yatirrmer”, 6grenciler ise “yatirim
nesneleri”dir. Ogrenci yaraticilik, doniisiim, doniistiirme yetilerinden yoksun, kendisine
verilen bilgileri arsivleyen bir koleksiyoncudan farkli degildir. Elestirel pedagojinin
temelini olusturan praksis’in ger¢eklesmesi miimkiin degildir, ¢ilinkii Ogrenciler,
diinyadan kopuk, kendileri yerine diisiiniilen ve pasif bireylerdir. Ogretmen otoritesini,
ogrencilerinin  “mutlak bilgisiz” oldugunun kabuliinden alir. Kendi varligi ve
ogrencilerinki iki farkli kutuptadir, onun bilgisi, karsisindakilerin cehaletini

aydinlatmak i¢in bir armagandir.

Ozetle Freire’nin bankaci egitim modelinde;

o “Ogretmen dgretir ve 6grenciler ders alir.

o Ogretmen her seyi bilir, 6grenciler higbir sey bilmez.

o  Ogretmen diisiiniir, 6grenciler hakkinda diisiindiliir.

e  Ogretmen konusur, 6grenciler uslu uslu dinler.

e Ogretmen disipline eder, grenciler disipline sokulur.

e  Ogretmen secer ve secimini uygular, dgrenciler buna uyar.

o Ogretmen yapar, dgrenciler gretmenin eylemi yoluyla yapma yanilsamasindadir.

o Ogretmen miifredat: secer ve (kendilerine danisilmayan &grenciler) buna uyar.

e Ogretmen bilginin otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karistirir ve bu otoriteyi dgrencilerin
Ozgiirligiintin karsit1 olarak one siirer.

° Ogretmen O0grenme siirecinin 6znesidir, 6grenciler ise sadece nesnesi.”!1®

Ogrenci bu siireclere ne kadar maruz kalirsa, ezenler diinya iizerindeki
hakimiyetlerini o kadar garanti altina alacaklardir. Ciinkii bu yolla 6grencinin diinyay1
dontistiirmek gibi bir ihtimali yoktur. Yapilmas: gereken 6zgiirliik¢ii bir egitim modeli
benimsemektir. Ogrenciler &ncelikle 6zgiir varliklar haline getirilmelidirler ki
kendilerini ve diinyada sure giden diizenin egemenlere hizmet ettigini kavrayabilsinler;
ancak bu kavrayis onlari harekete gegirecek fitili atesleyebilir. Bunu yapmak, erki

elinde tutanlarin isine gelmeyecegi i¢in, ancak ezilen sinifin bilinci ve katilimi

115 paulo Freire, a.g.e, s. 59,60
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sayesinde mumkindlr. Bankaci egitim modeli basarisini, bu nedenle, bireylerin
kendilerine olani biteni ne kadar az sorguladiklar1 Olgiitiiyle degerlendirir. Birey ne
kadar edilgen ve uyumlu, o kadar basarili bir sistem ¢iktisidir. Derin bir uykuda olma
haline benzeyen bu model, giiniimiiz egitim modelleriyle neredeyse tipatip aynidir.
Bireyler (zerinde kurulmak istenen hakimiyet ister toplumsal veya siyasal, ister
ekonomik veya kapitalist olsun, sorgusuz sualsiz verileni kabul eden ve varolusunun

arayisinda olmayan bir birey her zaman sistemin isine yarayacaktir.

Fakat Freire’ye gore egitim, iletisimle saglamr. Ogretmenin 6grenci yerine
diistinmesi, diisiincelerini ona dayatmasi, 6grenciyi kendisine tabi kilmasi, ders gegme
kistaslari, degerlendirme yontemi bir bitin halinde diisiinmeyi ve dolayisiyla praksisi
engeller. Ozgiirlestirici bir egitim, dgrencinin bilgi raflarina yapilan degil, diinyay: idrak
etmesine ve yorumlamasina yapilandir. Onerdigi egitim modeli ise; problem tanimlayici
bir egitim praksisidir. Bu yontemle 6grenen ve 6greten geleneksel rollerinden arinarak
diyalektik bir bigimde her iki durumda da bulunurlar. Yani kurduklart diyalog
sayesinde, her iki grup da hem 6grenen hem de 6gretendir. Kimse kimsenin miilkii
degildir, kiiltiiriin devam ettirildigi aktarim yerini mevcut problemleri analiz etmeye
birakir. Ogretmen bu pratikte 6grencilerle diyalog igerisinde bir arastirma ortagidir
sadece. Problemlere hazir dneriler sunmaz, 6grencilerin kendi gergekliklerine ¢ozumler

iiretmelerinde onlara eslik eder.

(13

Problem tanimlayici teorinin aksine, yigmaci/bankaci teori ... temel sorunun
toplumda degil bireyde oldugu varsayimini yansitir. Bagka bir deyisle, yigmaci egitim
sistemi, yoksullukla ilgili olarak, yoksullugunun varliginin yoksulun toplumda nasil
davranacagini bilmemesinden kaynaklandigini varsayar. ... Tam da yoksullar1 egitme
sirecinde, biitin kabahat yoksullara yiiklenir. Basarisiz olduklar1 sdylenerek
suglanirlar.”''® Eger yoksul ve mutsuz bir bireysen, bu sistemin sugu degildir. Birey
degersiz bir nesnedir, yigmaci egitim onun yasamini dogrulamak yerine yadsir,
kendinin farkinda olmasinin Oniinii kapatir. Tipki toplumsal cinsiyet rollerine karsi
c¢ikan ve toplumla celisen bir bireyin, sikintilarinin bu gergeklige boyun egecek yetilere

sahip olmadigindan kaynaklandigin1 diisiinmek gibi. Bu durumda birey kendinde sorun

arayacak ve rollerle arasindaki uyumsuzlugun bir sistem hatast olabilecegini

116 joel Spring, Ozgiir Egitim, cev.: Aysen Emekgi, istanbul, Ayrinti Yayinlari, 1991, s. 52

78



distinmeyecektir. Bu teoride, ezen, tiim sorumluluktan kendini aklamis, bireyi kendi
problemlerinin merkezi halinde birakarak varliginin mutlak masumlugunun keyfini
slirmektedir. Feire’nin ve tiim elestirel pedogojik yaklagimlarin isaret etmek ve

doniistiirmek istedigi iste bu konfor alaninin yiizsiizliiglidiir.

Bireyin 6zgiirlesme siireci olarak egitim ise, insanin diinyadan soyut, hayatinin
ise degistirilemez oldugu yanilgisini reddeder. Bireyin diinyaya miidahale edebilecegi
gercegini hatirlatarak onu degerli ve giicli kilar. Olgular tamamlanmis, duragan,
kacinilmaz ve degistirilemez degildir. Eylem, bireyin giiciinii kavrayisinin akabinde
olusabilir. Siire¢ i¢indeki doniigiimiin ihtiyaci, problemlerini idrak etmis bir zihindir.
Insanlar 6ncelikle kendilerini ve hapsedildikleri ¢tkmazlar anlamali, iginde bulundugu
siddet ortamini tamimlayabilmelidir. Cilinkli kasitli olarak insanlar1 pasif nesnelere
dontistiirmek, insandisilastirmak ve diisiincelerinin Oniine engeller koyan bir egitim
vermek siddetin bagka bir uzantisidir. Freire’nin pedagojisi insanlar1 evcillestirilecek
hayvanlar olarak algilayan teorileri reddedip, “ezilenlere bilingli bir yasam sunarak
insanlig1 onlara iade etmek ister.”*” Onun metodolojisi ile egitim, bireysel kurtulusun

bir yontemi haline gelir.

Freire’nin 6zglirlestirici egitim modelinde diyalogun kurulabilmesi i¢in derin bir
diinya ve insan sevgisi, alcakgoniilliiliik, gliven, umut ve elestirel diisiinmeye sevk etme
olmazsa olmazdir. Diyalogcu, problem tanimlayici bir egitimin program icerigi, bankaci
egitim modelinin aksine yukaridan asagiya dogru degildir. Egitim, 6zgiirlesme araci
olarak bir siyasi eylem niteliginde oldugundan kaynagmi halkin ihtiyaglarindan
almalidir. Egitimciler, insanlara onceden hazirlanmis veriler sunan programlar1 tek
baslarma hazirlayamazlar. Onemli olan, insanlarin program olusturma siireglerine

katilmasinin saglanarak, diyalog i¢inde kendi programlarini olusturmalaridir.

2.3.2. BELL HOOKS VE KATILIMCI PEDAGOJI

Freire’nin kuramindan c¢ok etkilenen Bell Hooks ise “katilimc1 pedagoji

(engaged pedagogy)” modelini gelistirir. Hooks, 1952 yilinda Amerika’da dogan, siyahi
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bir kadin haklar1 savunucusudur. Calismalarini 6zellikle siyah kadinlarin somurilmesi
ekseninde toplayip, irkci, cinsiyet¢i ve sinif¢r somiiriilere karsi ¢ikmistir. Toplumsal
cinsiyet esitsizligi sorunsalina sinif ve irk baglaminda bakar. Herkesin siyahi oldugu
ilkokulunda aldig1 egitimi, onu gii¢lendirip, ailesi tarafindan kim olmasi gerektigine dair
evde tasarlanmig bir kimlik algisinin 6tesine gegme firsati sagladigindan, kendisini
yeniden insa edebilecegi imkanlar vermistir. O okulda 6grenmeyi ve bu yeni alanin ona
sagladig1 nese ve heyecani sevmektedir. Fakat daha sonra okulu degisir, artik beyazlarla
birliktedir. Aldig1 egitimin beyaz sinifa ait olan bir bilgi yiginindan bagkasi olmadigin
fark eder, kimsenin onun kim oldugu, anti-irk¢1 miicadelesi hakkinda en ufak bir fikri
yoktur. Okul, kendi yasantilarina degmeyen bir yer halini alir. Bu yeni okulda itaat
etmeyi Ogrenir, hatta 6grenmeye istekli olmasi beyaz sinifin otoritesine karsi bir tehdit
olarak goralur. Derslerini k¢t kliselerle isleyen oOgretmenler tarafindan egitim
almaktadir. Hatta siyahi Ogrencileri egitmek politik bir eylem gibi goriilmektedir.
Egitim artik bir 6zglirliik pratigi olmaktan cikar ve okula karsi sevgisini kaybeder.
Aslinda okul hala politik bir yerdir, ¢ilinkii miicadele etmeleri gereken sey beyazlara
kars1 ikincil bir irk olduklart algisi, onlar kadar yeterli becerilerinin olmadig1 ve asla
ogrenemeyecekleri yanilgisidir. Bu iki okul, ona bir 6zgiirliik ve bir baski araci olarak
okul arasindaki biiyiik farki ogretir. Egitim aldig1r ve egitimci oldugu yillar boyunca
ara¢ olduguna inanmaya devam eder. Ve elestirel bir diisiiniir olmaya karar verir. Paulo
Freire’nin pedagojisine denk gelmesi ona, herkesin siyahi oldugu okuldaki gii¢lendirici

egitimini hatirlatir ve kendi dzgiirlestirici pedagojik uygulamasini tasarlamaya baslar.®

Ezilenlerin pedagojisinin paradigmalarini, feminist egitimin smirlarini
elestirmek i¢in kullanilir. Ciinkii ilk dersini feminist bir perspektifle siyahi kadin
yazarlar lizerine yapmis olmasina ragmen, sadece beyaz kadin profesorler kadin
calismalar1 programlarma dahil edildigi icin, onun c¢alismasi ‘Siyahi Calismalart’
programi altinda yiiriitiilmektedir. Fakat bu durum onu feminist diisiince
perspektifinden ve simiflarindan uzaklastirmaz c¢iinkii feminist siniflarin, 6grencilerin
mevcut pedagojik yaklasimlara elestirel bakis acilar1 gelistirebilecekleri tek yer

oldugunun farkindadir.

118 Bell Hooks, “Teaching to Transgress: Educatin as the Practice of Freedom”, New York, Routledge,
1994, s.3
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Bell Hooks (1994), sinifin sikic1 degil heyecan verici olmasi gerektigini savunur.
Ona gore ne feminist teori ne de Freire’nin teorisinde siniftaki memnuniyet ve mutluluk
olgusu vurgulanmaz. Heyecan, yiliksekogrenimde, egitim i¢in gerekli olan ciddi
atmosferin bozulmasina sebep gorulir. Oysa Hooks’a gore Onceden belirlenmis bir
giindem Ogretme pratiklerinde miimkiin degildir. Giindem esnektir ve “ezilenlerin
pedagojisi”’nde oldugu gibi siniftaki bireylerin ihtiyaglarina gore belirlenmelidir, bu
nedenle heyecan cok onemlidir. Heyecan karsimizdakinin kim oldugunu 6grenmeye
kendimizi ac¢tigimizda ortaya cikar. Klasik pedagojideki 6gretmenin paha bicilmez
varlig1 yerini, her bir 6grencinin varliginin son derece énemli olduguna algisina birakir.
Simiftaki tiim bireyler sinifin dinamiklerini olusturmaya katki saglar. Ancak bdylesi bir

isbirlik¢i ortamla heyecan gelisebilir.

Bell Hooks radikal pedagojiyi (elestirel ve feminist pedagojiyi kapsadigi i¢in bu
terimi kullanmay1 tercih eder), kuramcilarinin son yillarda sinif, irk, cinsel deneyim,
ulus gibi pek ¢ok farkliligi tanimis olmasina ragmen, hareketin i¢inde hala siyahi veya
beyaz irktan olmayan birinin sesinin ylikseldigine az rastlanmasi bakimindan elestirir.
Onun pedagojik yaklasimi antikolonial, elestirel ve feminist bakis acilarini harmanlar.
Bir 6zgiirliik pratigi olarak egitimin, herkesin dgrenebilecegi bir 6gretme yolu oldugunu
diistiniir. Hem egitimci hem de bir 6gretmen olarak kendi egitim yasantilar1 boyunca en
¢ok ilham aldig1 6gretmenlerin, dnceden ¢izilmis sinirlari ihlal etmesine miisaade eden
cesur ortamlar yaratanlar oldugunu soyler. Bir egitmen olarak basa ¢ikmasi gereken
Freire’nin “bankaci egitim modeli”dir, farkindalik yaratmak icin smifa girdigi andan
itibaren yapmasi gereken 6grencilerin birer tiiketici gibi verdiklerini aldiklar1 bir model

yerine aktif katilimc1 olduklar1 bir model gelistirmektir.

Etkilendigi bir diger isim ise Vietnamli kesis Thich Nhat Hanh’dir. Onun da
felsefesi Freire’ninkine benzer bir sekilde diinyay1 eylem yoluyla degistirmek anlamina
gelen praksis kavramina vurgu yapar. Ogretmeni bir iyilestirici olarak goriir, Freire gibi
o da ogrenciye aktif katilimer olarak yaklasir ve farkindalik ile pratik arasinda bir bag
kurar. Freire’den farkli olarak Thich Nhat Hanh sadece zihinle ilgilenmez, zihin, viicut
ve ruhun birlestigi bir biitiinsellikten bahseder. Egitime bu biitiinciil yaklasim, Bell
Hooks’un, 0Ogretmen ve Ogrencinin birbirlerini karsilikli olarak bir biitiin gibi

algiladiklar, sadece kitaplarda gordiikleri bilgiden ibaret saymayip yasayan gergek
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canlilar olarak kabul ettikleri bir yaklagim gelistirmesine olarak saglar. Bilgi boliimlere
ayrilmis yiginlardan ibaret degildir, gercek yasantilarla iliskilenmekte ve yasam becerisi

kazanmalarina katki saglamaktadir. ilerlemeci ve biitiinsel “katilime1 pedagoji” Hooks’a

(1994) gore,

“geleneksel elestirel pedagojiden ve feminist pedagojiden daha talepkardir. Clinkii diger iki
uygulamanin aksine, bu mutluluga vurgu yapar. Eger 6grencilerini gii¢lendirmek isteyen bir

yaklagimla 6gretmek istiyorsa, 0gretmenler kendi sahsi mutluluklarini yukselten kendini

gerceklestirme siireglerine aktif olarak katilmalidir.”*®

Clinkii mutsuz bir insan, etrafindakileri mutlu edemez. Fakat o zamana kadarki egitim
yaklagimlarinda oOgretmenin de kendini gergeklestirmis bireyler olmasi gerektigi
akademide nadiren konu olmustur. Bu zihin, beden ve ruh ayrilig1 6grencinin akademik
yasantilar1 ve gercek hayati arasindaki ayrima da yansir, ikisini birbirinden farkli goriir.
Akademik olarak bilgi kategorileriyle dolu olan bir 6gretmenin, zihin, viicut ve ruh
olarak biitiinliigiiniin olmas1 geregi goz ardi edilmistir. Bu da, 6gretmen gergek hayatta
suc isleyen bir psikopat bile olsa, derslikteki gorevlerini yerine getirdigi ve gergek
yasam deneyim ve becerilerinden kopmus bilgiyi 6grencilere aktardigi siirece sorun
olmayacagi celigkisini beraberinde getirir. Bell Hooks mevcut egitim yaklagimlarinin
aksine, bir egitmenin, var olan sistemin baski araglarin1 6grenciye aktaran bir arag

oldugunu kabul etmez.

Bell Hooks egitim pratiklerinden su sonuca varir; katilimci bir pedagojinin
Ogrencinin deneyimlerinden yola c¢ikip, onun gercek hayatiyla baglantilar kurmasi
gerekir yani bu 6grencinin sinifta otorite gordiigii birinin karsisinda hayatini sergilemesi
hatta itiraflarda bulunmasi demektir. Bu sadece dgrencinin kanaliyla basarilamaz. Eger
ogrencinden agik olmay1 bekleyen bir 6gretmen kendi gercekligini de sinif ortamindaki
sorunlara yansitamiyor, oOgrencileriyle paylasamiyorsa basar1 saglanamaz. Kimse
ogrenciden 6gretmenin almadig: riski almasmi bekleyemez. Ogretmen sinifta ilk riski
alip, akademik bilgiyi kendi gergekligiyle eslestirebilecek cesareti gosteren kisi
olmalidir. Ancak kendi gergekligini sinifa tasiyabilme yiirekliliginde bulunan bir

egitmen, Ogrencilerinin kendi hayatlarini derinlemesine ve tam olarak yasayabilme

119 Bell Hooks, a.g.e., 5.15
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kapasitelerini artiracak bir biling saglayarak, onlar1 da i¢ine ¢eken ‘katilimci pedagojik’

uygulamalar gelistirebilir.

Hooks, egitim yaklasiminda c¢ok kiltirliligii savunur. Cok kiltiirliiliik
O0gretmenin sinifta paylasilan bilginin dar sinirlarini fark etmesini saglar. Ayrica ister
siyahi olsun, ister olmasin tim egitmenler tek bir normatif fikri ve deneyimini

birakmali, farkli referanslarla yeni yaklagimlar denemelidirler.

Okulda ve sosyal hayatta deneyimledigi ikincil konumuna bir de evdeki ataerki
eklenince, onu sorguladig1 derece kendini higbir yere ait hissetmeyen Bell Hooks teoriyi
tyilestirici bir alan olarak goriir. Alternatif unsurlarin oldugu, farkli bir sekilde
yasamanin miimkiin oldugu, ait oldugu bir yer. Teori onun i¢in bir O6zgiirlesme
pratigidir. Eger yasantilarimizdaki problemler kendimizi iyilestirme, kolektif olarak
Ozgiirlesme amaciyla teorize edilirse, teori ve pratik hayat arasinda catisma kalmaz.
Fakat Hooks’a gore, feminist harekette de oldugu gibi kurami biliyor olmak her zaman
beraberinde eylemi getirmez. Bell Hook akademideki beyaz feministlerin olusturdugu
kurama yeni bir boyut katarak ‘kadin’ taniminin sinirlarini genisletmeyi hedefler. Ona
gore, cogunlugu beyaz irktan olan akademisyen kadinlarin olusturdugu hegemonik
feminist teoriye miidahale edilmelidir. Ciinkii bu baskin sinif neyin akademik olup
neyin olamayacagina karar veren ayricalikli bir azinliktir. “ Belirtmekte fayda var ki,
pek cok beyaz kadin (ve erkek) bilim insani, hatta kendini feminist olarak tanimlayanlar
dahi, kadinin ve insanin 6zgiirlesme miicadelesindeki kollektif cabada herkesin varligini
kiymetli gormez, Hooks bu kitleye, toplumdaki baskiya karsi ¢abalara katilmayan
ayricalikli smiflarla birlikte digerlerinin yaninda yer alan, “ortak-baskicilar (co-
oppessors)” der. Hooks’a gore, her gecen giin daha fazla kadin egemenlik siyasetine
katiliyor, yalnizca kurbanlar olarak degil, ayn1 zamanda kotiiliikk uygulayicilart olarak
da.'?® Siyahi, marjinallestirilmis veya lezbiyen kadmlarm ¢alismalar1 feminist
uygulamalara katki saglayacak olsa bile, elestirdigini sandig1 otoritenin yerine gecen
yeni ve modern kuramlar tarafindan bile mesru goriilmemektedir. Bell Hooks feminist

teorinin elestirel yaklasimima da yeni bir elestiri getirerek calismalarinin kapsamini

120 Robbin D. Crabtree and David Alan Sapp, “Theoretical, Plitical, and Pedagogical Challenges in the Feminist
Classroom: Our Struggles to Walk the Walk”, Collage Teaching, Vol. 51, No. 4, 2003, 5.132
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genisletip, feminist teoriye farkli ufuklar kazandirmistir. Feminist alanda yapilmakta
olan mevcut ¢alismalar1 gereksiz ve faydasiz gérmez, sadece ona gore ilerlemeci degil,
narsistirler ve ayrica teori ile pratik arasinda bir kopukluk yaratan sinif elitizminin
pekismesine hizmet ederler. Ona gore feminist teori 1k, renk ayirmaksizin herkesin
asagilanmig, ihlal edilmis, Gtelenmis, degerleri yok sayilmig olma haline patriyarkal
diizeni sarsarak miidahale etmeli, kurami ve pratigi birlestirmelidir ve somut hale
getirmelidir. Boldigi, yok saydigi, disinda tuttugu farkli feminist sesler varsa, hicbir

teori Ozgiirlestirici olamaz, sadece kuram ve pratik arasinda yanlis bir dikotomi sergiler.

2.3.3. JACQUES RANCIERE; CAHIL HOCA VE EVRENSEL
EGITIM

Bu noktada Freire ve Hooks’un c¢agdasi Cezayir dogumlu Fransiz filozof
Jacques Ranciere’nin egitim tizerine diistinceleri ile elestirel kurama katkisindan
bahsetmek gereklidir. Bell Hooks’un bahsettigi sinif elitizminin, egitimde gézlemlenen
en kicuk iktidar birimi olan, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki hiyerarsinin elestirisini
yapar Ranciere, Cahil Hoca(1987) adli kitabinda. Hiyerarsisiz egitim anlayisiyla,
egitimin en temel birimine ¢evirir odak noktasini ve ilk olarak &grencilerin
kapasitesizliklerine, bilgisizliklerine dayali aciklayici bir sistem olan egitimi elestiren su
oku saplar okuyucularmin zihnine; “anlayamayanin agiklayana degil, agiklayanin
anlayamayana ihtiyaci vardir; anlayamayani bu vasfiyla kuran, var eden agiklayandir.

(Ogrenenin) simdi boyun egdigi sey korku degil, zeka diinyasinin hiyerarsisidir.”*?!

Onun egitim felsefesinde “bir hocanin en Onemli o6zelligi, cahil olma
erdemidir.”*?? 1820’lerde, bir Fransiz Edebiyati okutmani olan Joseph Jacotot’un
basindan gegen ve 1830’larda Hollanda ile Fransa’da skandala sebep olan bir 6gretim
tecrlibesini aktararak basladigi kitabinda, bunu farkli agilardan inceleyerek, destekler.
Beklenmedik bir sekilde, Hollanda’da hi¢ Fransizca bilmeyen 6grencilere ders vermesi
istenen Jacotat, Ogrencileriyle arasinda ortak bir bag arar. Tam o siralarda Briiksel’de

Fenelon’un Telemak (Telemaque) isimli kitabinin her iki dilde de bir baskisi ¢ikar. Bir

121 Jacques Ranciére, Cahil Hoca, yay.haz.: Miige Giirsoy Sékmen, cev.: Savas Kilig, 6. bs.,istanbul, Metis
Yayinlari, Kasim 2016, s.14-15

122 Charles Bingham, Gert J.J. Biesta, Jacques Ranciére, Jacques Ranciére: Education Truth
Emancipation, y.y., Continuum International Publishing Group, 2010, s. 1
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terciman yardimiyla 6grencilerine metni dagitip, kitabin ilk yarisini, 6grendiklerini
strekli tekrarlayarak, ceviri yapmak icin; ikinci yarisini da Fransizca ne diistindiiklerini
yazmak i¢in okumalarini ister. Yani 6grenciler hi¢ bilmedikleri bir dilde yazilmis metni
once kendi dillerine g¢evirecek, ardindan da bilmedikleri dilde kitap hakkinda
diisiincelerini yazacaklardir. Ve siirecin sonunda onu saskina ceviren bir basari
gerceklesir. Uyduruk yazilar yazmalarimi bekledigi, higbir bilgi aktarmadigi 6grencileri,
kendilerini iyi bir sekilde ifade edebilecek kadar Fransizca dgrenirler. Onlara hicbir sey
Ogretmeden inanilmaz bir is basarmalarin1 saglamistir. Bundan su sonuca varir; aslinda
bilgi bagimsizdir, cahil birisi cahil bir bagkasini ikisinin de bilmedigi bir seyi
o0grenmesine tesvik edebilir; mesela okuma yazma bilmeyen birisi bunu bilmeyen bir
baskasina ogretebilir. Bilgi iyelikten bagimsizdir ve kimsenin tekelinde degildir;
egitimsiz insanlar, onlara agiklamalar yapan bir hoca olmadan kendi kendilerine
bilmedikleri bir seyi Ogrenebilirler. Buradan yola ¢ikarak aydilanmaci
pedagojilerdekiler dahil, biitiin 6gretmen modellerine bir elestiri getirir; hocalar aslinda
kendi ayricaliklar1 yokmus gibi davranan iist varliklar olarak algilarlar kendilerini, bir
giin hocalariyla esit olabileceklerini bir baglarina anlayamayan cahilleri aydinlatmak
icin bilginin tizerindeki ortliyli kaldiran agiklamalar yapan kisidirler. Kitap ile bas baga
kaldiginda anlayamayacagi 6n kabuliiyle, siirekli akil yiirlitmeler yapar, 6grenen iist iiste
y1gilmis bu hiyerarsik akil yiirtitmeler altinda ezilir. Oysa herkesin en i1yi 6grendigi sey,

hicbir agiklayan olmadan, kendi kendilerinin cahil hocalari olarak edindikleri ana
dilidir.

Ranciere(1987)’e gore acgiklama pedagojinin mitidir ve hem diinyayr hem de
zekayi ikiye boler; bilginler ve cahiller, anlayabilenler ve anlayamayanlar, zekiler ve
aptallar, asag1 zekalilar ve istiin zekalilar. Hoca her tlrl( agiklamasini ve aktarmasini
istiin zekas1 ile yapar, bu aptallas(tir)manin temelidir. Bunu ifade ederken kasti
hocanin koétii biri oldugu degildir, aksine hoca ne kadar bilginse, onun i¢in kendisi ve
cahiller arasindaki mesafe o kadar fazladir, elbette cahiller onun dehasmna o oranda
muhtagtir. Boylelikle 6grencilerini kendi zekas: ile donatacak ve gunin birinde kendi
gibi zeki ve donanimli olabilecekleri motivasyonu ile onlar aptallagtiracaktir. O bu hoca
modelinin yerine baska birini onerir; Cahil Hoca’y1. Peki, kimdir onun kiymetli ‘cahil
hoca’s1? Cahil hoca kendi bilmedigi bir seyi ogreten kisidir. Ogretmen olma

heyecaniyla yanip tutusan cahil bir kisi degil, higbir bilgi aktarmadan 6greten kisidir.
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Jacotot “Emile’deki 6zel hoca misali reformcu pedagoglar gibi yapmamis, 6grencilerine
konuyu daha iyi gostermek i¢in onlar1 yoldan ¢ikarmamis, kendi baslarina asmayi
ogrenmeleri lazim diye engellerle dolu bir giizergah cizmemisti.”*?® Cahil hoca onun
gibi 6grencilerini bilme azmiyle bas basa birakan kisidir. Ogrenci ve bilgi arasindaki
hayali mesafeyi, dolayisiyla da pedagojik aptallastirmay1 ortadan kaldiran kisidir. Cahil
hocanin kendisi de Ozgiirlesmis bir bireydir, ¢iinkii insan zihninin gercek giiciinlin

farkindadir.

Bir egitim yontemi gelistirenler, hayvanlarla es tuttuklari 6grenenin zihnini
akilla yol almaya zorladiklari i¢in, kendi giiciinii kullandigi tahminle yol alma
kapasitesini engellerler. Oysa tahmin; onlarin zekalarin1 aktive ettikleri ilk harekettir,
ana dillerini 6grenmelerine yarayan odur. Bundan sonra artik onlarin zihni, muhakeme
yapamayan hayvanindakinden farklidir. Bilgi y1gin1 olmadan direk kaynagin kendisiyle
yalniz kaldiklarinda, eger 6grenme istekleri varsa kaynagi anlayabilirler. Kaynak direk
onlarla konusur, 6grenciyle esittir; kendi yargisiyla onlart degerlendirecek bir hoca gibi
degil, kesfetmeleri i¢cin kendini 68renciye sunan hiyerarsisiz bir insan gibi dosttur.
Ogrenci isterse, kendi dgrenme arzusunun diirtiisiiyle, rastlant: sonucu, agiklayict bir
pedagojiye ihtiya¢ duymadan, kendi kendine o kaynaktan 6grenebilir. Iste cahil hoca, bu
iki zekay1 bulusturabilen kisidir. Verdigi gorevle, 6grenci zekasi ve kitabin zekasini tek
baslarina icinden ¢ikmalar1 gereken bir labirentin i¢ine hapsetmistir. Kendi zekasi bu
labirentin disindadir, labirentin icindeki 6grenciyi bir otorite olan hocanin zekasiyla
oradan ¢ikmaya sevk etmez, kendisine tabi kilmaz; bu 6zgiirlestirici bir 6grenmedir.
Cahil hocanin bu pedagojisi kabul edilmis yontemlerden tamamen farklidir, geleneksel
veya modern pedagojinin pratigi, hocayr bir bilgin yapan, cahili labirentten c¢ikarma
yetisinin ydceltilmesi ve siirdiiriilebilmesi {izerine kuruludur. Jacotot’un Ogretme
pratigindeki yontem ise, eger varsa, 6grencinin kendi kendine kesfettigidir. Kiymetli

olan da budur; ¢linkii bu 6zgiirliigiin yontemidir.

Ranciere (1987) kendi ‘yontem’inin aslinda en eski yontem oldugunu sdyler ve
ona “evrensel egitim” der. Cilinkii bu tarz bir 6grenme evrenseldir ve aciklayici
egitimlerin yaninda aslinda hep var olmustur. Herkes kendi yasantisinda bunu

muhakkak deneyimlemis ve bir 6greten olmadan ihtiya¢c duydugu bir sey 6grenmistir,

123 Jacques Ranciére, a.g.e., s: 16
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ornegin anadilini. Ranciére 0 zamana kadar var olan egitim pedagojilerini su sekilde

analiz eder;

“Dlzen insanlart halkin kaba zevklerini inceltmek istiyordu, devrim insanlari ise
haklarinin bilincine vardirmayi; ilerleme insanlart siniflar arasindaki ugurumu tahsille
kapatmay1 goniillerinden gegiriyordu; sanayi insanlari ise tahsille halkin en parlak
zekalarina toplumsal terfi olanaklart vermeyi hayal ediyordu. Emek¢i kesimlerin
gelistirilmesi i¢in duruma gore gerekli ve yeterli olduguna hitkmedilen asgari bilgi’nin

ekonomik bir sekilde yayilmasimin yolu araniyordu ayni zamanda. O siralar ilerlemeciler

ve sanayiciler arasinda bir yontem bas tactydi: karsilikl egitim.”1%

Bahsettigi egitim yontemi su anda mevcut olan sisteme benzer; kalabaliklar halinde
ogrenciler bir mekana toplanir, gruplara ayrilir, aralarinda iyi olanlar terfi ettirilip
hocanin buyruklarin1 digerlerine yayan kisi gorevi alirlar. Bu yontem tamamen bir
hiyerarsinin {iriiniidiir. Alttan insanlar, istteki insanlarin kudretine ulagmaya gayret
eder. Ama asla ulasamayaca@i Ogrenciye hissettirilir, ¢linkii her ders diger dersin
oncesidir. Ogrenci asla hocanin bilgisine ulasamayacaktir, asla anlamayi
tamamlayamayacaktir. Oysa onun hayal ettigi, bir at terbiyesi’nden farksiz olmayan bu
sistemde, halkin kendi giicline inandirilacagi bir karsilikli egitimdir. Siradan insanlar,
insan olmanin bagl bagina 6nemli ve yeterli oldugunu kesfetmeli, bunu kullanma
cesareti gosterebilmeli ve nasil kullanacagimi kesfetmelidir. Ancak bireyin kendine
duydugu giiveni artiran ve onu degerli kilan, kendi kendine 6grenmesine tesvik edecek
arzuyu ona veren hoca, onu Ozgiirlestirebilir. Aksi halde egitim bir aptallastirmadan
oteye gidemez. Ustiin goriilen zekalarm dizgini ortadan kalkmalidir, bir zihnin
yapabildigi isi, diger zihin de yapar. Ranciére evrensel egitim’in temel ilkesi olarak sunu
kabul eder: Biitiin insanlarin zekas: esittir. “Bilgi konusunda akla dayali bir ilerleyis
tekrarlanan bir sakatlamadir. Egitim gérmekte olan her insan yarim insandir.”*? Egitim
goren kisi ezberler, tekrarlar ama 6grenmez. Her seyi ezberlemek imkansiz oldugundan
asla tam olarak bir seyi bilecegine inanmaz. Zaten kendi zekasiin giicline de inanmaz,
¢linkii ona asag1 ve {istiin olan ayr1 birer zeka oldugu her giin &gretilir. Ustiin olanlar
yapabilir ve asag1 olanlar yapamaz, o asag1 olan oldugunu gore yapamaz. Geleneksel
yontemler esitsizlikten beslenir. Cahil hoca bu zeka hiyerarsisini yitkmaya cesaret etmis

kisidir. Cunkii ilk olarak kabul etmesi gereken sey; bilmeyenin zekasiyla kendi

124 Jacques Ranciére, a.g.e, s: 23
125 Jacques Ranciére, a.g.e, .28
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zekasinin ayni oldugudur. O da digerleri kadar cahildir ve bir seyi 6gretmek igin
bilmeye ihtiyac1 yoktur. Iste bu Ranciére’nin esitlik ilkesidir: Zihinsel kapasite
hiyerarsisi yoktur, biitiin zekalar esittir. Egitim ise toplumlarin kaderi olan toplumsal
denklemlere uyan bireyler yetistirmek icin bu hiyerarsiyi 6rmek ve bireyi aptallagtirmak

zorundadir.

Ranciére “agiklayan her hocanin iginde uyuyan bir Sokrates vardir”'?® diyerek
Sokrates¢i 6grenme modelini elestirir. Clinkli Sokrates 6grenmek i¢in degil, 6gretmek
i¢in soru sorar. Ogrenenin igindeki bilgiyi ortaya ¢ikarmak igin, soru soranin o yolu kat
etmemis olmasi Ozgiirlestirici olandir. Sokrates Ogrenenin diinyasin1 aydinlatmakla
yetinir, onun dilinyasim1 degistiremez, bu ancak cahil hocanin Ozgiirlestirici
yaklagimiyla, kendi kendine 6grenenin kesfiyle olur. Ciinkii Sokrates siirecin sonunda
akil hiyerarsisinin en iistiinde oturmaya devam etmekte, 6grenci ise heniiz ayaga bile
kalkamamis bulunmaktadir. Ancak cahilin sordugu soru ufuk agicidir. Cahil hoca
Ogrencinin aramasini dogrulayacaktir, buldugunu degil; O0grenciyi siirekli bir arayis
icinde tutacaktir. Bu Ogrenenin iradesini kullanmasini saglayacaktir. Cahil hoca
kitabinda Ranciére (1987) insan1 sdyle Ozetler; insan bir zekdnin hizmet ettigi iradedir.
Insan zekdya boyun egmez; “zeka fikirlerin terkibi olmaktan énce dikkat ve arayistir.
Irade se¢me mercii olmaktan once, hareket etme, kendi hareketine gore eylemde
bulunma kudretidir.”*?” Anlam agiklayanin degil, iradenin eseridir. Evrensel egitimin
gizi buradadir; agiklayan olmadan herkes bir anlama ulasabilir, bu yolculuga esit zekalar
eslik eder, yola ¢ikaran ise iradedir. Bir bireyde her istedigini yapabilecek yeti vardir,
tembellige diismeden kullanmasidir 6nemli olan. ‘Her istedigini yapmak’ konusundaki
belirsizligi de ortadan kaldirmaya c¢alisir Ranciére; kast ettigi hirsh bir savas degil,
zekalarin esitligine vurgudur, bir insanin herkesi kendisiyle esit saydiginda kendi igine
dogru aldig1 yoldan dogan giictiir. Bu gii¢c kimseyi ezmek istemez, kendisine ve diger

herkese esit saygi duyar.

Simdiye kadar kadin zihninin erkek zihninden daha asagi oldugunu dogrulayan
ve bunu egitim yoluyla yeniden iireten yontemlere bir darbedir Ranciere’nin evrensel

yontemi; ¢iinkii yapilmasi gereken ilk sey, benzerin evrensel dogrulamasidir. Bunun

126 Jacques Ranciére, a.g.e., 5.35
27 Jacques Ranciére, a.g.e, s. 58
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olabilmesi i¢in, hem 6gretenin hem de 6grenenin 6zgilirlesmis olmasi gerekir, iki taraf
da kendinin bagkalariyla benzer oldugunu kabul etmek zorundadir. Kanitlamaya
calistig1 sey biitiin zekalarin esit oldugu kanis1 degildir, sadece bu 6n kabulle 6grenenin
potansiyelini ortaya c¢ikarmaktir. Bu asamada onun egitiminin toplumsal cinsiyet
uzerindeki olumlu esintisi; esitligin tam tersini, yani zekalarin hiyerarsisini gosteren
kanitlanir bir verinin olmadigin1 iddia etmesidir. Oyleyse kadin ve erkek zihninin yetisi
birbirine esittir. Bu birbirinden farkli olamayacaklarin1 gostermez fakat esit olmaya
devam ederler. Her iki cinsi de mutsuz eden ve ezen-ezilen iliskisine siiriikkleyen sey,
egitim eksikligi degildir; zekasinin agagi olduguna duydugu inang¢ ve bunun geleneksel
yontemlerle uzun bir siire ve her giin tekrarlanarak zihnine kazinmasidir. Bu esitsizligi
ortadan kaldirmak, kadinin ve erkegin zihnindeki bu algiy1 yok etmekle baslamalidir.
Ciinki akil herhangi bir cinsiyetin erdemi, ayricaligi degildir, tahakkiime ve esitsizlige

sebep olan akil sahibi olmak arzusu en biiyiik akilsizliktir.

Simdiye kadar butin modern elestirel yaklagimlar, Ozgiirlesmeyi bir
Ozgiirlestirenin tekeline vermislerdir. Glcln isleyisinden kendimizi 6zgiirlestirmek igin,
giiclin bilincimiz iizerinde nasil etki ettigini agia ¢ikarmamiz gerekir; bu ayn1 zamanda
Ozgiirlesmeyi basarabilmek i¢in, bilinci giiciin etkisine maruz kalmamis ‘bir baskasinin’
bizim tabi pozisyonumuzun kaydini bize gostermesi anlamma da gelmektedir. Bu
gercekligi bize saglayacak olan, ideolojinin disindan biridir. Marksist gelenekte bu
yerin, bilim veya felsefe tarafindan dolduruldugu farz edilir. Bu mantiga gore,
Ozgiirlesmenin digaridan bir miidahaleye ihtiyaci vardir, dahasi, basa ¢ikilmasi gereken
giice maruz kalmamisg birisi tarafindan yapilan bir miidahaleye. Bu 6zgiirliigiin igsel
degil, kisiye disaridan verilen bir sey oldugu anlamini gelmekle kalmaz, ayn1 zamanda
Ozgiirlestiren ve O0zgiirlesen arasindaki temel esitliksizlige dayandigini da agiga cikarir.
Dolayisiyla bu denklemde, esitlik; 6zgilirlesmenin bir sonucu haline gelir, gelecekte
gerceklesmesi beklenen bir sonug¢. Hatta ozgiirlestirenin miidahalesi mesrulastiriimis
olur. Bu yaklagima uygun bir pedagojinin hangisi oldugunu bulmak ¢ok zor olmasa
gerek; “6gretmen bilir, 6grenci heniiz bilmez”, glinimuzdeki gibi. Diinyay1 6grenciye
aciklama gorevi dgretmenin, ileride 6gretmen kadar bilgili olmak 6grencinin gorevidir.
Ayrica geleneksel pedagoji, 6grenen bireyin deneyimlerine giivensizligine ve siiphe
duymasina dayanir. Gergekte gordiigimiiz, hissettigimiz seylere, bize bir bagkasi dogru

olduklarimi sdylemeden inanamayiz. Birinin bizi aydinlatmasina ihtiyac duyariz. Ozetle;
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Ozgiirlesmenin mantig1 ayn1 zamanda modern pedagojinin de mantigidir. Fakat esitlik,
bagimsizlik, 0Ozgiirliik odakli oldugunu sodyleyen boylesi bir pedagoji, aslinda
ozgiirlestirenin eylemine tabidir. Ogretmenin dehasi1 6grenciye kapalidir. Bu miidahale
yoksa Ozgiirlesme de olmayacagi anlamina gelir. Peki, ne zaman biter bu tabi olma
durumu, Ogrenci oOzgiirlesir Ozgiirlesmez mi? Kole onu 6zgiir birakan efendisine
minnettar kalir m1? Ya da kadinlar, onlar1 6zgiirlestirdi diye erkeklere miitesekkir kalir
mi1? Neden en baginda 6zgiir degillerdi? Ranciére’ye gore, 6grenen ve 6greten arasinda
bu hiyerarsiyi kaldirmayr becerememis, geleneksel oOzgiirlestirme pedagojileri,

geleneksel pedagojilerle aynidir.*?

Ranciére sarsici ve kigkirtict ‘evrensel pedagoji’ Ogelerine devam eder;
Ozgiirlesmenin tek bir yolunun oldugunu sdyler; “herhangi bir devlet, parti, kurum,
okul, ordu birini Ozgiirlestiremez. Ciinkii her bir kurum esitsizligin somutlagmis
halidir.”'? Evrensel egitimde, 6zgiirliigii miimkiin kilan sey; direk bireye ydnelmesidir,
topluma degil. Cahil Hoca kitabinda(s.55) der ki “mimkin toplum yoktur, mevcut
toplum vardir.” Ona gore toplum s6z konusu oldugunda bireyin 6zglrliiglinden
bahsedemeyiz. Ciinkii toplum bireyi kendi i¢inde eritir ve birey topluma uyum saglar.
Zekanin ortaklagmasi diye bir sey yoktur, zeka bireye aittir, bireylerin birlikteliginden
atil ve zekasiz bir madde dogar. Toplumsal biitiin akilli ve mantikli degildir. Eger dyle
olsaydi yasalar ve hiikiimranlar belirmezdi. Eger insan akli biitiin i¢inde dogru
kullanilsaydi, bireyler arasindaki iliski hayvanlarinkinden farkli olurdu. Toplum s6z
konusu oldugunda insan ve hayvan arasindaki iliski gibi hitkmeden ve hiikmedilen akil
vardir, biri digerine boyun eger. Zaten her insan 6zgiir ise, bir insan birligi nasil 6zgiir

olabilir?

Liderler, krallar, hikumranlar, filozoflar, bilgeler 6zetle erk sahipleri
yaratmamak i¢in her insanin zekasinin esit oldugunu kavramak gerektigini vurgular
Ranciere. “Hobbes bu konuda Rousseau’dan daha dikkatli bir siir yazmigtir: Toplumsal
kotiligiin kaynagi “Bu benim!” diyen kisi degil, “Sen benim esitim degilsin,” demeyi

ilk akil eden kisidir.”*® Mevcut egitim pedagojilerinin en ©6nemli ydntemi

128 Gert Biesta, “The New Logic of Emancipation: The Methodology of Jacques Ranciére”, Educational
Theory, C:60, No:1, 2010, s. 44-45

129 Gert Biesta, a.g.e., s. 55

130 Jacques Ranciére, a.g.e, .82
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karsilastirmaya dayanmaktadir. Birey dogdugu andan itibaren digerleriyle kiyaslandigi
bir esitsizlik tutkusunun igine dogar. Cevresi onu digerleriyle mukayese edip, kimin
daha iyi oldugunu her saniye ispatlamaya goniillii erk sahipleriyle doludur. Okullagsma
ile baskalariin kiiglimsenmesi lizerine kurulu olan bu sistem mesruluk kazanir. Simdi
mithim olan tek bir erek vardir; kimin Ustine basabiliyorsan bas ve zekén da, notlar
hanen de, gelecegin de, kariyerin de herkesinkinden daha ¢ok parlasin ve sahtelikten 11l
151l parlayan bir algakgoniilliiliikle aslinda digerleriyle esit oldugunu iddia et. Ranciere
der ki(1987); esitsizlik¢i akildigilik bireyi kendisinden, Oziiniin benzersiz gayri
resmiliginden vazgecirir, uyumu iiretir ve kolektif kurmacanin hiikiim siirmesini saglar.
Toplum, her bireye toplumsal bir tabiyet sart1 kosar ve listiin olma arzusu asilar. Bireyin
akli ve bilinci disindaki her sey bir kurmacadir. Bu kurmacanin icinde digeriyle
karsilagtirilmasiyla var olabilen birey, kurumlar araciligiyla bu akildisi diizeni yeniden
tiretir ve mesru kilar. Bireylerinin 0zgiir ve esit olmadigi bir toplum ancak savas
tiretebilir. Ciinkii hep bir karsithk séz konusudur, elbette bu karsithigin bir tarafi
tahterevalli de daha agir basmaktadir; ezen ezilen, bilen bilmeyen, makbul sakincali,
goriinen goriinmeyen, kole efendi, kadin erkek... Kurumsal ve toplumsal iist akil,
zekay1 yarisarak digerlerinden agir basmaya, oteki zekdyr yok saymaya kosullar ve

bunun icin ¢ozimler Gretmeye zorlar hepimizi.

Ranciére Atina halkina tstiinliik duygular1 oldugu ve bunu mesru gordiikleri i¢in
elestiriler getirir. Oysa baski sona erdiginde iistiin istiinliigiinii yitirir. Fakat “zekalarin
esit oldugu kabul edilirse, kadinlar kocalarina, yonetilenler yoneticilerine nasil itaat
edecekler?”'3! Sistemin donmesi i¢in herkesin {istiin gordiigii kisiye tabi olmas, itaat
etmesi gereklidir. Eger esitsizliklerin olmadigi, 6zgiirlesmis bireylerin toplumunu
yaratmak istiyorsak ilk yapilmasi gereken zihinlerini bu baskidan kurtarmaktir. Bu
ancak kendi biricikligine, aklina, herkesin esit oldugu inancina sahip bireylerle olur.
Egitim onlara icsel gliglerini geri kazandirmalidir. Ve bunu hiyerarsi mekanizmalariyla
yapmasi imkansizdir. Platoncu devlet bekasini saglayan filozof kral hayaliyle filozoflar
yaratan bir sistem, modern haliyle dnderler yaratmaktan Oteye gidemez. Fakat bireyin
Ozglrliigiiniin tek yolu 6nderlerin itaatlerine boyun egmek degil, 6nderle esit oldugunu
bilmektir. Aksi, zeki kastin aptallar yigimini yonetmesinden baska bir sey degildir. Bu

da zekalarin esitsizliginin, dolayisiyla esitsizligin kabulidiir.

131 Jacques Ranciére, a.g.e, 5.89
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Ranciére’e gore diinya bir okul degildir. Okullar 6gretmen ve 6grenci rolleri
icinde birbirleriyle karsilasan Ogretmen ve Ogrencilerin egitimi deneyimledikleri
binalardir. Ote yandan diinya her yerdir ve rollerin, kimliklerin, karsilagmalarin
cokluguna olanak tanir. Bu baglamda okullar sadece smirlandirilmis mekanlar
degillerdir, ayn1 zamanda sinirlandirilmig ve limitli pratiklere sebep olan yerlerdir. Belki
bu sinirlandirilmalarin en 6nemlisi 6grencilerin yorumlama becerileri lizerinde olanidir.
Okullar bilginin, becerilerin ve degerlerin doniistiiriilmesi i¢in olusturulan kurumlardir.
Sonuglarin dogru, kabul edilebilir, degerli, 6nemli oldugunu denetlemek i¢in bir takim
yaptirimlart vardir. Okul sadece miifredat olusturma siire¢lerinde oldugu gibi ne
Ogretilmesi  gerektigi veya mesaji dogru vermek icin kullanilacak pedagoji ile
ilgilenmez. Sadece girdi degil, ¢ikt1 da dnemlidir ve degerlendirme siireci kapsaminda
kontrol altina almir. Degerlendirme yontemleri kullanilarak dogru doniitler
odiillendirilirken, egitime daha fazla ihtiyaci olanlar tespit edilir ve isaretlenir, ta ki onu
edinene kadar.'® Ranciére, esitsizligin giderilmesi i¢in kurumlarin doniisiimiinii ya da
aydinlanmaci aklin yayginlastirilmasini degil, esitsizlik fikrinin kendisini sorgulamay1
Oneren, cahil ve yetersiz goriilene zekalarin esitligi aksiyomuna dayanan bir yontem

sunarak tartismanin eksenini degistirmek istemistir.3

Yukarida degindigim elestirel egitim pedegojileri direk olarak feminist bir
perspektiften egitim pratikleri veya siiregleri gelistirmemis olsalar dahi, yalnizca daha
1yi bir 6grenme hedefiyle degil ayn1 zamanda daha iyi bir diinya hayaliyle yola ¢iktiklar1
icin, gelistirdikleri egitim politikalar1 toplumsal cinsiyet esitsizligine kayitsiz
kalabilecek cinsten degildir. Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi de, Hooks un Katilimci
Pedagojisi de, Ranciere’nin Evrensel Egitimi de, siire giden adaletsizliklere kars1 politik
bir durusu gerektirir. Dolayli da olsa, esitlik arayislarinda cinsiyetler arasindaki, hatta
ayni cinsiyetten bireyler arasindaki, sliregiden ve fark edilmemesi imkansiz derecede
her an yasantimizda olan haksizliklar1 gormezden gelmeyerek, feminist egitim

yaklagimina katki saglamiglardir. Ranciére’nin dedigi gibi “politika gii¢ iliskilerinden

132 Charles Bingham, Gert J.J. Biesta, Jacques Ranciére,, a.g.e., s. 148

133 Demet S. Dinle, “Jacques Ranciére’nin Cahil Hoca’siyla Bir Diyalog”, Ayrinti Dergi, 2015, s.1,5 Erisim
Adresi: http://ayrintidergi.com.tr/jacques-rancierein-cahil-hocasiyla-bir-diyalog/, Erisim Tarihi:
29.04.2019
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degil, diinyalar arasindaki iliskiden meydana gelir.”*** Diger diinyalar1 anlamak tevazu,
sevgi, guven gerektirir, hem kendine hem digerlerine. Fakat en ¢ok birey narsizminden
feragat edebilmeyi gerektirir. Ciinkii yiizyillardir devam eden sey erkegin giiclinii
kullanarak kadini kendi ekseninde degerlendirmis olmasidir. Tarihte bir 6rnegi yoktur ki
bir kadin disiiniir ¢ikip erkeklerin nasil davranmasi gerektigini tespit etmeye yeltenmis
olsun, hi¢bir kuram yoktur ki erkegi baski altinda tutmanin yollarini arasin. Fakat bu
durum, s6z konusu kadin olunca fikir beyan etmeyenin hatir1 kalmistir. Simdi tarihin bu
noktasindan bakildiginda fikirleri akil almaz derecede kabul gormiis bu disiiniirler
tarafindan, her kafadan kadinlarin toplumsal rolleri, nasil davranmalar1 gerektigi, nasil
giyinmelerinin uygun oldugu, ahlaklari, bedenleri, huylar, ig¢giidiileri, akli
melekelerinin olup olmadigi, neye inanacaklari, ne bilecekleri konusunda tiirlii fikirler
ortaya atilmistir. Bu baglamda, Hooks ve digerleri, 6grenci ve 6gretmenleri, kabul edilir
olanin smirlarmin 6tesini gorebilmek, diisiinebilmek ve yeniden diisiinebilmek igin

kalplerini ve zihinlerini agmaya zorlarlar.”*3®

Feminist pedagoji yukarida gecgen ii¢ c¢alisma ile ortak noktalar tasimakla
birlikte, diinyayr bilme ve harakete ge¢cme bigimlerini doniistiirme bakimindan
miicadele ettigi baskici giic acisindan farklilasir. En biiylik miicadele alani baskin
partiyarkal cer¢eveye meydan okumak, kadimi goriiniir kilmak, yasanti, ilgi, endise,
basarilarinin kiymetliligi kabul ettirmek, ezilmesinin 6niine ge¢mek, ataerkinin yeniden
olugmasini engellemek ve bilginin insaasinda kadini1 da s6z sahibi yaparak toplumsal bir
dontisiime sebep olmak. Ayrica feminist pedagojinin feminist ilkeleri hem teorik, hem
tarihsel olarak ve cogullugunun farkindaligiyla smifa tagima gibi derdi vardir.
Feminizmi sinifa tasimak siniftaki miicadelerle toplumdaki miicadeleler arasinda bag
kurmak demektir, gercek bir toplumsal doniisiimiin temelini atmaktir.

Calisma boyunca soylenilmeye calisilan sudur ki, egitim uzun yillar boyunca,
sistematik bir sekilde cinsiyet¢i yargilari hem {iretmis hem de yeniden iiretilecek
olmasini garanti altina almistir. Feminist pedagoji bu korliige bir 151k olma umududur.
Naif bir umut olmaktan 6te, cesur ve gucli bir baskaldiridir. Ciinkii “kadinlar biitiin bu

ylizyillar boyunca, sahip olduklar1 biiyiilii ve ayartic1 giicle erkegi normalin iki misli

134 Jacques Ranciére, Disagreement, Politics and Philopsophy, cev.: Julie Rose, United States of America,
University of Minesota Press, 1999, 5.42

135 Robbin D. Crabtree and David Alan Sapp, “Theoretical, Plitical, and Pedagogical Challenges in the Feminist Classroom: Our
Struggles to Walk the Walk”, Collage Teaching, Vol. 51, No. 4, 2003, 5.132
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boyutlarda, yansitan aynalar olarak islev gormiislerdir. Aynadaki goriintli olaganiistii bir
6neme sahiptir, ¢iinkii yasama giiciinii canlandirir, sinir sistemini uyarir. Kadin gergegi
sOylemeye baslarsa, aynadaki gorinti biziiliip kigiilir, erkegin yasam sagligi
bozulur.”**® Egitimde feminist bir yaklasim belki de hepimizi yeniden saglikli yapacak

olandir. Hepimizin fikri takip edilmeye deger ve her birimiz fark yaratabilecek giicteyiz.

136 \V/irginia Woolf, Kendine Ait Bir Oda, ¢ev.: Handan Sarag, istanbul, Remzi Kitapevi, Mayis 2014, s. 40-
41
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UCUNCU BOLUM
FEMINIST PEDAGOJi MUMKUN MU?

“Bizi birlestirenler, ayiran seylerden

daha fazla...” Hypatia
Son bdliime gelindiginde cevaplanmasi gereken en Onemli soru arastirmanin
biitin zorlugunu {istiinde tasircasina hazir beklemektedir; “feminist pedagoji” ile
yiizlerce yildir devam eden bir mahrumiyetin, esaretin ve yok sayilmanin yaralar1 tedavi
edilebilir ve ozgiirliik¢ii, esit bir egitim modeli miimkiin olabilir mi? Bu bdlimde
feminist pedagojinin yeterlilikleri ve kisithiliklar1 tartisilacaktir. Elestirel bir pedagoji

olan feminist pedagojinin elestirisi yapilacaktir.

2000l yillardan itibaren, toplumsal cinsiyet konusu egitim politikalarinin
yerelde ve uluslararas1 diizeyde deger kazanmaya baslamistir. “Pekin Eylem Plani
(1995) ile 2000 yilinda BM tarafindan kabul edilen Milenyum Kalkinma Hedefleri,
temel egitim diizeyinde herkese egitim saglanmasi ve okullarda toplumsal cinsiyet
ayriminin ortadan kaldirilmasi i¢in hiikiimetlere yonelik bir eylem gercevesi olusturdu
(UN, 2000).”*3" Bu biitiin ¢cocuklar i¢in egitimin zorunlu hale gelmesi demektir. Caglar
boyunca kadinlar, akil dis1 bir sekilde, erkeklerden yetersiz bulunduklarindan, toplumsal
biitlin siireclerden dolayisiyla da egitimden mahrum birakildiktan sonra kadin
hareketinin kazanimlarinin izlerini yasalarda da gormeye baslariz. Geri planda yatan ise
ciddi bir miicadele, hayatina pahasina esitlik ve 6zgiirliik arayisidir. Seslerini duyalim
veya duymayalim diinyanin farkli yerlerinde kadinlar insan olduklarini ispatlamak
zorunda kalmis, erkeklerle esit birer vatandas, birey olduklarini kabul ettirmek igi
miicadele vermis, haklarini savunmus ve bu miicadelenin sonunda bir takim kazanimlar
edinmiglerdir. Egitim hakki bu kazanimlardan biridir. Kadinlarin egitim almasinin s0z
konusu bile olmadigi, firsat esitliginin sadece erkekler arasindakini kapsadigi, kadinin
egitimine gerek olmadigi, hatta yasak oldugu ¢aglardan gelinen bugiinkii tabloda, alinan

yol kayda deger olsa da heniiz ufuk ¢izgisi goériinmemistir.

137 Fevziye Sayilan, Toplumsal Cinsiyet ve Egitim: Olanaklar ve Sinirlar, Ankara, Dipnot Yayinlari, 2012, s.
15
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Kadin miicadelenin tarihgesine deginmeden, egitimde kat edilen yolu “toplumsal
cinsiyet esitligi” baglaminda anlamanin miimkiin olmadigr kanisindayim. Ciinki
kaynaklar ilk bolimde bahsi gegen hakim eril giiciin egitim tstiindeki etkisine yer
vermis olsalar da, kadinlarin itirazlar1 ancak kadin hareketinin miidahaleleriyle
goriintirliikk ve deger kazanmig, aslinda giinlin birinde bir adamin litfu gibi duran pek
cok demokratik hamlenin gercek aktorleri konusulur olmustur. Feminizm, c¢aglar
boyunca tahayyiil edilen diizenin yapisi ve mevcut diizene bagkaldirmin politikasi
bakimindan farkl: akimlar sergilemis olsa da temel de talep ettigi sey hep ayn1 kalmistir;
esitlik ve herkes i¢in yasanabilir 6zgiir bir diinya. Ideolojik ve politik bir hareket olan
feminizm; kadinlarin dezavantajli olduklarini, esitsiz bir muameleye maruz kaldiklarini,
rollerine hapsedilip somiiriildiiklerini, hiyerarsik bir diizendeki ikincil hatta sonlardaki
konumlarini, bagimli oluglarini elestirir ve buna bagkaldirir. Ciinkii bunlarin higbiri
dogal ve kendiliginden sonuglar degil, gli¢ ve iktidar iligkilerine tapan toplumsal bir
kurgunun Grdnleridir, bu pek ala degistirilebilir ve toplumsal yap1 donistiiriilebilir. Bu
dontisiim, kadin hareketinin 19. yiizyilda liiteratiirde yer etmis hali olan feminizmin en
biylk idealidir. “Feminizm, kadinlarin kendilerini baski altina alan diizeni algilama,
politik olarak tanimlama ve ona karst miicadele yoOntemleri gelistirme olarak

tanimlanir.” 38

3.1. KADIN HAREKETININ TARIHSEL SURECI VE EGITIME
KATKISI

Tarihsel akigin yer aldig1 ilk bolimde deginildigi {izere higbir donem ve toplum
yoktur ki kadin haklarim1 gasp etmekten geri dursun. Fakat kadinin cadi diye yakildig:
en karanlik donem olan Ortacag’da bile bu haksizliga bagkaldiran kadinlari goérmek
mimkinddr. Kizlarin egitimine verdigi 6nemle taninan “Christian de Pizan (1364-
1430), The Book of The City of Ladies (Kadinlar Kentinin Kitab1) (1405) adli eserle
ortacagda bu ezilmeye karsi ¢ikma cesaretini gosterir. Ancak buna karst bilingli bir

baskaldir1 17. ve 18. yiizyillarda ortaya ¢ikar... Bunun bir harekete donilismesi ise 19.

138 Serpil Cakir, “Feminizm: Ataerkil iktidarin Elestirisi”, der. H. Birsen Ors, 19. Yiizyildan 20. Yiizyila
Modern Siyasal ideolojiler, istanbul, 2016, 5.416
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yiizyilda gergeklesti ve feminizm bu yiizyilda kitlesel bir nitelik kazanarak toplumsal bir

harekete doniistii.””*%

15. ve 16. yiizyilda kilise ve kralligin kadinlar1 ev igine tikma metotlari,
patriarkal aile yapisin1 destekleyen kisitlamalar Oylesine artar ki erkek neredeyse ev
icinde kendi hiikiimdarligini ilan eder. Kadmlar ulus-devletin yurttas- birey kapsamina
giremez. Egitim gerektirmeden yaptiklar1 hekimlik, sifacilik, ebelik gibi isler artik
egitim alabilen erkeklerin tekelindedir, resmi diplomaya ihtiyaclarinin olmadigi bu
becerileri gerceklestirmeye kalktiklarinda biiyiiciiliikle/cadilikla suglanir agir cezalar
alirlar. Edebi eserlerini evdeki erkekler adina yaparlar, sadece soylu olanlar kisith bir
egitim alabilir. Fakat bu somiiriiye itaat etmeyenler ¢ikar aralarindan. “Kadinlar, yeni
kurulan okulla yalmz erkeklerin alinmasini sonucu kizlarin egitimsiz kalmasi sorununa
da ¢oztmler buldular. Ornegin, Angela Marici de Brescia asl bir geng Italyan, 1537 de
Ursulinler Tarikati’n1 kurdu. Bu, issiz, bekar ve yetim kizlarin okudugu bir kurumdu.
Tarikat 1611°de Fransa’ya da yayildi.”'*° Daha pek c¢ok alanda kadinlarin kosullarina

isyanlar1 Ronesans’la birlikte goriintir hale geldi.

Bagka bir 6rnekte “Hollanda’nin Sapho’su” denilen Anna Van Schurmann(1607-
1678) Utrecht Universitesinde verilen dersleri gizli bir sekilde perde arkasindan izleyip,
Anababtist mezhebini kurdu. Yerlesik kiiltiire karst ¢ikti. On dil biliyordu. Ayni
yiizy1lda derebeyi kadinlar koyliilere okul hizmeti goétiirmeye c¢alisti, 6zgiirliik talep
eden brosiirler yazdilar. Fransa’da ise soylu kadinlar sadece siyasi degil dini mucadele
de verdi. Karsi-Reform, dul, soylu kadinlarin, drahomasiz kizlarin ya da yoksul koyli
kizlarinin kacip sigindigr dini kurumlar1 doniistiiriicii kokli degisiklikler yapti. Dua ve
eylem sirasinda ayrmmi reddeden rahibeler, kizlarm egitimiyle ilgilendiler.!t Bu
ornekler devam edebilir, kisacast sOylemek istedigim; bir hareket olarak kadin
miicadelesi ad1 altinda orgiitlii bir miicadeleden 6nceleri de baskaldirilar ve protestolar
ve ¢Ozlim arayislart olmustur. Fakat asil isyan, kadinlarin “insan haklar1” kuraminin
ortaya atilip “esitlik, Ozgiirlik” gibi soyut kavramlarin tartisilmaya baslamasiyla,
toplumun esitlik, 6zgiirlikk tahayyiillerinden dislandiklarini anladiklarinda ortaya ¢ikar.

Hem de dyle bir dislama ki modern hukuka dayali ve bir o kadar somut. Evrensel esitlik

139 Serpil Cakir, a.g.e., s.416-417
140 Andree Michell, Feminizm, gev.: Sirin Tekeli, iletisim Yayinlari, istanbul, Agustos 1993, 5.49
141 Andree Michell, a.g.e., s.53-55
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ilkesinin kapsamina girememis olmak onlar1 tiim evren karsisinda yalnizlastirsa da,
kadinlar bununla basa ¢ikma yolunun kendileri tarafindan, kendileri i¢in yapilacak
stratejik bir miicadele ile olacagmin farkina vardilar. “H. Arendt’in belirttigi gibi,
insanlarin eylemde bulunma ve kaderlerini etkileme kapasitelerine duyduklar1 kolektif
ozgivenden gili¢ dogar. Giiglendirme ancak karsilikli ortaklik duygusu oldugunda
mimkiindiir.”**? Ortakliklar1 dyle gii¢lii bir paydadir ki; fark gozetmeksizin tiim

kesimden kadinlar1 kapsayan bir cinsiyet esitsizligi.

Feminizm; talep ettikleri kazanimlar ve orgiitliiliik bigimleri agisindan dalgalar
halinde degerlendirilir; birinci, ikinci ve lgilincii dalga. 19. ylizyilin sonlar1 ve 20.
ylizyilin baslarinda birlesen kadinlar ilk dalga feminizmi olusturur. Liberal haklar talep
eden bu feministlerin miicadelesi Birinci Diinya Savasi’nin sonunda siyasal olarak
haklar elde etmeleriyle sonuglanir. Kadinlar diinyanin farkli yerlerinde farkli sekillerde
miicadelelerini silirdiirmiis ve degisik cografyalarda benzer idealler icin caba sarf
etmislerdir. Bu donemde Amerika, Ingiltere, Fransa, Almanya, Rusya ve Osmanli’da
kadinlar toplantilar diizenlemis, bildiriler yaymnlamis, aclik grevleri yapmus,
ayaklanmalara sebep olmus ve en dogal haklarin1 dahi onlardan esirgeyen mevcut
diizenden hesap sormuslardir. Tarihin; erkeklerin, kadinlar iizerinde hékimiyet kurup
tiranlik yaptiklari, onlar1 yok saydiklari, somiirdiikleri, kole yerine koyup, varliklarinin
etrafina gérlinmeyen tel orgiilerle sinir ¢izdikleri bir tarih oldugunu ve karsilarinda basa
cikilmasi gereken dev ve gozii donmiis bir ‘erkek’ oldugunu haykirmislardir. Kadinlar
oy hakki, egitim hakki, caligma hakki, esit ticret hakki, erkeklerle ayni firsatlara sahip

olma ve sz sahibi olma hakki talep ederler. Bu canlarina mal olsa bile.

[lk dalga feminizmin altyapisna bakacak olursak Fransiz Devrimi’yle
karsilasiriz. “Fransiz Devrimi’nin temelini olusturan Insan ve Yurttas Haklar1 Bildirisi
26 Agustos 1789’da demokrasi ve 6zgiirliik talep eden temel metinlerden olmustur.”43
Fakat bu metin kadinlar1 icermez, onlar erkeklerin sahip oldugu higbir haktan
faydalanamamaktadir. Bu bildirinin ardindan 1790’da Marquis de Condorcet Kadinlarin
Yurttashk Haklarina Kabulii Uzerine (On The Admission Of Women To The Rights of

Citizenship)’yi yaymlar. Her ne kadar kadinin egitiminin icerigini es ve anne olarak

142 carolyn M. Shrewbury, a.g.e., s. 6
143 vikipedia
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kadinin vazifelerinden soyutlayamamis olsa da, kadinlarin erkeklerle aymi egitimi
almasi1 gerektigini savunan Aydinlama Donemi diisiiniiric Condorcet’i 1791°de Olympe
de Gouges izler. Kadinlarin ve Kadin Yurttasin Haklar Bildirgesi (Declaration of the
Rights of Woman an the Female Citizen)’ni yayinlar. 17 maddelik bu bildirge kadinin
ve kadin yurttaglarin haklarimi beyan eder. Giris boliimiinde erkegin “alisilmadik
bicimde, kor, bilim cephesinden de destek alarak ve dejenere olmus bir bicimde,
aydinlanma ve aklin yiizyilinda goriilmedik bir bilgisizlik ve despotizmle, butin
entelektiiel yeteneklere sahip bir cinsi boyunduruk altina almak™*** istedigini vurgular

ve ekler;

“Biz, anneler, kiz ¢ocuklari, kiz kardesler, ulusun temsilcileri, Ulusal Meclis'e alinmay1
talep ediyoruz. Toplumun sefaletinin ve siyasal iktidarlarm ahlaki bozulmuslugunun
baslica nedenlerinin, kadmlarin haklarmm taninmamasi, unutulmasi ya da goz ardi
edilmesi oldugunu goz Oniine alarak, kadinlarin dogal, devredilemez ve kutsal haklarini
bir bildirgeyle ilan etmeye karar verdik. Boylelikle istiyoruz ki, bu bildirge toplumun
biitiin {iyelerinin gozii onlinde dursun, herkese hak ve yiikiimliiliiklerini hatirlatsin;
kadinlarin ve aynmi sekilde erkeklerin iktidar1 kullanmalari siyasal kurumlar agisindan
kargilastirilabilsin ve buna daha g¢ok saygi gosterilsin; kadin yurttaglarin basit ve
dokunulmaz esaslara dayanan sikdyetleri daima, anayasanin ve iyi geleneklerin

korunmasi ve herkesin esenligi i¢in etkili olabilsin.”14

Bildirinin en ¢arpici tezlerinden biri 10. maddedir. “Hi¢ kimse, esash derecede farkli
olsa bile, diislincelerinden dolay1 kogusturulamaz. Kadin idam sehpasina ¢ikma hakkina
sahiptir. Bu nedenle eylem ve ifadeleri yasalarla korunan kamu diizenini bozmamak
kosuluyla, konusma Kkiirsiisiine de ¢ikma hakkina sahip olmalidir.”** Fakat Gouges
1793 yilinda kendi celladina teslim edilerek giyotinle idam edilir. Ayni yil kabul edilen
“1793 Anayasasi’nda genel oy hakki kadinlar hari¢ tutulmak {izere tanindi. Fransa’da

kadin kuliiplerinin faaliyetleri ve siyasetle ugrasmalari yasaklandi.” 4’

Gouges’u, 1792°de Ingiltere’de yazdig1 Kadin Haklarinin Gerekcelendirilmesi

(Vindication of the Rights of Woman) adli denemesiyle, bir dokuma isgisinin kizi olan

144 Ece Goztepe, “Kadinin ve Kadin Yurttasin Haklar Bildirgesi Olympe de Gouges (7 Eyliil 1791)”, Ankara
Universitesi Hukuk Fakiiltesi Dergisi, C: XLV, No: 1, Ocak 1996, s. 185, Erisim Adresi:
https://jurix.com.tr/article/14044, Erisim Tarihi: 18.08.2019

145 Olympe de Gouges, a.g.e., 5.186

146 Olympe de Gouges, a.g.e., s.187

147 Serpil Cakir, a.g.e., s. 426
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Mary Wollstonecraft takip eder. Kitabi1 dylesine ses getirir ki, Amerika ve Ingiltere’de
defalarca basilir. Wollstonecraft, “Rousseau’nun doktrinine ve kizlar1 erkeklerle esit
egitim gérme olanaklarindan yoksun birakan Fransiz Devrimcileri basta olmak tiizere
tiim tilkenin burjuvalarma isyan ediyor, bir buguk yiizyil sonra Simone de Beauvoir’in
yapacagi gibi, kiiclik kizlarin egitim yoluyla siis bebekligine ve bagimliliga mahkim
edilisini sert bir bicimde elestiriyordu.”**® Kitabinin biiyiik béliimii Rousseau’ya

karsilik bigimindedir ve bir boliimiinti Ulusal Egitim baglig1 ile egitime ayirir.

Diinyanin neresinde olursa olsun, 0 ¢agda kadinlar egitim kurumlarina kabul
edilmemektedir. Kadmlarin bulunduklar1 konumdan daha k&t bir  duruma
diisiiriilemeyecegini sdyleyen Wollstonecraft soyle sOyler denemesinde; (aydinlanmig
bir ulus) kadinlara “erkeklerle ayn1 egitim ve siyasal haklar taninirsa, onlarin daha iyi,
daha bilge, daha 6zgiir olup olmadiklarini tartma firsat1 bulacaktir. ...devlet her yas i¢in,
giindiizleri egitim veren, erkeklerle kizlarin birlikte egitilecegi okullar kurmalidir. Bes

ila dokuz yas arasina egitim veren okullar {icretsiz ve her sinifa agik olmalidir.”49

Farkli kriterlere gore “liberal, Marksist, sosyalist, radikal, psikanalitik,

2

varoluscu, anarsist, postmodernist, ekofeminist, siyah” olarak adlandirabilecegimiz
feminizm yaklasimlarindan, diisiincenin temeli olan hak ve esitlik talebini dile getiren
Mary Wollstonecraft, liberal feminizmin Onciilerindendir ve kitabin1 bu eksene
oturtmustur. Rousseau’nun egitim anlayis1 geleneksel cinsiyet¢i kodlara bagli kalmakta,
kadinlar birer vatandas olarak bile gorilmezken, ikincil anne ve es rollerine
hapsedilmekte, erkege tabi kilinmaktadirlar. “Wollstonecraft’a gére Rousseau kadinlar
Oonemsiz varliklara indirgemek suretiyle, kadinlarin zayif, edilgen varliklar oldugunu
kanitlama telas1 icindedir. Bu diislincesini kadinlarin fiziksel agidan erkeklerden giigsiiz
olduklari tezine dayandirmaktadir.”**® Fakat Wollstonecraft cinsiyetin toplumsal olarak

kurgulandigimmi diisiinmektedir, dolayisiyla esit yaratilan kadin ve erkek toplumsal

ozgiirliikler acisindan da esit haklara sahip olmalidir.

148 Andree Michell, a.g.e., s.57

149 Mary Wollstonecraft, Kadin Haklarinin Gerekgelendirilmesi, cev. Deniz Hakyemez, 11. bs., istanbul,
Tirkiye Is Bankasi Kiiltiir Yayinlari, Ocak 2012, 5.248

150 Hatice Karakus Oztiirk, “Mary Wollstonecraft'in Kadinlarin Haklarinin Gerekgelendirilmesi Kitabinda
Rousseau Elestirisi”’, Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, C: XVIII, No: 2, Agustos
2017, s.480, Erisim Adresi: http://kefad.ahievran.edu.tr/InstitutionArchiveFiles/f44778c7-ad4a-e711-
80ef-00224d68272d/d1a3a581-af4a-e711-80ef-00224d68272d/Cilt18Sayi2/16a9f9cb-3b19-4b50-914d-
97al3cl6delb 20171205024.pdf, Erisim adresi: 29.08.2019
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20. yiizyillda feministler bu liberal esitlik anlayisini sorgularlar. Liberal
feministlerin gozden kagirdiklar1 sey kadin ve erkegin farkliliklari, bu farkliliklarin
biyolojik degil toplumsal temelli oldugu ve farkliliklar ekseninde asagilanmanin
kurgusudur. Kadin yalnizca yasalar karsisinda soyut olarak ezilmez, butun iktidar
iligkilerinin bunda pay1 vardir ve kadinla erkek arasindaki iliski bu iktidarin en kiigiik
fakat atom guciindeki halidir. Wollstonecraft da yer yer bu ¢ikmaza siiriiklenmekte, esit
hak talep ederken rollerin yerine getirilebilmesinin bu haklara kavusmaktan gegtigini

vurgulamaktadir. Kitabinda;

“kadnlar ev iglerine, erkeklerse mekanik iglere yatkin olduklarindan, dokuz yasina
geldiklerinde kiz ¢ocuklarla erkek ¢ocuklar farkli okullara gitmeye baslayabilir. Ama iki
cins sabahlar1 birlikte egitim gorecekleri, 6gleden sonraysa kendi cinslerine uygun

diigen yetileri gelistirecekleri dersleri 6grenmelilerdir. Kiz ¢ocuklar ev islerine, sapka ve

manto yapmmina iliskin derler alabilirler.” %!

derken kiz erkek cocuklarinin egitim hakki ve erkeklerle birlikte egitim almalar
gerektigi lizerinde yogunlagsmig fakat egitimin icerigine dair elestiri getirmemistir. Hatta
“kadinlarin erkeklere 06zgl erdemleri benimsemesi tehlikeli degildir; kadinlar
gorevlerinden uzaklastiran higbir zaman edebiyat diiskiinliikleri ya da bilimsel konulara

ilgileri olamamigtir”%?

sozleriyle bazi erdemlerin erkeklere 6zgii oldugunu kabul etmis
ve kadinlarin bunlara ulagmasi i¢in miicadele vermistir. Kadinlarin, ev igindeki
gorevlerini ve annelik gorevlerini yerine getirebilmeleri i¢in egitimin Onemini
vurgulamigtir. Kadinlarin ¢ocuk yetistirme gorevini kabul eden bir anlayisla, egitim
almamis “cocuklarin ilk egitmeni olan annelerin” ¢gocuklarina kadinlara 6zgii aptalliklar

aktaracaklarin1 soyler. Rolleri reddetmez, fakat egitildikleri takdirde kadinlarin,

toplumun yasakladiklar1 dahil, tim rolleri becerebileceklerini vurgular.

Liberal feministlerin yasa ontindeki hak ve esitlik miicadelelerinin sonucunda
“kadinlarin her diizeyde egitim kurumlarina alinmaya baslamalari, 19. yiizyil
feministlerinin elde ettigi en onemli kazanimlardan biridir. ... Fransa’da feministler

kizlarin ota dgretime devam edebilmeleri icin getin savas verdiler. Universiteye kabul

151 Mary Wollstonecraft, a.g.e, s. 249
152 Mary Wollstonecraft, a.g.e., s. 251
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edilmeleri ise ylizyilin sonlarinda ve yine erkeklerin inatla direnmelerine (protestolar,

gosteriler) ragmen gergeklesti.”*®3

1960’lerden sonra gelen ikinci dalga feminizm, liberal feminizmin
savunularindan olan “kadinlarin erkek gibi olmak istedigi, bu eril degerleri edinmeleri
gerektigi seklindeki inan¢ sorgulanmaya baslandi. Sorunun sadece firsat esitligini
saglayacak yasalarla ¢oziilemeyecegi, bu diizenlemelerin toplumsal cinsiyete duyarsiz
oldugu anlasildi. Toplumsal cinsiyet farkliliklarini dikkate alan yasalara, kota gibi 6zel
onlemlere, yapisal/kurumsal diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugu gergegi kabul edilmeye
basland1.”*> Kadin ve erkek arasindaki mesafe artik onlarin miicadele alanlarinin
konusu olmaktan ¢ikar; isterse bu bir ugurum olsun, kadmlarin atlayip mesafeyi
kisaltmak gibi bir derdi yoktur. Aksine iki cins arasindaki farklara odaklanip, kadinin
giiclii yanlarinin altin1 ¢izmektir kaygilari. Bu farklardan kagmak yerine, onlara sahip
cikarlar ¢iinkii ezilmelerinin boyle son bulacagina inanirlar. Bu donemde artik kadinlar
yasal bir takim siyasal taleplerinde basar1 elde etmis, egitim hakkina kavusmuslardir
ustelik ©zel alanlarindaki aksakliklarin, ¢alisma hayatinda somiiriildiiklerinin
bilincindedirler. Elde ettikleri yasal haklar onlar1 ev i¢inde beklenen emek yiikiinden
azade kilmamis, bunun iizerine bir de is hayatindaki esitsizlikler eklenmistir. Kadin
hareketinin, eski tezlerinden farkli radikal sdylemler iiretmeye ihtiyaci vardir. Oyle de
olmustur; farkli ideolojilerden ve diizen tahayyiillerinden pek c¢ok kadinin bir arada

olmasi zengin tartigsmalara yol agmuistir.

Ikinci dalgada karsimiza yazdigi Ikinci Cins kitabiyla, tartismalari kamusal
alandan 6zel alana ¢eviren, feminizme ve kadinlarin ezilmelerine yeni bir bakis agisi
kazandiran Simone de Beauvoir ¢ikar. Kadinlarn ikincilliginin altinda, aldiklari egitim
ve torelerin etkisi oldugunu diisiiniir. Kadinin 6zgiirligiinii kazanmasinin yolunun
ekonomik bagimsizlikla ilgili oldugunu, bunun ise diizgiin bir ise sahip olabilmekten,
dolayistyla egitimden gectigini savunur. Kisisel olana tuttugu ayna ile kadinlarin
ikincilliklerinin aslinda bireysel degil, biiytlik bir ataerkil sistemin {iriinii oldugunu dile
getirir. Kadinlarin farkliliklarinin altinin ¢izilmesiyle dogan, yeni orgiitlenme bi¢imleri

ve miicadele alanlar1 ortaya ¢ikar; biling yiikseltme toplantilari, kiz kardeslik, Kirtaj

153 Andree Michell, a.g.e., s.81
154 Serpil Cakir, a.g.e., s. 446
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hakki, cinsellik, kadina yonelik siddet, taciz, tecaviiz gibi. 1980’den sonra kadin
hareketinde bu yeni dalgalanma akademiye de sigrar, kadin hareketi yeni kirsilerde

tartismalarina devam eder.

Feminizm, diger toplumsal hareketlerden farkli olarak kiimiilatif bir yol
izlemistir. Kadinlar degisen kosullar karsisinda, bir 6nceki dalganin pratik eksikliklerine
veya algi bicimlerine eklemeler yaparak hatalarim diizeltmislerdir. Ugiincii dalga
feminizm de bu minvalde, ikinci dalga feminizme tepki olarak 1990’larin basinda
dogmustur. Feminizmin kapsadigi 6zneyi elestirir; orta sinif beyaz kadinlar. Ve bu
indirgemeci bakis acisint daha kapsamli bir kitleye yaymayi hedefler. “Ill. dalga
feminizm kadinlarinin diistinsel algilari, II. dalga feminizm kadinlarinin diisiincelerinde
yer alan tek tip evrensel bir kadinlik algisini1 reddederek, kadin sorunlarinin sadece
beyaz kadinlarinin sorunlar1 olmadigini, kadinlarin evrensel diizlemde bireysel olarak
ilgilenilmesi gerektigini vurgulamaktadirlar. Genellikle toplumsal cinsiyet, sinif, 1k,
etnisite, cinsellik, milliyetcilik, siyaset, iktisat vb. konular1 ele almis ve bu olgulari
feminist bir bakis agisiyla teoriklestirmeye calismislardir”®®® Uzerinde durduklar:
meseleler diger dalgalara gore daha fazla gesitlilik gosterir. Tiim kadinlarin tek bir genel
kadinlik hali iginde eriyip gitmesinden yana degillerdir, bireysel olarak tek tek
kadinlarin sorunlarina deginirler. Daha ¢ok postyapisalct ve postmodernist bir bakis
acis1 benimser, mevcut dogrulart sorgulayarak anlamli yeni biitiinliikler ararlar.
Tartismalar mercegini esitlik arayisindan, kiltiir, irk, etnisiti, kimlik, yonelim gibi
konulara ¢evirmistir. Elbette bu donemde de kadinlar patriyarka ile miicadele ederler
fakat sorunu daha genis bir perspektiften irdelerler ve 6zgiil kadinlik deneyimleriyle
yorumlarlar. Ikinci dalga feminizm kadinlarin ikincilliginin ve yasadiklar1 baskinin
birbirinden farkli olan bu arka planimni gorecek politikalar {iretememistir. Bu yeni ve
yapisokiimcli bakis agisi, feministlerin kendi icinde soyut ve somut baglamda
ayrilmalarina yol acar. Toplumsal cinsiyet rolleri ile miicadelede, ilk dalga feminizm
erkegi, ikinci dalga feminizm kadini yiiceltirken, tiglincli dalga ise bambaska kadinlik

hallerinin varligini ortaya koyarak ikisini de yapmay1 da reddeder.

155 Giin Tas, “Feminizm Uzerine Genel Bir Degerlendirme: Kavramsal Analizi, Tarihsel Siirecleri ve
Donistmleri”, Dergi Park: Akademik Hassasiyetler, C: 11, No: 5, 2016, s. 171, Erisim Adresi:
https://dergipark.org.tr/akademik-hassasiyetler/issue/27268/287075, Erisim Tarihi: 10.08.2019
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Bu dalganin egitime etkileri incelenecek olursa Bell Hooks’un “Katilimci
Pedagoji’si iyi bir ornek olacaktir. Hooks egitim alanindaki genellenmis cinsiyet
esitsizlikleri kars1 ¢ikarak, itk ve c¢okkiiltiirliilik iizerinden yeni bir bakis agis1 katar
alana. Orta smif beyaz feminist yaklasim, kendi i¢inde farkinda olmadan kurdugu
hiyerarsik diizenle, kadinlar arasindaki simf ve 1rk esitsizliklerini gormezden
gelmektedir. O ise “kiz kardeslige” bagli kalirken, bu bagmn ik ve smif Gtesine
taginmasi, feminist teoriyi herkesin Ogrenebilmesi ic¢in egitim tabanli bir hareket

baslatilmasi i¢in miicadele etmistir.

Feminist hareket i¢inde alman yola paralel olarak, kadmlarin egitim
miicadeleleri degisiklik gostermistir. Kadinlarin egitimin disinda tutuldugu dénemlerde,
liberal hak talepleriyle kadin ve erkegin egitimde firsat esitligine sahip olmalari
istenirken, kadinlarin egitim hakkinin tanindigi dénemde bu talep siif ve 1irk
farkliliklarinin taninmasina tasinmistir. Olusturulan politikalar farkli olmakla birlikte
tim feministler tarafindan onay goren gergek; kadinin egitiminin toplumsal dontisiim
icin hayati deger tasidigidir. Egitim ister devlet eliyle gerceklestirilsin, isterse farkli bir
yol bulunsun, bilinmektedir ki bir toplumsal diizenin, ideolojik yapinin, gelenegin veya
inancin gelecek kusaklara aktarilabilmesinin en garanti ve etkili yoludur. Glntmdizde
zorunlu ve milli olan egitim politikalarinda toplumsal cinsiyet ekseninde yapilacak
manipiilasyonlar Max Weber’in tanimiyla devleti, “toplumda mesru siddetin tekelini

elinde bulunduran aygit”**® tan &teye tasimaz.

3.2.FEMINIST PEDAGOJININ ELESTIRiSIi

Okullarda her gin Uretilen bilgi, mevcut eril dizenden bagimsiz degildir.
Okullar sahip olduklar1 tiim araglar1 kullanarak her giin kitle iiretimine hizmet
etmektedirler. Giiniimiiz egitim anlayisi bireyin okulla iliskisini diplomaya indirgeyen,
basartya ulagsmak ic¢in g¢evresinde kim varsa lizerine basip 6ne ge¢cmesinde bir beis
gormeyen, varlikli ailenin sahip oldugu imtiyazlar1 gormezden gelen, farkliliklar
sistemin kabul edilebilir kriterleriyle torpuleyen, degerleri kurumsallastiran ve bunu her

ders isleyen bir kisir dongii haline gelmistir. Ogrenciler hiyerarsik bir sistem iginde,

156 Aktaran: Ernest Gellner, a.g.e., s. 22
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olusturulan rekabetci bilgi edinme siirecglerini sorgulayamayacak kadar hizla ¢ikarlarina
dogru yol almaktadirlar. Kitabindan kiyafetine, 6§retmeninden velisine, programindan
ritiieline tasarlanmis bir siirecin i¢inde her giin ortalama 8 saatini gegiren bir 6grencinin,

bu sistemin essiz bir ¢iktisi olmama ihtimali hayli diisiiktiir.

“Feminist pedagoji”, tahakkiime karsi duruslar1 bakimindan, elestirel teori ile
yollar1 kesisen feminist teoriden dogar. Smif ortamini esit kosullara kavusturmayzi,
kadinlarin maruz kaldiklar1 kotiiciil muameleye miidahale etmeyi ve toplumsal hafizayi
doniistiirmeyi hedefler. 18. yiizyllda Mary Wollstonecraft’in sdylemeye cesaret ettigi
“okullarin bugiinkii diizeni i¢inde birer kotiiliik, aptallik, kurnazlik ve bencillik yuvasi
oldugunu diisiinmeden”®” edemeyen feminist teorisyenler buna midahale etmek
isterler. Teorisyenlerin tizerinde ortaklastiklar1 ilke ve hedefleri hatirlamak gerekirse;
katilimc1 6grenme ortami olusturmak, kisisel deneyimi gegerli kilmak, sosyal anlayis ve
aktivizmi tesvik etmek, elestirel diisiince ve acik fikirliligi desteklemek. Vurgu

yaptiklari li¢ kavram ise; gliclendirme, topluluk ve liderliktir.

Kadin ¢aligmalar1 alanina son yillarda gosterilen ilginin artmasi, dikkatleri hem
feministlerin kendileri hem de diger disiiniirler tarafindan yapilan, feminist hocalar
tarafindan benimsenen pedagojik yaklasimin mesrulugu tartismalarina da gekmektedir.
Diger yandan kimileri, elestirel pedagojik yaklasimlarla olan benzerligine vurgu
yaparak, ayirt edici noktalar1 hakkinda sorular ortaya atmistir. Hakkinda yazilan onca
seye ragmen, savunucularinin iddialart veya elestirilerinin ¢ok azi ampirik olarak
belgelenmistir. Kadin c¢alismalari derslerinin ¢iktilarina dair arastirmalar, bu tarz
derslerin ogrencilerin kisisel yasamlar1 ve iliskilerini, politik/sosyal aktivizmlerini,
elestirel diisinme kabiliyetlerini etkiledigine dair veriler sunmaktadir. Fakat hicbiri bu

degisimlerin meydana geldigi mekanizmalar1 arastirmamistir. %8

Feminist pedagojinin kliselesmis cinsiyet rollerine ve iliskilerine kars1 durdugu,
ogrencilerin diinyay1 yorumlayis sekillerine yeni ufuklar ekledigi, bir savin dogrulugunu
kabul etmeden Once farkli agilardan irdelemeyi hedefledigi ve Ogrenciyi feminist
perspektiften bir doniisiime soktugu bilinmektedir. Kendi derslerimden 6rnek vermem

gerekirse; toplumsal cinsiyet dersi yaptigim 9.smif 6grencilerim, grup olustururken,

157 Mary Wollstonecraft, a.g.e., s.236
18 Frances L. Hoffmann, Jayne E. Stake, a.g.e., 5.80
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onlar1t “kizlar ve erkekler” basliklariyla ikiye bolmemi cinsiyet¢i bulduklarini ifade
edebilmektedirler. Diger yandan toplumsal cinsiyet dersi yapmadigim bir simifimdaki
ogrenciler ise simdiki zaman1 0gretirken tahtaya yazdigim; “Babam bulasiklar1 yikiyor.
Annem araba kullaniyor.” ciimlelerini, defterlerine gegirirken farkinda olmadan su
sekilde degistirebilmektedirler; “Annem bulasiklar1 yikiyor. Babam araba kullaniyor.”
Bir sinif kendi iglerinde ¢izilen bir ¢izginin onlar1 yanlis noktalardan boldiigiinti fark
edebilmekte ve elestirel diisiinebilmektedir. Fakat diger sinif ise; ezberledigi kliselerle
babanin “bulagik yikama” eylemini ona yakigtiramamakta ve bilincalti komutlariyla
Ozneyi anneye degistirmektedir. Ya da tam tersi olmakta; araba siirebilecek 6zne olarak
annesini diisiinememektedir. Siniflarrmdan bu tarz 6rnekleri artirmak miimkiindiir.
Toplumsal cinsiyet calistigim Ogrenciler haklarin1 aramakta daha cesur ve
cinsiyetlerinin onlara ¢izdigi toplumsal sinirlara tepki vermekte daha aktiftirler.
Hepsinin temelinde su yatar; feminist pedagoji, Ogrencilerin yasam pratikleriyle
benimsedigi dogrulara yeniden gz atmasini 6gretir. Yoklugu ise bu yanlis olan “ezber
dogrularin” tekrar devam edecegini, hatta aksine reflekslerle bile karsi

konulamayacagini gosterir.

Feminist pedagojinin; hedeflerini (katilimc1 6grenme, kisisel deneyim saglama,
sosyal anlayis ve aktivizmi tesvik etme, elestirel diisiinme ve acik fikirlilik) ortaya
koyarken, Shrewsbury(1987)’nin iizerinde durdugu ii¢ konsept vardir; gii¢clendirme,
topluluk ve liderlik. Ben bu kavramlardan liderlik tizerine bir degerlendirmeyle
baglayarak feminist pedagoji ikilemlerine goz atacagim. Feminist pedagojinin “liderlik”
kavrami, Ranciere’nin “evrensel egitim” pedagojisiyle ¢akisan bir kavramdir. Ranciere
egitim ortaminda bilgi hiyerarsisi dahil her tiirlii hiyerarsinin 6grencinin 6grenmesi ve
Ozgiirlesmesi tizerinde etkisinin oldugunu distiniir. Bilen, bilgisi vasitasiyla bir otorite
kurmak egilimindedir. Ranciére’ye gore geleneksel yaklasimlarda, yol gosterilmesi
gerektigi diisiiniilen kisi, bilgi sahibiyle arasindaki hiyerarsik iliskiyi bastan kabul eder.
Feminist pedagoji ise 0gretmeni sinifta bir lider rol modeli olarak alir ve liderligin
gelismesine odaklanir. Ogrenciler “gruplara ve gruplardaki farkli liderlik gorevlerine
iliskin olarak bilgilenirler ve ders siiresi boyunca farkli liderlik rolleri tistlenirler. Lider,
Ogretmen ile Ogrencilerin ortak amaclar dogrultusunda birlikte ilerleyebilmeleri i¢in

dersligin iiyelerine, bir topluluk ve ortak ama¢ duygusu, bu amaglara ulagsmak icin bir
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takim beceriler ve liderlik yetileri gelistirmelerine yardimeci olur. ' Lider aym
zamanda vurgulanan diger ilkeler olan “toplulugu” ve “giliclendirmeyi” birlestiren
kisidir. Bu liderin gliglenmis, c¢oziime digerlerinden Once ulagmis, bilgisine ve
becerisine ulasilacak kisi oldugunu, grubun geri kalaniyla arasina bilgi erkini

koyabilecegini gdsterir mi?

Bu soruya cevap aramak amaciyla, Hoffman ve Stake (1998) tarafindan
yiiriitiilen ilk ampirik ¢alismanin verilerini aktaracagim. Amerika’da resmi olarak kadin
caligmalar1 programi olan 7 ortabati {iniversitesi katilir ¢alismaya. Bu Universitelerden
dordu devlet, ugu Ozeldir, dordu kentte bulunur. Bunlar %41 ila %59 kadin 6grenciden
olusan, 8000 ile 25000 arasinda 6grenci kaydi olan enstitilerdir. Arastirmaya 1990 giizi
ve 1993 bahar1 arasinda kadin ¢aligmalar1 dersi veren 118 enstitiiden, 1551 (%61) katilir.
Katilanlar cogunlukla kadin, beyaz, farkli yas ve deneyim araligindadir. Doga bilimleri,
sosyal bilimler, beseri bilimler ve mesleki programlardan, kadin ¢aligmalar1 sinifi olarak
25den fazla ders belirlenir. Calisilan 115 kadin g¢alismalari hocasinin, feminist
pedagojinin metotlarini(katilime1r 6grenme, kisisel deneyim saglama, sosyal anlayis ve
aktivizmi tesvik etme, elestirel diisiinme ve acik fikirlilik) ne 6l¢lde kullandiklar1 ve
aktive ettikleri arastirilir. Katilan 115 hoca, hem kadin ¢aligmalari hem de bagka
alanlarda dersler vermektedirler. 2 hafta boyunca yollanan mektuplara yapilan geri
dondtlerle, sinif pratiklerini, 6gretim tekniklerini ve hedeflerini tamimlarlar. 1den 7ye
kadar olan bir dlgekle derslerine puanlar vermeleri istenir. Ayrica hocalardan yaslari,

deneyim yillari, dersin baslig gibi bilgileri vermeleri de istenir.

Kadin ¢alismalar1 alan1 ve diger alanlar igin feminist pedagoji Olcekleri
incelendiginde, 6gretmenler arasindaki uygunluk seviyelerinde ¢esitlilikler gézlemlenir.
Ogretmenin zelliklerinin bu ilkeleri uygulamak konusunda ne denli etkili oldugunu
arastirmaya karar verirler. Ogretmen ozelliklerini kategorilere ayrirlar; cinsiyet,
irk/etnisite (beyaz, beyaz olmayan), enstitiisii, disiplini ( doga bilimleri, sosyal bilimler,
beseri bilimler, mesleki bilimler). Bu 6zellikler iizerinde tek tek yapilan incelemelerde;
cinsiyet, irk/etnisite ve enstitii farkinin pedagojik duruma etkisi olmadigr goruldr.
Akademik disiplin agisindan bir fark yaratmayan bu veriler 6grenci katilimi agisindan

farkli sonuglar yaratir.

19 Carolyn M. Shrewsbury, a.g.e, s. 7
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Ogretmenin 6zellikleri “cinsiyet, akademik derece, 6grenme deneyimindeki yili,
kadin g¢alismalarindaki yili ve kampiisteki kadin caligmalar1 programlarina katilim”
bagliklarinda gruba ayrilip incelendiginde ise, 6gretmenin kadin ¢alismalar1 alanindaki
yilinin, katilime1 6grenmeyi desteklemekle ilgisinde degiskenlik gézlemlenmistir. Elde
edilen sonuca gore; kadin ¢aligmalar1 alaninda daha uzun siire 6gretim veren hocalarin,
alanda yeni olanlara gore “katilimci 6grenmeyi” daha az destekledigi goriilmiistiir.
Dahas1 kampiisteki kadin calismalari programlarina daha fazla katilan hocalarin,
katilmayanlara oranla, elestirel diisiinceyi ve agik fikirliligi daha fazla, kisisel deneyimi

daha az aktardiklar1 gézlemlenmistir.

Ayrica aragtirmalarda, hocalar tarafindan feminist pedagojinin her bir agisinin
gliclii bir sekilde benimsendigi gozlemlenir. Elestirel diisiinmeyi ve agik fikirliligi
herhangi bir dersten daha fazla ortaya ¢ikarmuglardir. Ogrencilerin baskalarinin fikrini
farkli agilardan, objektif bir sekilde degerlendirme yetileri gelismistir. Hocalar kadin
calismalar1 siniflarinda, diger smiflara oranla bu yetileri daha fazla aktive

edebilmislerdir.

Hoffman ve Stake bu ¢alismayi, feminist pedagojiye yapilan su elestiriye cevap
niteliginde yorumlamislardir; “kadin caligmalar1 alani, 6grenci katilimi ve Oznel
deneyime fazla vurgu yapmis ve agik akademik bilimin ve nesnelligin geleneksel
ilkesini benimsemekte basarisiz olmustur.” Hoffman ve Stake’in yorumuyla bu
elestirinin “aksine bu ¢alisma gosterir ki, kadin caligmalar1 alaninda daha fazla
deneyime sahip hocalar elestirel diisiinme ve agik fikirliligi daha fazla desteklerken,
ogrenci katilimi ve kisisel deneyime daha az vurgu yapmuslardir.”'®! Yani nesnel

geleneksel bilgi siniftaki yerini korumustur.

Kanimca bu calisma bir baska veriyi daha agiga vurur; hocanin kadin
calismalarindaki deneyimi onun dersteki pedagojik durusuna etki etmektedir. Deneyimi
artan hoca, o6grencileri derse onceki yillarina gére daha az dahil etmekte veya 6grenciler
onun bilgisinden daha fazla faydalanmak icin sessiz kalmay tercih etmektedirler. Bu

akilda, ders feminist pedagojinin uygulandig1 bir ders bile olsa, “hocanin deneyimi

160 Frances L Hoffman, Jayne E. Stake, a.g.e., s. 79-97
161 Frances L Hoffman, Jayne E. Stake, a.g.e., s. 91
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artttkca daha fazla agiklama yapan, neyi nasil aciklayacaginin otoritesini belirleyen

kisiye mi doniislir?” sorusunu uyandirir.

Bir bagka elestiri de Luke tarafindan gelir; bu saptamanin tersine, otorite/giic ve
Ogretmen arasindaki iligskinin inkarinin 6gretim ortamini etkileyecek baska bir boyutunu
ele alir. Carmen Luke, Jennifer Gore (1992) ile feminist pedagoji alaninda g¢alisma
yapmis, “Feminizmler ve Elestirel Pedagoji” (Feminisms and Critical Pedagogy) isimli
bir kitap yaymlamis ve 2005 yilinda yayinladigi bir makalede (Feminist Pedagogy
Theory: Reflections On Power And Authority) de feminist pedagojinin gli¢ ve otoriteye
yansimasini incelemistir. Feminist pedagojinin, daha cok akademideki ortamlarda
gorilen, gerilim ve ¢atismalarini arastirir. CUnki uzun yillar siiren kendi deneyiminden,
pedagojik iliskilerin temelini olusturan “glg, ritbe ve otoritenin” teorik reformlar
tarafindan kolaylikla, aktarimdan Ozgiirlesmeye, patriarkalden feminist pedagojik
modellere ya da farklilasmamis 6znelligin aydinlanmaci kavramlarindan postmodern
farkliliga gecmedigini bilmektedir. Son zamanlarda, yapisokiimcii elestirmenler,
geleneksel kadinsal, destekleyici ve maternal pedagojinin kuralciligina, feminist
pedagojinin gii¢ iktidarini, tutku politikasini, cinsiyetlendirilmis ve irksallastirilmis
dizenlemeleri (ki bunlar enstitiiler tarafindan yonelinen pedagojik iliskileri olusturur)
onemsememesine elestiriler getirmektedirler. Luke’un amaci feministlerin akademideki
konumlarmin ¢eligkili agilar1 arastirmak ve otorite ve gl¢ sahibi olup, pedagojik
uygulamada gii¢ ve otoriteyi reddeden konumda olmanin birbirine siki sikiya bagl ¢ift
tarafli feminist yiiziinii incelemektir.’®? Luke’a gére otorite ve giiciin inkar1 feminist
pedagojiyi otorite kuran ve destek olan dikotomisine yerlestirerek feminist politika igin
hasar verici bir potansiyele sahip olabilir. “Destekleyici” olarak kavramsallastirilmis ve
akademik otoriteyi inkar eden bir pedagojik yaklasim kendisini bilginin, deneyimin ve
Ogretmenin kendi epistemolojik konumunun bir kaynak yaratmasini imkansiz kilan bir
noktaya hapseder mi? Luke’un ¢ikarimlarina gére feminist pedagoji sdylemi, 6gretmen
pozisyonuna gii¢ atayan olusumlari reddeder. Eger karsimizda akademik giicu ve
otoriteyi reddeden bir tutumla, 6zellikle 6grencilerini giiclendirmeye hedefleyen bir

hoca varsa, “kadini gii¢lendiren, kendini yetkin kilmanin, kadin1 aydmnlatan feminist

162 Carmen Luke, “Feminist Pedagogy Theory: Reflections On Power And Authority”, Educational Theory,
C: XLVI, No:3, University of lllinois, 1996, s. 283
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bilginin giicli degilse nedir? Goriinen odur ki teorik feminist gii¢ ile feminist pratikler

arasinda gerilim ve geliskiler vardir. **163

Kendi anlam yaratma siireclerinin yetkisini kadinlar yararina eline alirken kural
koyma yetkisini reddetmek, erkeklerin yiizyillardir yaptigi maskulen gii¢ pozisyonuna
kaymaktan kag¢inmak, bati diisiincesindeki hegamonic gii¢ iliskisinde erkek otorite
roliine karsilik gelmemek icin pek ¢ok kadin akademisyen giic ve yetkin olma ile
iligskisini disa yansitirken sorun yasamaktadir. Resmi olarak kadin bir akademisyenin
yetki alan1 ve otoritesi tartisilamazken, feminist pedagojinin ilkelerini benimsemis,
kendi yetkisini goniillii olarak 6grenciyle paylasmaya karar vermis bir akademisyen,
otorite olarak gordukleri kendisine bakan onlarca belki de yiizlerce 6grenci dolu bir
salona girdiginde degisik bir deneyim yasar; endise ve kirilganlik. Bu tercih edilmis
icsel duygularla ilgili olan surec, feminist pedagiji literatiiriinde tatmin edici teorik bir
aciklamaya kavusmus degildir. Ogrenci deneyimlerine yer agmak ve onlarmn
paylasimlarin1 tesvik etmek icin kendi 6zel deneyimlerini de paylagima sokan ve
duygularint  6grencileriyle paylasan bir akademisyenin maruz kalabilecegi
incinmelelerle ilgili yeterli ¢alisma ve inceleme bulunmamaktadir. Otoriteyi goniillu
olarak yikmaya hevesli bir d6gretmenin, sinifta ona bakan, otorite ile iligkisini ezen
ezilen lizerinden kuran bir Ogrenci kitlesi karsisinda alacagi konumun, onun bilgi
aktarim siiregleri ve i¢ diinyasindaki yansimalar1 nedir? Boyle bir pozisyonda dogru seyi
yapma ve soOylediklerimizi dogru se¢me kaygisiyla; endise, hassasiyet ve kirilganlik
kaginilmazdir. Ogrenciler &grenme ve ideolojik olarak bunu yapilandirma
deneyimlerine aracilik eden, Kiltirel olarak Uretilmis referans bigimlerini derslige
tasirlar. Bir metni okumakta harekete gecen Kkiiltiirel kodlar, dgretmenin bedenini,
sundugu bilgiyi ve o bilgideki performansini okumakta ve yorumlamakta da onu
yonlendirir. Ki eger bu kadin 6gretmen, 6zellikle etnik ve anadili farkli bir alt yapidan
ise, entelektuel yetki ve giiciin standart hamili sayillmayacagindan kendini akademik
olarak konusmaya yetkili olmanin giivenilmez konumunda fakat genellikle 6grencileri
ve meslektaslar tarafindan yetkisizlestirilmis olarak bulur. %4 Bilhassa akademide yeni
gen¢ bir Ogretmen i¢in saldirtya bu denli agik olmak, duygusal olarak kendini

korumanin yani sira akademik olarak yerini korumayi da beraberinde getirir. Kabul

163 Carmen Luke, a.g.e., 5.285
164 Carmen Luke, a.g.e., s. 286
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edilebilir ve deger goren ¢alismalar yapma, iiretme, fark edilme, kolaylikla kendi yerini
almaya aday 6grencileri ve meslektaglari tarafinda takdir edilme baskisini altinda ezilir;
giicli ve yetkisi kolaylikla sorgulanabilir. “Aciktir ki, elestirel pedagoji uygulama riski
herkes icin aym degildir.”1®® Akademik ve kiiltiirel gii¢ iliskileri bdylesine esitsizken,
guc ve vyetki iligkisini sinifta ve igsel olarak ayarlamak nasil bir denklem
gerektirmektedir ki hasara ugranilmasin ve kadin 6gretmen kendini akademiye ait ve

kabul edilmis hissetmeye devam etsin, kadin akademisyenlerin 6tekisi gibi hissetmesin?

Aynmi1 makalenin tartigmalarindan faydalanarak sormadan edemeyecegim bir
diger soru ise sudur; biitlin feminizmlerdeki farki kabul etmek ve teorik olarak bu
farklara yonelmek, feminist pedagojinin teoritik gecerliligi ve normatifligi hakkinda

epistemolojik ve politik sorunlar yaratir mi?

Doniisiim i¢in Ogretme meselesi basit, agik, kolay anlasilir degildir. Biitiin
feminist 6gretmenler ayni1 ufukla 6gretmezler, ister sinifi doniistiirmek, ister diinyay1
doniistiirmek s6z konusu olsun. Bazi farklar baglamdan, 6gretmenin isinin durumundan
kaynalanir. Digerleri ise ne yapilmasi gerektigi iizerine bakis ac¢isinin farkindan
kaynaklanir. Devlet okullarindaki feminist inisiyatifler iki grupta toplanabilir; esit firsat
ve cinsiyet¢ilik karsitt yaklasimlar. Aralarindaki tezat gosterir Ki feminist 6gretmenler
biitiinsel/boliinmez bir sosyal donilisiim algis1 paylasmazlar. Ortak bir doniisiim hedefi
tiretmek miimkiin miidiir? Aralarindaki farki anlamak icin detaylandirmak gerekirse;
esitlik yanlis1 ilk grup patriyarka ile iliskiye, kadinin ikincilligine ve giice vurgu
yapmakta basarisizliga ugrarken; cinsiyetgilik karsiti, kadin-merkezci ikinci grup bu
noktalar1 merkezine alir. Bu iki yaklasimdan ilki gengleri bilime yonlendirse,
cinsiyetgilik agisindan miifredati elestirse ve cinsiyetgci roller agisindan okul pratiklerini
analiz etmis olsa da, birbirine gecmis ik, sinif ve cinsiyet iligskilerine kafa tutup,
toplumu doniistiirme ihtimali yoktur. Boylesi bir yaklasim yapisal esitsizligi agiga
cikarmak yerine gizler. 1% Feminist pedagojinin ilikilemlerinden biri olarak normatif
dogrunun goreceliligini bu baglamda listeye eklemek yanlis olmayacaktir diye
diisiinmekteyim. Bu feminist pedagojiyi hem zenginlestiren hem de ¢esitli ayriliklara

strtkleyebilecek bir ikilemdir.

165 Homa Hoodfar, a.g.e., s. 312
166 Ann Manicom, a.g.e., s. 369
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Ann Manicom da feminist pedagojinin gerilimlerinden bahsederken l¢ temel
temaya vurgu yapar: deneyim (kadinlarin deneyimleri goriiniir olmali1 ve 6grenme igin
gerekli en gecerli temeli olusturmalidir), isbirlikeilik (isbirligi ve paylasim kadinlarin
ortak ezilmigliklerini anlamalarina miisaade edecek ve sosyal degisim igin
miicadelelerinde karsilikli destek ve kollektif giicli gelistirecektir) ve otorite (siniftaki

otorite iligkilerini pargalara ayirmak gii¢lerin esitlenmesinin bir yoludur).

Kadin deneyimine gdsterilen 6zen feminist pedagojinin temel taglarindan biridir.
Kadinlarin deneyimleri gecerli sayildig siirece, kadinlar kendilerini anlam olusturmanin
yetkilileri gibi hissederler. Ayrica kadin deneyimine 6nem vermek, bilginin kadin bakis
agisindan yeniden iiretilmesine hizmet eder. Ugiincii olarak da kisisel deneyimle
O0grenme” olarak da tamimlanabilir, birey tiim bilgiyi kendi insani ve sosyal
baglantilartyla goriir. Feminist pedagojinin uygulandig: bir smifin ilk varsayimi kadin
deneyiminin 6n  plana  ¢ikarilmasi, deger gormesi, gecerli  kilinmasi,
Onemsizlestirilmemesi, yok sayilmamasi veya marjinallestirilmemesidir. Bdylelikle
daha Oncesinde bahsi ge¢meyenler, ithmal edilenler veya yanlis varliklandirilanlar
sessizliklerini yitirir ve gorinar olurlar. Peki, buradaki problem nedir? Bilgi ve zeka
hakkindaki kadin goriigleri ¢alismalar1 gostermistir ki, siyahi ve beyaz kadinlar kendi
kisisel bilgilerini farkli degerlendirmektedirler. Bunun bir nedeni egitim ve politik
kurumlarda, soyut, nesnel bilginin insanlardan 6te ve degerli olduguna inanilmasidir.
Baskin grup olan beyaz kadinlar da bu bilginin daha degerli oldugunu farzetmektedir.
Dolayisiyla “deneyim” konusundaki elestiri, anaakim feminist pedagojinin normatif
etnomerkezci yapisinadir. Feminist 6gretmenler kendilerini, kisisel deneyimini degerli

kilarken farkli kiiltiirlerden ve topluluklardan da 6grenerek yapilandirmalilardir.

Yapilan baska bir elestiri de kisisel deneyimin somut bir yaganmiglik aktarimi
olamayacagmadir. Deneyim, insanin iliskide oldugu insanlara gore degisiklik
gosterebilir, zamanla degisebilir ve kisisel ¢ikarimlar bir anlatimdan 6tekine farklilik
gosterebilir. Dolayisiyla “kadin  deneyimi” hakim diisiince kaliplar1 tarafindan
yonlendirilebilir. Analizler gosterir ki, siradan kisisel hatiralar, aslinda ge¢misin baskin
sOylemler tarfindan nasil tarif edildiginden derinden etkilenir. Bu nedenle kisisel hikaye

aslinda asla bireysel degildir. Deneyim diinyayr nasil algiladigimizla iliskili
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olusturuluyorsa, anlattiklarimiz veya cagrisimlarimiz hakim ideolojiler ve hegemonik
sOylemler tarafindan tehdit altindadir. Deneyim aktarimi ideolojik olmasinin yaninda bu
celiskileri de barmdirir. Ozetle “deneyim” kolay anlagilabilir dogas1 olan bir nokta
degildir, baskin patriyarkal, cinsiyet¢i, heteroseksist, sinif¢i, irk¢i ideolojilerin etkisi
altinda yapilaniyor olabilir. Buradaki temel nokta; 6grenme, kadinlarin deneyimlerini
(bu 6nemli olmakla birlikte) sadece yetkin ve degerli kilmakla kalmamali, ayn1 zamanda
asla romantiklestirmeden, ayni deneyimleri elestirmeli, tartismali ve yeniden insa

etmelidir. 167

Feminist pedagojideki tartigmali bir diger ana tema ise, isbirlik¢ilik ve
paylasimdir. Bu tema 6grenenleri gruplar olarak farzeder ve derslik sureclerinin temel
ilkelerindendir. Pek cok aktivite ve sunum gruplar halinde organize edilir. Deneyim ve
duygular paylasilir, genellikle kiigiik gruplar tercih edilir. Paylasim, katilimcilik,
digerlerini gdzetme ve karsilikli destek tesvik edilir. I¢birlikci egitim rekabetci egitime
tercih edilir. Ayrica isbirlik¢i 6grenme, kadinlarin digerleriyle baglantilar kurmasina,
kollektif miicadele igin gerekli dayanisma ornekleri sergilemesine sebep olur. Kadnlar
bilgi ve deneyimlerini paylastik¢a, daha genis bir analiz gelistirler, deneyimlerinin nasil
diger yasantilarla baglantili oldugunu goriirler, bir topluluk ve kizkardeslik duygusu
gelistirirler ve kollektif hareket i¢in olasiliklar insa ederler. Feminist pedagojideki
“paylasim” varsayimi, insanlarin paylagsmak istedikleri, paylasimin giivenli oldugu,
giivenin oldugu algisin1 kapsar ve saygi ile karsiliklilik iliskisi 6grenciler arasinda
oldugu kadar, 6greci ve 6gretmen arasinda da olusur. Biri paylasacak, dinlenecek ve
digeri dinleyecektir; esitlikei, digerine deger veren ve destekleyici bir ortam saglanacak
ve kadmlar giivenle konusabilecektir. Siniftaki gii¢ iliskileri bu ilkeler karsisinda

gizlenir. Peki, mesele veya meseleler nerede?

Ik olarak, isbirlik¢i 6grenmenin kadinlar tarafindan tercih edilen bir dgrenme
modeli oldugu algisidir. Elestiriler iddaa eder ki isbirligi ve ortaklik kadinlara 6zgii
degildir ve feminist pedagojiyle smirli degildir. Tarihte 6grenmelerini isbirligi ve
paylasimla gergeklestirmis toplumlar vardir. Diger soru isareti ise sinifin isbirlik¢i ve
destekleyici olmasinin yani sira, ayni zamanda direncin ve baskinin ortaya ¢ikabilecegi

bir yer de oldugudur. Eger c¢ikan sesler tezatsa, cogulsa ve hakim ezme ilskilerinden

167 Ann Manicom, a.g.e., 5.370-375
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beslenmigsse, ortaya nasil iligkiler ¢ikar? Su sorulara verilen cevaplar 6nemlidir: Kim
paylasir? Kimin paylagimi engellenir? Neler kolaylikla paylasilirken, neler zorlukla
paylasilir? Paylasim ne zaman giiglendirici, ne zaman cesaret kirict olur? Bu noktada
smifta cesitli sessizlikler meydana gelebilir. Bu sessizliklerin ilki var olmamaktan
kaynaklanir. Sebebi ise belirli kadinlarin egitim yasantilarindan sistematik olarak men
edilmesidir. Ikinci sessizlik ise kadinlar orada oldugunda fakat duyulmadiklarinda
meydana gelir. Kadinlar bazen baskin goriisler tarafindan sessizlestirilirler. Birinin
deneyimi ve soOyledikleri dinleyenlerinkine uymadiginda, yok sayilabilir, géz ardi
edilebilir ve dikkatleri ¢ekmeyebilir. Bu duyulmama hali, ayricalikli belirli seslerin,
farkli sinif, irk, cinsiyet veya cinsel yonelimdeki sesleri susturmasina sebep olur.
Feminist siniflarda bile baskici ortamlarin olugmasini engellemek tam anlamiyla
miimkiin olmayabilir. Ugiincii olarak da konusmanin giivenli olmadig1 hissiyle olusan
sessizlikler sayilabilir. Smiflar birbirini tanimayan insanlarin haftada birkag¢ saatligine
bir arda olduklar1 yerdir. Giiven saglanamayabilir; 6grenciler yoksulluktan, cinsel
tercihlerden bahseden veya cinsel istismar, tecaviiz, engel gibi kisisel deneyimlerini disa
vuran kadinlar1 marjinallestirdikleri, onlara dstiinlik tasladiklar1 veya onlar
kliselestirdikleri sekillerde tepkiler gelistirebilirler. Bazi konusmalar rahatsiz hatta
tehlikeli olabilir. Cinsel istismar veya es tarafindan siddet gorme deneyimlerini sinifta
anlatmak ne kadar guvenli olabilir? Bu noktalar géz o6niinde bulunduruldugunda,
feminist siniflarda paylagim ve isbirligi kolaylikla ve dogal yollarla meydana gelir diye
diistinmek basite indirgenmis bir bakis agisidir. Bunu yerine feminist hocalar sinifta
uretilen gug iliskilerini goriiniir kilmak ve ¢oziimlemek igin yontemler gelistirmelidir.
Giivenlik, kadinlarin belirli deneyilerini paylagsmasina imkan saglayabilmek i¢in bilingli
bir sekilde olusturulmalidir, 68

Calismanin bu béliimiinde feminist pedagojinin ¢ikmazlarindan bahsettim. Her
bir madde olduk¢a karmasik ve promlematize edilip {izerinde diisiiniilmeye degerdir.
Amacim sorulara cevap vermek degil, feminist pedagoji uygulama siireclerinin heyecan
verici fakat ayn1 zamanda anlasilmas1 gili¢ yapisini ve tartismalarin zenginligini ortaya
koyabilmektir. Sorularin tamami gostermektedir ki sinif pratiklerine ve meselelerine
daha fazla ilgi gostermeye ihtiya¢ vardir. Daha fazla feminist pedagoji uygulayicisi

O0gretmen dinlenmeli, daha fazla deneyim paylasilmali ve sorunlar ele alinmalidir.

168 Ann Manicom, a.g.e., s. 375-379
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Dogas1 geregi feminist pedagoji politik bir projedir, esitlik¢i, 1rkcilik karsiti,
dayanigmaci, baski sonlandirict ve doniistiiriicii olmasi hedeflenen bu siirecler {izerine
daha genis bilgi, elestiri ve analiz gelistirmek onemlidir.

Feminist akademisyen Kkadinlar artitk bundan bir on yil dncesine kadar daha
goriiniir, sayica fazla, konumca daha uzman poziyonundadir ve yeni kazanilmis statii
pozisyonlarini, enstitiideki giicli ve entelektiiel otoriteyi pek ¢cok agidan tartismaktadir.
Higbirsey eskiden oldugu gibi degil. Feminist kadin akademisyenler giicii, erkek
akademisyenlerin kullandiklar1 sekliyle deneyimlemiyor veya algilamiyorlar. Onun
yerine, paylasacaklarini, tartisacaklarini, yeniden kavramlastiracaklarini ve akademik
giicii farkli yontemlerle deneyimleyeceklerini  vurguluyorlar. Hala sinifta,
konferanslarda, toplantilarda her acidan yapilacak pek cok sey olmasina karsin alinan
yol da hi¢ de azimsanir gibi degil. Her seyden ote, feminist pedagojik hedef;
baskilanmis, iskence gormiis, yok sayilmis sesleri oOzglirlestirmek ve kadinlart
sessizlestiren hiyerarsi iligkilerini tahrip etmektir. Ve bunun i¢in her tiirlii gabaya deger.

Son olarak, kanimca sorulmasi gereken en temel soru sudur; “Neden feminist
pedagoji uyguluyoruz?” “Diinyay1 degistirmek i¢in!” “Bu mumkin mi?” “Aksi ispat
edilene kadar mumkin!” Tim sistemlere kafa tutmak, ezberleri bozmak ve ¢ikar

sahiplerinin rahatlarin1 kagirmak pahasina olsa bile...
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SONUC

Egitim, insanlik tarihi ile paralel olarak kendini farkli formlarda var etmistir.
Hedef, avci toplayici donemde yasamsal faaliyetlerin 6grenilmesi olabilirken, tarim
doneminde hasadin arsivi, insanligin evrene dair bilgisinin arttig1 caglarda bilginin
aktarimi, sanayi doneminde is giiciinii olusturacak insan topluluklarimi kalifiye birer
calisana doniistiirmek, yeni bir toplumsal diizen olusturmak, yaymak ve devam ettirmek
gibi degiskenlikler gosterebilir. Tezin konusunu bu baglamak tagimak gibi bir niyetim
olmamasina ragmen, adimlarim g¢alismami yelpazenin bu genis agilarina da tasimak
zorunda birakmustir. Ciinkii egitim ¢alisacaksam tiim unsurlarii gozden gegirmek
zorundaydim. Resmi unsurlari, yani yasalarla ortak bir karara baglanmis, tiim devlet
tarafindan ayni g¢ercevede yiiriitiilenleri hepimiz yakindan taniyoruz; okul, miidiir,
ogretmenler, 6grenciler, dersler, miifredat, egitim-6gretim yontemleri, ders materyalleri,
Kitaplar, hiyerarsik roller, statiiler, okul kurallari, disiplin, degerlendirme siiregleri vb.
Derdim formal unsurlardan biri olan pedagojik yaklagimlart degerlendirmek ve
geleneksel olanlara bir alternatif arayisinda “feminist pedagoji”nin ilkelerini tartigmak
olsa da, informal unsurlarin aslinda pedagojik yaklasim iizerinde ne denli etkisinin

oldugunun bilincindeydim. Nedir bu informal unsurlar?

“Informal olanlar arasinda basta gizli miifredat olmak iizere, ritiieller, cesitli sosyal
pratikler yer alir. Haliyle egitim kurumunu ete kemige biirlindiiren okul, Durkheim’in
dedigi gibi, toplumun minyatiirii olarak tiim bu formal ve informal unsurlari dengeli
bigimde birlestirmeye ¢aligir. Fakat ¢ogu zaman basta sinif, 1rk, cinsiyet, etnik kdken ve

cesitli inanglar, okul i¢ci pedagojik pratikleri etkiler, degisime zorlar ve yeniden

yapilandirmaya giden yolda baski yapar.”

Fakat bu dengenin bozulmasi dyle pamuk ipligine baghdir ki, zira resmi unsur
belirleyiciler irk, cinsiyet, etnik koken, inan¢ gibi sahipliklerinin etkisinden muaf
diistiniilemezler. Onlarin hayati yorumlayislarina etkisi olan tiim bu kimlikleri,
pedagojik pratiklerini etkiler. Egitim bu pratiklerle sekil alir, doniisiimler gegirir ve
yeniden yapilanir. Calismamda bu unsurlardan resmi olmayan fakat zeminin tamamina

yayilarak tiim siireci etkileyen cinsiyet iizerinde durmaya calisttim. Toplumsal cinsiyet

169 Filiz Meseci Georgetti, a.g.e., 5.9
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egitim pratiklerini nasil ve neden etkiler sorunsali kafamdaki aydinlatmaya ¢alistigim
karanlik alandi. Toplumsal cinsiyet kavramini 6zne olarak kadinlar1 dikkate alarak
degerlendirmem kac¢inilmazdi. Tez boyunca feminist kuramin epistemolojisini takip

ettim.

Teze baslarken aklimdaki ilk soru suydu; “Geleneksel egitim pedagojilerine
elestirel bir yaklagim olan feminist pedagoji egitimin ¢ikmazlarini agabilir, 6grencilerin
daha 6zgiir ve esit bir egitim almalarini saglayabilir mi?” Kafamdaki en biiytik esitsizlik
tartismasi ise “toplumsal cinsiyet” ekseninde gerceklesen kisitlamalar ve 6zellikle kiz
ogrencilerin maruz kaldigr ayrimdi. Bir egitimci olarak 6zel hayatlarimizda yasanan
esitsizliklerin, kamusal alanda da devam etmekte oldugunu gérmek c¢ok da sasirtici
degildi. Nitekim rolleri degismis olsa da, miidiir/6gretmen bir evin erkek ¢ocugu, bir
kadinin kocasi, bir ¢ocugun babasiydi. (Burada istisnalar1 dile getirmeden ilerlemek
istedigimi belirtmeliyim, c¢lnki toplumsal olarak, kabaca gozlemlenenler ekseninde
elestirilerimi dile getirmek amacindayim. Bir erkegi cinsiyetci roller i¢ine soktugumun
farkindayim. Bu calismanin eksenini en azindan birka¢ noktada kisitlamak
zorundayim.) Okul i¢indeki rolii, diger kimliklerinden siyrilmasin1 zorunlu kogsmuyordu.
Dolayisiyla aslinda egitimin toplumla girift bir iliski i¢inde oldugu aleniydi. TUm bu
denklemden ¢ikarimim sudur ki; eger egitim, bir toplumsal ortak kriter yaratip, toplumu
kontrol altina alarak gelecege sekil vermek girisimiyse, sistem i¢indeki bireyler pekala
bunu diger kimliklerinin etkisiyle gerceklestirip kadin1 kontrol altina alma edimlerini
devam ettirebilirler. Hatta bunu ulus devlet veya dini ideolojiyle harmanlayip yaparak

sinirlar1 zorlayabilirler.

Egitimin tarihsel siirecini aragtirmaya ve bu siirecte kadinin konumunu —tabi
eger varsa- belirlemeye karar vermemle birlikte ¢caligma farkli bir alana savruldu. Bu
tarihsel siirecte kadini aramak, dipsiz bir kuyunun iginde giines gozliigiiyle yolunu
bulmaya benzese de, kadinin yoklugu elimi attigim her donemde Oyle goriintirdii ki
dogru bir kuramsal ¢ergevenin iginde oldugumu sezdim. Egitimin tarihsel yolculugunda
kadinin varhigin1 degil, yoklugunu ve bunun sebebini arastirmak daha pratik
olacagindan caligmam yeni bir boyut kazanmak zorunda kaldi. Adeta bir yoklama yapar

gibi siraladigim Eski Misir, Cin, Hindistan boliimlerinde, erkekler hep bir agizdan

117



“YOK” diye bagiriyormuscasina hizla ilerledim. Yoktular, evet kadinlar higbir derslikte

yoktular! Belki Eski Misir’in ilk donemlerinde ama ardindan hemen yok oldular.

doluydu. Kent devletleri kurulup yurttashik haklar1 tartismalari basladi fakat Gyle
herkesin degil, yurttas olabilecekler arasindaki hak paylasimlari. Homeros, Sokrates,
Platon ve Aristoteles’in fikirlerini ele alarak tartistigim kadinin egitimi konusunda her
birisi “sinifta kaldi”. Homeros mitleriyle kadinlarin rollerini ¢oktan ¢izmisti; iffetli,
sadik, becerikli ev kadini. Sokrates yazili eser birakmamis oldugu i¢in fikirlerini
Platon’un ifadelerinden 6grendigimizden, hangisi kimin diisiincesi bir parca karismis
olsa da benzer goriisler savunmuslardi. Platon kadinlar1 agsagilamaya devam etmis olsa
da, hakkinin teslim edilmesi gerekmektedir. Tarihte ilk kez “kadinin egitimi” resmi bir
eserde tartismaya acilmistir. Kitabinda resmettigi, kadinin bir savas¢it olarak
egitilebilmesine miisaade eden tablo ile fikirleri arasinda uyusmazliklar olsa da
donemine gore hayli 6ncl ve cesurdu. Hatta yalnizca donemine gore degil kendinden
sonraki kusaklar i¢in bile fikirleri kabul edilemez bulunacak o6lglide devrimci.
Aristoteles’e sira geldiginde tablo epey vahim bir hal aldi. Platon hiyerarsik ve
kurumsal iligkilerin toplumsal cinsiyet esitsizligi {irettiginin farkinda olarak bu
kurumlart yok etmeye g¢alisirken, Aristoteles’e onlarin dogal olduklarini savunuyordu.
Onun fikrince; hiyerarsik yapr sarttir, kadinin erkegin miilkii olmasi dogal ve gereklidir,

¢linkii kadinin akl1 olsa bile onu kullanacak yetiden yoksundur.

Orta Cag’a geldigimdeyse isler ¢igirindan ¢ikti. Ev kadini, rahibe veya fahise
olabildikleri Roma’da degil egitim almak vatandaslik haklar1 bile yoktu. Tam bu beni
sasirtmadi derken dinin sahneye girmesiyle birlikte, egitim hakkini sorguladigim
kadmin yasam hakki tartismalarinin iginde buldum kendimi. Ogrenci olmak sdyle
dursun, kadin “cad1” atfedilmemisse sansliydi. Donemin baginda fahise olmanin
kendisine ag¢tig1 kapilar, inanilmaz bir siddetle ve hatta hayatina mal olarak

kapanmaktaydi.

Ortagag’in karanligini aydinlatir umudumu koruyarak Roénesans donemini ile
aragtirmama devam ettim. Ciinkii artik esitlik, 6zgirlUk, insan haklar1 gibi kavramlar
tartismaya agilmig, yeni ve hukuksal bir diizen arayisina baslanmisti. Fakat tarihin bu
donemi de hakkini aramak amaciyla “Kadin ve Yurttaglik Haklar1 Bildirgesi (1971)”ni

yaymlayan Olympe de Gouges’u cinsiyetinin Otesinde politika yapmaya cesaret ettigi
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icin giyotinle oldiiriilmesine sahne oldu. “Gergekten de, erkekler, yepyeni bir esitlik ve
toplumsal degigsme anlayisini savunurken, nasil olup da niifusun yarisim siirekli olarak

gbz ardi edebiliyorlardi?”17°

Ik boliimiin devaminda ulus devletlerine gelmis olmamla, bambaska bir
baglamin i¢inde buldum kendimi. Artik daha kitlesel hitap giicii olan milliyetgilik
tartismalarin1 ve bu kimligin egitim siireglerine etkisini incelemem gerekmekteydi.
Devlet, millet, okul tcgeninde birey icin de, ¢alisma yiirtiten benim icin de dikkat
gerekliydi. Tarihgeyi sunmaya ciiret ettigim ilk bolim boyunca ¢alismay1 dagitmamak
icin cok caba sarf ettim. Elbette atlamis oldugum diisiiniirler ve egitim hakkinda
sOylenmis etkili sdylemler vardir. Tarihin giiniimiizle baglantisin1 géz ardi1 etmeden, bu

minvalde daha fazla arastirma yapilmas1 gerektigini diisgtinmekteyim.

Tezin heyecan verici kismi olan “feminist pedagoji” arastirmasi siirecinde, bir
egitimci olarak smif pratiklerimi zenginlestirecek kiymetli edinimlerim oldugunu
sOylemeden gegemeyecegim. Feminist pedagojinin kendisi ve etkilendigi kuramlar
olduk¢a ufuk agiciydi. Bir Ogrenciyi doniistiirebilecek ve bu donilisiimiin sonunda
kendisi olmasini hedefleyecek kadar yalin fakat bir o kadar tiim ideolojik dayatma ve
ezilmeden kurtulmus. Kullanilan yaklasimin toplumsal doniistime ne denli hizmet ettigi
bir yandan umut verirken bir yandan korkuttu beni. Egitim ¢ok giiglii bir silahla tiim
yasami tahrip edecek veya bir botanik bahgesi yaratacak giice sahipti. Geleneksel egitim
pedagojileri asag1 yukari hedeflerini bu yontemle gergeklestirmisti. Peki, feminist

pedagojinin giicli ve miimkiinliik derecesi ne kadard1?

Bu soruya kadinlarin giiciinii arastirarak basladim c¢linkli en biiyiikk dayanagi
feminist kuram olan feminist pedagojiyi, kadin miicadelesinden bagimsiz ele almanin
saglikli bir sonu¢ vermeyecegi kanaatindeyim. Kadin hareketinin siireglerine bir de
egitim ekseninde bakiyor olmak, bu ¢alismay1 yaptigim boliimiin hedeflerinden olmali
duygusu bu siire¢ boyunca en biiyiik tesvik¢imdi. Ayrica yaptigim sey tam da tezimde
anlattigim ve egitimin nasil olmasimi gerektigini tarif ettigim yOntemlerden birini
andirtyordu. Bir 6zne olarak, bir danisman destekgiliginde fakat kuramla bas basa, hig

bilmedigim bir alanda kendimden dogan bir 6grenme giidiisiiyle arayis ig¢indeydim.

170 Fatmagiil Berktay, Tarihin Cinsiyeti, yay.haz.: Miige Giirsoy Sékmen, 4. bs., istanbul, Metis Yayinlari,
Nisan 2012, s.41
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Ogrenme alanim oldukca genisti. Kadin hareketinin taleplerinden “egitim hakkina”
odaklanmaya calisttim. O beni feminizmin farkli feminizmlere doniistiigli asamalardaki
egitim beklentilerine yonlendirdi. Feminist pedagoji kendi kendisine -elestiriler
yapmaktaydi. Bu 0Ozilinde elestirel bir yontem olmasindan kaynaklanmaktaydi. Bu
nedenle dogru isledigini diisiindigiim igin tartismalar1 takip etmeye c¢alisirken
heyecanlandigim bir siire¢ oldu. Kendi kendisini de elestiriye agabilecek kadar 6zgiirliik
sinirlarim1 bol tutan bir kuram olarak, hem akademi i¢inden hem de disaridan
elestirilerin gelmesi oldukc¢a anlagilabilirdi. Bu noktada sunu itiraf etmeliyim;
elestirilere ve kendi elestirilerime cevaplar buldugum sdylenilemez. Aslinda boyle bir
amacim da olmadi ¢iinkii bu yeni bir baslangi¢c demek olacakti. Bu sorular elbette bagka

arastirmalarin konusunu olusturacaktir.

Bu calisma, pek ¢ok disipline arastirma kaynakligi edebilecek olan egitime
toplumsal cinsiyet acgisindan bakisin sonucu olarak ortaya konulan; egitimdeki
toplumsal esitsizligine bir ¢ozum alternatifi olarak “feminist pedagojik yaklagimin”
aragtirilmasidir. Farkliliklarin kabuliinii 6nemsemeyen, otoriteye tapan, esitsizligi her
giin kitleler araciligtyla yeniden iireten, dayanismay1 degil amansiz rekabeti siar1 haline
getiren geleneksel egitim yaklasimlarina bir virgiil koyup, alternatif bir model sunma
girisimidir. Bu haliyle bile konuyu kapsamli bir sekilde ele almak zorundaydim c¢iinkii
egitim uzantilarii goriinenden fazlasina yayan bir mekanizmadir. Bu genis cerceve
isleri olduk¢a zorlastirdi, konu ekseninde kalmak, kiilliyatin sundugu zengin verileri
baglamla iligkilendirmek. Arada kopukluklar, git-geller veya tekrarlar varsa da sebebi
budur.

Savim olan “elestirel bir yaklagim olan feminist pedagojinin, geleneksel
pedagojilere bir alternatif” olabilecegi fikri tezin sonunda bir takim soru isaretlerini
getirmekle birlikte, kesinlikle feminist yaklasimin giliciine golge getirmeye yetecek
nitelikte degildir. Esitlik ilkesini benimseyen, 6grencilerin farkliliklarini kiymetli goren,
dayanismaci, O0gretmen Ogrenci rollerini yeniden yapilandiran, toplumun sundugu
dayatmalar1 sorgulayan bu kuram yalnizca 6grencilerin biling diizeyini gelistirmekle
kalmaz, ayn1 zamanda bilgi seriivenlerinin 6zneleri haline getirir. Talep eden ve kontrol
eden onlardir. Egitim yolculuklarindaki diger unsurlar onlarla savagmaz, onlara destek

olan yapici mekanizmalardir. Bunun mutlu bireyler yetistirmek i¢in denenmesi gereken

120



bir formiil olabilecegi kanisindayim. Bu minvalde yapilacak her tiirlii ¢alisma kiymetli
ve glclidiir. Ciinkii her bir birey kitle i¢cinde 6giitiilemeyecek kadar 6zgiin, kiymetli ve
giicliidiir. Bu konuda daha fazla calisma ve wuygulama yapilmasi umuduyla
tekrarliyorum; geleneksel egitim pedagojilerine elestirel bir yaklasim olan feminist

pedagoji i¢inde bir umut barindirir.
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