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TURKIYE’DE EGITIMDE FIRSAT ESIT(SiZ)LiGi VE BIREYLERIN
EGITiM KARARLARI: ARDAHAN VE KARABUK ORNEGI

Hatice SAHIN

Egitim Sosyolojisinin temel problemlerinden biri olan egitimde firsat
esit(siz)ligi konusunu tartisan bu c¢aligma, Tirkiye egitim sisteminin sorunlarini ve
egitimde firsat esitligine yonelik uygulamalarint Ardahan ve Karabiik illeri 6rnegi
tizerinden incelemektedir. Bu c¢alisma merkezi sinavlarda ilk siralarda yer alan
Karabiik ili ve son siralarda yer alan Ardahan ilinde ilk ve son siralarda yer alan
ikiser okulda yapilan goriismelerle Tiirkiye lizerinde egitimde firsat esitsizliginin
ortaya ¢ikis nedenlerini genellemeye c¢alismaktadir. Cagdas toplumlarda egitimin
kurumsal yonii kadar bireysel yoniiniin de 6ne ¢ikmasi ile birlikte bireylerin egitim
kararlar1 da egitim sistemi iizerinde biiyiik etkiye sahiptir. Bu nedenle bu ¢alisma
kurumsal egitimin ilk muhataplar1 olan 6grenci, 6gretmen, veli ve Okul Aile Birligi

Baskanlar1 ile yapilan toplam kirk alt1 goriisme sonucu ortaya ¢ikmustir.

Tiirkiye egitim sistemi uzun yillardir egitimde firsat esitligini saglamaya
yonelik ¢aligsmalar yiiriitmektedir. Bu ¢alismalarin egitime erisim konusunda dnemli
oranda basarili oldugu goriiliirken, egitim sisteminin merkezi sinavlar araciligiyla
firsat esitsizligine katki sagladigi anlasilmaktadir. Merkezi sinavlar tarafindan
belirlenen okul tercihleri ailelerin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik sermayeleri
oraninda ¢ocuklarinin egitime yaptiklart yatirim oraninda degisiklik gostermektedir.
Bu calisma, Tirkiye’de egitimde firsat esitsizliginin merkezi sinavlar ve ailenin

degisen sermaye yapisi ile yeniden iiretildigini iddia etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, Egitim Sosyolojisi, Egitimde Firsat Esitligi, Tiirkiye

Egitim Sistemi.



ABSTRACT

(IN)EQUALITY OF OPPORTUNITY IN EDUCATION IN TURKEY AND
EDUCATION DECISIONS OF INDIVIDUALS: THE CASE OF ARDAHAN
AND KARABUK

Hatice SAHIN

This study discusses the issue of (in)equality of opportunity in education
which is one of the main problems of Sociology of Education, examines the
problems of the Turkish education system and its practices towards equal
opportunities in education through the example of Ardahan and Karabiik provinces.
In this study, the center is trying to generalize the reasons for the first and last row in
one of the two emergence of inequality of opportunity in education over Turkey with
interviews in school the first row in one of the Karabiik and in the province of
Ardahan located in the last row in the exams.In individual societies, educational
decisions of individuals have a great impact on the education system as well as the
individual aspect of education as well as the institutional aspect of education.For this
reason, this study was the result of forty-six interviews conducted with the students,

teachers, parents and the Presidents of the Parent-Teacher Association.

Turkey education system is committed to ensuring equal opportunity in
education for many years.While it is seen that these studies have been significantly
successful in access to education, it is understood that education system contributes
to inequality of opportunity through central examinations. The school preferences
determined by the central exams vary in the proportion of their children's investment
in education according to the social, cultural and economic capital of their
families.This study claims that the center of inequality of opportunity in education is
reproduced through the centralized examinations and the changing capital structure

of the family in Turkey.

Key Words: Education, Sociology of Education, Equality of Opportunity in

Education, Education System in Turkey.



ONSOZ

Bilginin tarihte goriilmemis bicimde degerlenmesi ve kaliteli yasamin egitim
kurumlariyla olan iliskisinin artmasiyla birlikte diinya ¢capinda oldugu gibi iilkemizde
de egitim kurumlarina yonelik taleplerde énemli artislar yasanmistir. 1992 yilindan
bu yana bu iilkenin egitim kurumlarindan faydalanmakta olan biri olarak okullasma
yilinin 6,51 yil oldugu iilkeme ve iilkemin insanlarina bir nebze olsun hizmet

edebilmek arzusu bu tezi yazmamdaki temel motivasyon kaynagim olmustur.

Basta egitim hayatim boyunca beni destekleyen ve yolumu aydinlatan tiim
O0gretmenlerime sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Doktora egitimim sirasinda
tamstigim ve hayatimda biiyiikk izler birakan danismanim Prof. Dr. Ismail
COSKUN’a hem formel hem de informel egitim siirecleriyle basta diinyay1 ve
insanlar1 tanitmam konusundaki etkisi ve tez yazim siirecindeki katkilari nedeniyle
bliyiik bir tesekkiir bor¢luyum. Tezimin basindan sonuna kadar yanimda olan ve
higbir zaman destegini esirgemeyen sayin hocam Dr. Ogr. Uyesi Tiilay KAYA’ya,
tezimin Ozellikle aragtirma siirecinde yaptig1 elestirilerle bana yol gosteren Prof. Dr.
Giiliz ERGINSOY ve tez izleme komitemde yer alan tiim degerli hocalarima

tesekkiir ederim.

Calisma hayatim basta olmak iizere tiim hayatimi kolaylagtiran ve egitim
hayatimda benden desteklerini esirgemeyen tiim c¢alisma arkadaslarima ve
zamanlarin1 bana ayiran ve tiim sorularima sabirla ve samimiyetle cevap veren tim

goriismecilere bu tezin ortaya ¢ikmasindaki katkilar1 nedeniyle tesekkiir bor¢luyum.

Son olarak tiim hayatim boyunca hicbir zaman benden desteklerini
esirgemeyen ve ilk 6gretmenligimi yapan annem Hatice SAHIN, babam Mehmet Ali
SAHIN ve kardeslerim Fatma ULKU ve ibrahim SAHIN’e o6zellikle tez yazim
siirecinde bana karst gosterdikleri olaganiistii sabir ve destekleri i¢in sonsuz

tesekkiirlerimi sunuyorum.
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GIRIiS

Cagdas toplumlar bugilin toplumsal ve ekonomik pek c¢ok esitsizlik
problemiyle kars1 karsiya bulunmaktadir. Ozellikle gelismekte olan ve gelismemis
ilkelerde durum c¢ok daha agir sartlarda yasanmaktadir. Buna paralel olarak
Tiirkiye’de de gelir dagiliminda ve yasam standartlarinda yasanan esitsizlikler
onemli toplumsal problemlere yol agmaktadir. Ozellikle kisinin toplumsal statiisiinii
belirleme noktasinda en 6nemli yerlerden birini isgal eden egitim konusunda yasanan
esitsizlikler tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’nin de 6nemli problemleri arasinda yer

almaktadir.

Egitimde esitlik tartismalar1 egitimin modern donemle birlikte devletlerin
zorunlu egitim anlayigini benimsemesi ile yakin iliski i¢indedir. Tarih boyunca
toplumun ihtiya¢ duydugu din adamlar1 ve biirokratlarin yetistirilmesinde bir arag
konumunda olan egitim modern donemle birlikte yasanan toplumsal, siyasal ve
ekonomik doniisimlerle birlikte ge¢cmiste oldugundan daha fazla 6nem kazanmustir.
Bu siirecte egitimin artan 6nemi devletlerin ilk defa kitle egitimini finanse etmelerini
saglamigtir. Kapitalist isletmelerin okur-yazar insana duydugu ihtiyag ve tim
toplumu tek bir ulusun tiyesi olarak gorme egiliminde olan ulus-devletlerin de ihtiyac
duydugu vatandas tipini yetistirme araci olarak egitim kurumlarinin desteklenmesi
ihtiyac1 ortaya ¢ikmustir. Bu ihtiyaglar dogrultusunda ulus-devletler zorunlu kitle

egitimi anlayisini benimsemeye baslamiglardir.

Zorunlu kitle egitiminin genis halk kitlelerine yayilmasiyla birlikte tarihte ilk
defa halkin alt tabakasindan insanlar da toplumsal statiisii yiiksek mesleklere erisim
sans1 elde etmislerdir. Toplumsal sinif atlama konusunda tek sermayesi egitim olan
kisiler egitim kurumlarmi daha fazla talep eder hale gelmistir. Bu donemde
ekonomik sermayesi yiiksek kisilerin toplumsal sinif basamaklarinin en {istiinde yer

almasi egitimde esitlik arayiglarin1 giindeme getirmistir.

Devletlerin egitimde esitligi saglamak icin egitime yaptig1 yatirimlar,
egitimin din, dil, 1rk, cinsiyet fark etmeksizin tiim vatandaglara iicretsiz ve zorunlu

oldugu yoniinde ¢ikan yasalar egitimde esitlik diisiincesini yaratsa da toplumun farkl
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kesimlerinin egitimden beklenen oranda faydalanamamasi egitimde pozitif
ayrimcilik diizenlemeleri ile egitimde firsat esitligi yaratilmasi gerektigi fikrini
meydana getirmistir. Yasa Oniinde esit olan herkesin gergekte de esitligini saglamak
amaciyla devletler ¢esitli diizenlemelerle egitimde firsat esitligini gerceklestirmeye

calismaktadirlar.

Tiirkiye’de egitim islerinin diizenlenmesi ve yiiriitiilmesinden sorumlu olan
Milli Egitim Bakanligr da Cumbhuriyet tarihi boyunca toplumun alt kesimlerinin ve
dezavantajli gruplarinin egitimden esit sekilde faydalanmasini saglamak amaciyla
cesitli yasal diizenlemeler yapmustir. Ancak bu yasal diizenlemeler ¢esitli nedenlerle
ya uygulamaya konulamamis ya da zamaninda uygulamaya konulamadigi igin
egitimde firsat esitligi yoniinde bir gelisme saglanamamistir. 2000’li yillarin
basindan itibaren Milli Egitim Bakanligi’nin bu konudaki adimlar1 daha ciddi ve
uygulamaya yonelik olmustur. Devlet Parasiz Yatililik ve Bursluluk imkéanlarinda
sayisal ve maddi olarak yapilan artiglar, ticretsiz ders kitab1 uygulamasi, her sinifta
akilli tahta ile egitim verilmesi, sinif mevcudu ortalamalarinin diisiiriilmesi, yeni okul
binalarinin yapilmasi, dershanelerin kapatilarak smavlar icin {icretsiz hazirlik
kurslarimin agilmasi gibi uygulamalar ile egitimde firsat esitligini saglamaya yonelik

onemli adimlar atilmistir.

Egitimde firsat esitligi ilkesi dezavantajli gruplarin daha fazla desteklenmesi
anlamia gelmektedir. Devletler yaptiklar1 diizenlemelerle esitlige yonelik adimlar
atsalar da uyguladiklar1 miifredatlar, 6lgme ve degerlendirme yontem ve teknikleri
ile yeni bir esitsizlige yol agmaktadirlar. Uygulanan 6l¢me ve degerlendirme yontem
ve teknikleri herkesi esit sekilde sinava hazirlanmis diizeyde gormekte, herkesin
egitimin en st kurumlarina kadar gidebilecegini varsaysa da toplumun alt
tabakasindan insanlarin yar1 yolda elenmesine neden olmaktadir. Bu durumu da
bireysel Ozelliklere mal ederek ortaya c¢ikan esitsizlikleri sistemin kusuru olarak

gérmeme egilimi tagimaktadir.

Egitim tarihin her doneminde toplumsal statiiyii belirleyen ve kisinin sahip
oldugu toplumsal statiistiyle iligkisi s6z konusudur. Toplumsal esitsizligin var oldugu

tim toplumlarda okullar var olusu itibariyle esitsizligin tretildigi ve yeniden
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tiretildigi kurumlar olmustur. Okullar esitlik adi altinda yaptiklar1 uygulamalar ile
kisinin toplumsal kokenine, ekonomik ve kiiltiirel sermayesine uygun olmayan
miifredat ve 6lgme ve degerlendirme yontem ve teknikleri ile tiim esitlik arayislarina
ragmen esitsizligi sistem i¢inde yeniden iiretmektedirler. Bu nedenle tezin bagliginin
egitimde firsat esitligi yaratma ¢abalarina ragmen ortaya ¢ikan esitsizlikleri de ifade
etmesi ve hem esitligi hem de esitsizligi ayn1 anda ¢agristirmasi amaciyla “Egitimde

Firsat Esit(siz)ligi” olarak kullanilmasi uygun goriilmiistiir.

Egitimde firsat esit(siz)ligi kurumsal bir Ozellik tasidigi kadar bireysel
ozellikler de tasimaktadir. Modern dénemde egitimin tiim kesimlere agik olmasi ve
toplumun alt kesimlerinin de aldiklar1 diplomalar sayesinde toplumsal statiisii yliksek
mesleklere erisiminin kolaylagsmasiyla birlikte egitim kurumlarina olan ilgide de artis
yasanmistir. Egitim sistemi uyguladig1 yontem ve tekniklerle egitimde firsat esitligini
yaratma c¢abasi siirdiirlirken, kisinin sahip oldugu toplumsal konumu ve egitim
tizerinde gelistirdigi farkli stratejileri egitimde firsat esitliginin Oniindeki 6nemli

engeller arasinda yer almaktadir.

Egitimin toplumsal statiiyli belirleme 6zelligi kisinin egitim kurumlarindan
aldig1 egitimin niteligi ile yakindan iligkilidir. Egitim kurumlarindan alinan egitimin
toplumsal koken, cinsiyet, gegmis egitim niteligi gibi farkl kriterlerle olan iligkisi
egitimde esitligin bireysel etkenlerinin de mevcudiyetini ortaya koymaktadir.
Akademik basar1 toplumsal sinif konumlarini belirleyen 6nemli bir etkendir.
Akademik basar1 kisinin aldig1 egitimin niteligine gore degisiklik gosterse de
akademik basarida goreli firsatlar kisinin toplumsal kokeni, cinsiyeti, ikamet yeri

gibi pek ¢ok degiskene gore ele alinmasi gerekir (Jourdain ve Naulin, 2016:52).

Pierre Bourdieu ve Jean-Claude Passeron akademik basari iizerinde etkili
olan toplumsal smif farkliliklarinin ekonomik farkliliklardan daha ¢ok kiiltiirel
farkliliklardan dogdugunu belirtmektedirler. Kisinin i¢inde bulundugu toplumsal
kosullar diger unsurlar sabit tutuldugunda bile alt toplumsal siniflar1 dezavantajh
konuma getirir. Kisinin sahip oldugu kiiltiirel sermaye okul kiiltiiriine yakinligi

oraninda akademik basartya ulasma olasilif1 artmaktadir. Ogrencilerin aile igindeki



toplumsallagsma bi¢imleri okulun yiicelttigi degerlere yakinligi ve okul kiiltiiriinii

elde etme egilimleri oraninda degisim gosterir (Jourdain ve Naulin, 2016:53).

Raymond Boudon ise egitime devam etme ya da etmeme kararinin, uzun ya
da kisa siireli egitim kararinin, uzmanlik gerektiren ya da gerektirmeyen alanlarin
tercihinin her agsamasinda Ogrenci ve ailesinin basar1 beklentisiyle ilgili oldugunu
vurgular. Ogrencinin basari ihtimali egitim gorecegi alandaki potansiyeli ile ilgili
oldugu kadar kisinin toplumsal konumu egitimdeki tercih ve kararlar iizerinde
etkilidir. Yiiksek statii elde etmek i¢in kat edilmesi gereken ekonomik ve kiiltiirel
mesafenin aileye kisa ve uzun vadede getirecegi kazang ve kayiplarin hesabi

yapilarak egitimin siiresi ve niteligine karar verilir (Jourdain ve Naulin, 2016:59).

“Yeniden Uretim ve Hakimiyet Stratejisi” baslikli makalesinde Bourdieu
(1994) da Boudon gibi bireylerin egitim kararlarin1 kisa ve uzun vadedeki hesaplar
dogrultusunda aldigin1 gostermektedir. Ancak Bourdieu, Boudon’dan farkli olarak
egitim stratejisi adim1 verdigi bu kararlarin bireylerden ziyade kisinin habitusu
araciligryla sekillendigini iddia etmektedir. Bireyler karar alirken bilingli olduklar
kadar bilingsiz olarak da toplumsal sermayeleri araciligiyla karar verebilirler.
Tiirkiye’de egitimde firsat esit(siz)ligi ve bireylerin egitim kararlarinin egitim
tizerindeki etkisini anlamaya calisan bu tez, bireylerin egitim kararlarinin toplumsal
esitsizliklerin {iretilmesi ve yeniden {retilmesine katkida bulundugunu iddia

etmektedir.

Cagdas kapitalist toplumlar uluslararas1 alanda rekabet giicii elde etmek ve
tilkenin i¢inde vatandaslarinin huzur ve refahi icin gelismis ve esitlik¢i bir egitim
sistemi olusturmak zorundadirlar. Ayn1 zamanda ¢agdas toplumlarda alinan egitimin
niteligi ve siiresi de bireylerin kaliteli yasam siirmesinin 6n kosulu haline gelerek

kaliteli ve esitlik¢i bir egitimi bireyler agisindan da zorunlu hale getirmistir.

Egitimde esitlik ve firsat esitligi tartismalar1 Ozellikle II. Diinya Savasi
sonrast degisen ekonomik, toplumsal ve siyasal sartlar nedeniyle yogun bir sekilde
tartisilmaya baslanmistir. Egitimde esitlik tartigmalar1 1960’1 yillarla birlikte

egitimde firsat esitligi tartismalarma evrilmistir. Ozellikle Amerika Birlesik



Devletleri’nde egitimde esitsizligin salt kurumsal ve ekonomik nedenlerle ortaya
cikmadigi, kisinin cinsiyeti, yasadigi bolge, dil, din, wrk gibi etkenlerle de
esitsizliklerin ortaya ¢iktigini1 gosteren arastirmalar ortaya konulmaya baslayinca
diger lilkelerde de egitimde firsat esitligi yoniinde arastirmalar artmigtir. Tiirkiye’de
de 1960’11 yillarda kentlesmenin hizlanmasi ile birlikte egitimde esitlik/firsat esitligi
arayislart yogunluk kazanmistir. 1960’11 yillardan itibaren egitimde firsat esitligine
yonelik ulusal ve uluslar arasi alanda pek ¢ok arastirma yapilmasina ragmen
Tiirkiye’deki esitsizligin nedenleri tam olarak ortaya konulabilmis degildir. Bu
nedenle bu arastirma Tirkiye’nin yasadigi egitimde esitsizlik sorununun nedenini

Tiirkiye’ nin 6zgii yonleriyle ele almay1 hedefleyerek yola ¢ikmustir.

Toplumsal diizenin saglanmasi ve uluslararasi alanda rekabeti artiracak en
onemli araclardan bir olan egitimin gelismis iilkeler seviyesine ulastirilmasi igin
oncelikle egitim sisteminin var olan sorunlar1 tespit edilerek c¢oziilmesiyle
saglanabilir. Tiirkiye’nin egitim sisteminin en Onemli sorunlarindan biri olan
egitimde firsat esitsizliginin saglanamamasi Tiirkiye’nin gelismesi Oniindeki dnemli
engellerden biridir. Bu nedenle bu tez Tiirkiye egitim sisteminin temel problemlerini
ortaya koyarak, egitimde firsat esitsizliginin nedenleri ve sonuglarini ortaya koymak

ve egitim sistemindeki dnemli bir sorunun ¢dziimiine yol agmay1 hedeflemektedir.

Egitimde firsat esitsizligine yol acan etkenleri 6grenmek amaciyla yola
cikilan bu tezde “Tiirkiye’nin egitim sisteminin {lilkenin kendi i¢ dinamikleriyle ne
kadar Ortlistigli” sorusuna cevap aranmistir. Tanzimat’tan bugiine Tiirkiye’de
uygulanan tiim egitim sistemleri gelismis tlkelerin sistemlerinin Tiirkiye’ye
uyarlanmasi seklinde gerceklesmistir. Bu uyarlamalarin  Tirkiye’nin toplumsal
gerceklikleriyle uyumlulugu sorunsallastirilarak egitimde firsat esitliginin 6niinde bir

engel olusturup olusturmadig: tartisilmistir.

Tezin en 6nemli ikinci problemi Tirkiye egitim sisteminin miifredat ve 6lgme
degerlendirme yontem ve tekniklerinin akademik basarty1 dnceleyerek bireysel ve
toplumsal farkliliklardan kaynaklanan bagari tiirlerini degersizlestirerek Mantiksal-
Matematiksel Zeka ve Sozel-Dil Zekasmna sahip Ogrencilerle diger oOgrenciler

arasinda bir esitsizlik yaratip yaratmadigidir. TEOG sinavinda Tiirkge, Matematik,
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Fen ve Teknoloji, Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ve
Yabanct Dil olmak iizere alti dersten sinav yapilmasi bu dersler diginda kalan
derslerde basarili olan dgrencilerin sistem tarafindan elenerek bir esitsizlige yol acip

acmadig1 sorusuna cevap aranmistir.

Tiirkiye’de egitimde firsat esitsizliklerinin ortaya c¢ikmasindaki temel
nedenlerin kurumsal mi bireysel farkliliklar m1 oldugu sorusu da tezin temel
sorularindan birini teskil etmektedir. Egitim sistemi, yapisi itibariyle esitsizliklerin
tiretilmesi ve siirdiiriilmesinde oldukea etkilidir. Bireylerin talepleri ve devletlerin
ihtiyaglart dogrultusunda bu esitsizliklerin ortadan kaldirilmasi i¢in uygulanan firsat
esitligi uygulamalar yeterliligi sorgulanarak bireylerin bu uygulamalara tepkileri

anlasilmaya caligilmistir.

Egitimde firsat esitligine yonelik Onceki c¢alismalar firsat esitsizligini
kurumsal boyutlariyla ele alma egilimi gostermektedirler. Bireylerin toplumsal statii
farkliliklarinin, egitim kurumlarindan beklentilerinin ve kendi tirettikleri stratejilerle
olusturduklar1 avantajlarin kurumsal faktorlerin Oniine gegme egilimi gosterip
gostermedigi onemli problemlerden biridir. Tezde bireylerin egitim kararlari
dogrultusunda kimin hangi egitim kurumlarin1 hangi amaglarla tercih ettigini bu

tercihlerin bireysel mi, kurumsal m1 yoksa toplumsal m1 oldugu konusu tartisilmistir.

Ulusal ve uluslararas: sinav sonuglarinda ortaya c¢ikan bolgeler ve kentler
arasindaki esitsizliklerin temel nedenlerinin saptanmasi bu tezin omurgasini
olusturmaktadir. Bolgeler, kentler ve okullar arasinda kurumsal farkliliklarin olup
olmadigi, 6gretmen niteliklerinde bir degisme olup olmadig1 konular1 aragtirilarak
kurumlarin firsat esitliginin Oniinde engel olusturup olusturmadigr anlasilmaya

calisilmugtir.

“Iyi bir lise iyi bir {iniversite” demektir sdyleminden hareketle YGS
sonuclarina gore en basarili olan Karabiik ili ve en basarisiz olan Ardahan ili
secilerek  goriismeler 02.05.2017-13.05.2017 tarihleri arasinda Ardahan’da,
24.05.2017-09.06.2017 tarihleri arasinda da Karabiik ilinde gerceklestirilmistir. il



Milli Egitim Midiirliiklerinden alinan bilgiler dogrultusunda en yiiksek ve en diisiik

TEOG ortalamalarina sahip toplamda dort okulda goriigmeler yapilmustir.

Arastirmada amacl 6rneklem teknigi ile sec¢ilen TEOG sinavinda okullarinda
en yuksek ve en diisiik puan alan erkek ve kiz 6grenciler ve anneleri ile goriismeler
yapilmustir. Yine bu 6grencilerin 6gretmenleri ve Okul Aile Birligi baskanlar ile
toplamda 46 goriisme gerceklestirilmistir. Bu goriismelerin tamami ses kayit cihazi

ile kaydedilerek ses ¢oziimlemeleri gerceklestirilmistir.

Uc ana boliimden olusan bu tezin birinci boliimii arastirmacinin arastirma
evrenine hangi teorik ve kavramsal cergeveden baktigini gostermektedir. Sosyal
bilimler literatiiriinde oldukg¢a genis bir perspektiften ele alinan egitim kavrami ve
egitimde firsat esit(siz)ligi kavramlariin bu tezde hangi bakis acgisiyla ele alindigi
genis bir sekilde almmistir. Egitimin tarihsel siirecte yasadigi doniisiimler ve
egitimin formel orgiitleri olan okullarin ortaya ¢ikist ve gelisimi ile esitsizliklerin
tiretilmesi ve yeniden tiretilmesindeki 6nemi iizerinde durulmustur. Ayrica arastirma
siirecinde elde edilen bulgularla ilgili sosyal bilimlerdeki literatiirii olusturan
teorisyenlerin egitimde esitsizlik yaklagimlar1 ayrintilartyla aciklanmistir. Birinci
boliimde kavramsal gercevenin yan sira tezin kuramsal ¢ercevesi de ¢izilerek tezin

okunmasinda hangi bakis acis1 ve kuramlarla hareket edildigi acik¢a belirtilmistir.

Egitimin kiiltiirle olan iliskisi ve egitim sisteminin tarihsel ge¢cmisinden ayri
tutulamayacag diisiincesi ekseninde tezin ikinci boliimii Tiirkiye egitim sisteminin
gelisimi ve egitimde firsat esitligi ile olan iliskisini anlatmaktadir. Ilk olarak
Tirkiye’de egitim kurumlarmin gelisiminde bugiin hala etkileri devam eden
yonlerine deginilerek tarihsel siirece yer verilmistir. Egitim sisteminin doniistimiinde
etkili olan ve arastirma bulgular1 baglaminda 6nemli tespitleri olan pedagoglarin
Tiirk egitim sistemi iizerine goriiglerine yer verilerek bugiin yasanan problemlerle
iliskileri ele alinmistir. Tiirkiye egitim sisteminde firsat esitsizligini yaratan 6lgme ve
degerlendirme sistemi baglaminda egitim sisteminin miifredat ve sinav arasindaki
ikilemi ele alimmustir. Tiirkiye egitim sisteminin temel problemlerinden biri olan ve

siklikla yasanan sistem degisikligi sorununu gosterme hedefi tasiyan bu boliimde



egitim sisteminin amag ve ¢iktilar1 arasindaki uyumsuzluklar da ortaya konulmaya

calisilmigtir.

Arastirma bulgularina dayanarak olusturulan tclincii boliim tezin ana
govdesini olusturmaktadir. Burada tezin amaglar1 ve problemleri dogrultusunda
yapilan aragtirmanin bulgularinin kavram ve kategorilere doniistiiriilmesi sonucu elde
edilen kesisimselliklere yer verilmistir. Egitimde firsat esitsizliklerinin kurumsal ve

bireysel nedenleri ve sonuclari ortaya koyulmustur.

Ugiincii boliimde tezin temel varsaymmlarindan biri olan okullarin fiziki
yapilarinin firsat esitsizligi olusturup olusturmadigina yonelik arastirmanin bulgulari
okullarin fiziki yapilari, sahip oldugu egitim olanaklari, 6grenci ve 6gretmen sayilari,
Ogretmenlerin deneyim siireleri gibi bilgiler 1s18inda karsilastirmalarla ortaya
koyulmaya calisilmistir. Ayrica okulun bulundugu ¢evre ve bu ¢evrede yasayanlarin
sosyo-ekonomik yapilart bakimindan okulun genel 6grenci kitlesi hakkinda bilgiler

sunulmustur.

Egitimin en énemli muhataplar1 olan 6grenci, veli ve 6gretmenlerle yapilan
goriismeler sonunda goriismecilerin  sosyo-ekonomik profili, akademik basari
diizeyleri, sanat ve sporla olan ilgileri, kiiltiirel etkinliklere katilim diizeyleri gibi
bilgilerle TEOG siralamasinda yerleriyle olan iliskileri ¢dzlimlenmeye
calisgtimistir.Ogrenci, veli ve ogretmenlerin egitime yonelik goriisleri “Egitim
Sistemi” bashigr altinda degerlendirilmistir. Bu baslik altinda egitim sisteminin
amaglart ve c¢iktilariin birbirine uyumu, egitim sisteminin sorunlari, egitim
sisteminin egitimde firsat esit(siz)ligi karsisindaki konumu ve uygulamalari
degerlendirilmistir. Son olarak bu bdliimde egitimde bagar1 ve basarisizliklarin ortaya
c¢itkma nedenlerinin kesisme noktalar1 ele alinarak goriismelerden elde edilen
bulgular 1s181inda egitimde firsat esit(siz)liklerinin kurumsal ve bireysel boyutlari

ortaya koyulmustur.



BIiRINCI BOLUM:
KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

1.1. Toplum ve Egitim

Doga karsisinda insanin beslenme, barinma, giivenlik gibi ihtiyaglarini tek
basina karsilamasi miimkiin degildir. Insan tiim maddi ve manevi ihtiyaglarim
karsilamak icin diger insanlarin varligina ihtiya¢ duyar. Bu nedenle insanlar bilinen
tiim zamanlarda toplu halde yasamislardir. insanlarin bir arada bir topluluk olarak
yasamalar1 ancak ortak olarak iirettikleri maddi ve manevi degerler ile miimkiin hale

gelmistir.

Insanlarmn  iirettigi bu maddi ve manevi degerler onlarm insan
kalabaliklarindan bir topluma doniismelerini saglar. “Kurumsallastirilmis davranis
bi¢cimi biitlinii ya da sistemi” (Giddens, 2012:17) olarak toplumlar iiyelerinin ortak
olarak tirettigi maddi ve manevi degerler sayesinde iiyelerini davranig bigimlerini
denetler.Toplum ic¢indeki davranig bigimlerinin kurumsallagsmasi belli bir zaman
diliminde insan faaliyetleriyle gerceklesir ve bu insan faaliyetleriyle bir toplumsal
sistem kurulur. Zaman igerisinde tekrar edilen davranis modelleri insan
kalabaliklarin1 hem bir toplum imgesi etrafinda bir biitiin haline getirirken hem de

toplumun yeniden iiretiminde etkin bir rol oynar.

Toplum, tiim sosyal bilim kavramlarinda oldugu gibi iizerinde uzlasilmasi zor
kavramlardan biridir. Kavrami tanimlamaya calisan pek c¢ok sosyal bilimci farkli
tanimlar gelistirmislerdir, birbirleriyle zaman zaman c¢elisen bu tanimlamalarin
aralarinda uzlagmaya vardiklar1 bazi ortak noktalar séz konusudur. Bu sosyal
bilimciler toplumu ‘belli bir cografi mekan {izerinde yasayan canli bir organizma’
(Kiziloluk, 2013:8) ya da belli bir cografyada siirekli olarak birlikte yasayan, ortak
duygulara, beklentilere, davranislara ve geleneklere sahip insanlarin olusturdugu
sosyal bir sistem olarak (Aydin, 2014:3) géorme egilimindedirler. Ancak toplum asla
sinirlart ¢izilebilen belli bir mekanda yasayan insan kalabaliklarini kastetmez, aksine

belli degerler etrafinda toplanan insanlarin zihinlerinde yarattiklar1 ortakliklar ile

9



kurduklar1 bir iligki sistemini ifade eder. Toplum insan zihninde yaratilan, insanlar
arasinda baglar kuran bir sistemi ifade eder. En basit haliyle ‘toplum, bireyleri

birbirine baglayan bir karsilikli iliskiler sistemidir’ (Giddens, 2000:18).

Insanlarm birbirlerinin ihtiyaglarini karsiladiklari, birbitlerine gesitli baglarla
bagl olduklar1 bir sistem olarak toplum, birbirlerinden farkli insanlarin bir arada
yasamasini miimkiin kilan ortak bir diinya algisinin, ortak anlamlar diinyasinin
kurulmasi ile mimkiindiir. Bu ortak anlamlar diinyas1 belli bir mekan iizerinde
birlikte yasayan insanlar tarafindan uzun bir zaman dilimi i¢inde kazanilir. Belli bir
cografi mekan iizerinde birlikte yasayan insanlari, insan kalabaliklarindan ayiran ve
onlar1 bir toplum haline getiren, ortak davranis kaliplar1 ve degerler sistemine sahip
olmalaridir. Kiigiik ya da biiyiik, ilkel ya da gelismis tim toplumlar iiyelerinin

davranis bigimlerini belirleyen ve kiiltiir olarak adlandirilan bir sisteme sahiptir.

Kiiltiir kavramu ilk¢aglardan beri kullanilmasina ragmen 17. yiizyilla birlikte
Sosyal Bilimciler tarafindan tartisilmaya baslanmasiyla birlikte ¢esitli anlamlar
kazanmis ve farkli durumlan ifade etmek icin kullanilmistir. Kiiltiir kelimesinin
Latince ‘colere’ fiil kokiinden gelen ‘cultura’ kelimesinden geldigi ve ekin, siparis,
bakim, toprak kiiltlirii gibi anlamlara geldigi ileri siiriilmektedir (Kartari, 2001:14;
Mejuyev, 1998:29). Zamanla anlam yoniinden zenginleserek yerlesmek, korumak,
ibadet etmek, islemek, ekip-bicmek, iiretmek, yetistirmek, diizenlemek, onarmak,
bakim yapmak, 6zen gostermek, egitmek, insa etmek ve iyilestirmek gibi anlamlara
gelen kiiltlir kelimesinin karsilig1 olarak Tiirk¢ge’de ekin kelimesi kullanilmaktadir.
Ekin kelimesi de kiiltiiriin ilk anlam1 gibi ekip-bigmek, ekmek anlamina gelmektedir
(Bayik, 2015:18). Cuche (2013:15) de kiiltiiriin Latince ‘cultura’ sozciiglinden
geldigini ve tarlalara ve ¢iftlik hayvanlarina bakim anlamina geldigini, ancak on
ticiincli yiizyilla birlikte ortaya ¢ikan kaynaklarda kiiltiiriin ekilmis bicilmis toprak

parcasi anlaminda kullanildigin1 vurgulamaktadir.

Kiiltiir kelimesinin insanligin gelisimiyle birlikte yeni anlamlar kazanarak
varligini  siirdiirmeye devam ettigi ve onsekizinci ylizyilin baslarinda ise
zekaninformasyonu, egitimi anlamlarinda kullanildig1 goriiliiyor, yiizyilin sonlarinda

ise egitim gormiis zeka, kiiltiir sahibi birey anlamlarinda kullanilmaya bashyor.
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Kiiltiirlii insan ve gelismemis insan ayriminin yapildigi bu dénemde kiiltiir ile doga

arasindaki karsitlik vurgulanmaya basliyor (Cuche, 2013:16).

On sekizinci ylizyilin sonlarina dogru kiiltiiriin doga karsisina yerlestirilmesi,
kiiltliriin i1lk anlamlarinin da i¢inde oldugu fakat cok daha zengin bir icerige sahip
kavrama donilismesini sagliyor. Simmel (2009:331) bu noktada kiiltiirii “‘sadece bir
varligin sirf kendi dogasi sayesinde ulasilabilecek morfolojik sathanin Gtesine
gelistirilmesi degil, bu varligin 6zgiin bir i¢ 6z dogrultusunda, kendi anlaminin, kendi
en derin egilimlerinin yasasina gore gelistirilmesi, gergeklestirilmesidir’’ seklinde
tanimlayarak varligin insan eliyle sekillendirilmesine ve kendi 6ziinden baska bir
forma doniistiiriilmesine vurgu yapiyor. Bir agacin govdesinden yapilan gemi diregi,
agacin dogal durumunda erisemeyecegi bir forma insan eliyle sekillendirmesi sonucu
kiiltiirel bir form kazandirilmasi 6rnegiyle Simmel (2009:331) agacin dogasinin
insan eliyle degistirilerek kiiltiirel bir forma sokuldugunu acikliyor. Bauman
(2013:161) ise Kkiiltiirii ‘insanin doga diizeninin karsisinda yapay bir diizen
olusturarak seyleri olduklarindan ve aksi halde olacaklarindan farkli yapma edimidir’

seklinde tanimliyor.

Ilk kez Romalilar tarafindan insan eliyle yetistirilen bitkileri, dogada
kendiliginden yetisen bitkilerden ayirmak ic¢in kullanilan kiiltiir kelimesi (Bayik,
2015:19) bugiin insan eliyle yapilan her tiirlii etkinlige isaret etmektedir. Heidegger
bilimi (1998:13) ‘insanin tinsel ve yaratici etkinliginin gerceklestirildigi alan’ olarak
adlandirdig kiiltiiriin bir parcasi olarak goriir. Insan etkinliklerini isaret eden kiiltiir
tanim1 ve onun bu gorlisii 1s18inda bugiin bilgisayar kullanimi da kiltiiriin bir
parcasidir. Insanligin gelisimiyle birlikte {iretilen tiim teknik ve teknolojik iiriinler,

sanatsal ve bilimsel her tiirlii etkinligi de kapsar hale gelmistir.

Gecmisteki tiim anlamlarini kapsayacak sekilde Samuel P. Huntington
tarafindan kiiltiir biitiin bir hayat tarzin1 anlatmak igin kullanilmistir (Ozkul,
2013:27).Glinlimiizde  kullanilan ve yogunlukla c¢agristirdigi anlamda kiiltiir
insanlarin yagam bic¢imlerine, davranig kaliplarima ve birlikte iirettikleri maddi ve
manevi Uriinlerine gondermede bulunur (Kartari, 2001:14; Giddens, 2000:18, Aydin,
2014:23). Sonug olarak kiiltiir insanin doga karsisinda gelistirdigi tiim maddi ve
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manevi triinleri kapsayan, toplum i¢cinde yagsamanin gerektirdigi davranis kaliplarini,
iiretim ve tiiketim bigimlerini sanatsal ve teknolojik gelisimini kapsayan bir anlam

ifade etmektedir.

Kiiltiir insana giivenli bir rehberlik ve bir durus zemini saglar. Insanlar
kendilerinden 6nceki insanlarin uzun zaman dilimi i¢inde elde ettiklerini, dnceden
bicimlendirdikleri diinyay1 giivenli bir rehber olarak alir ve kendileri de kendinden
sonraki kusaklara aktarir (Heidegger, 1998:42). Kiiltiir bireye bir toplumun iyesi
oldugunu diisiindiirerek, giivenli bir yasam alani icerisinde yasamasini saglar.
Kiiltiirel formlara riayet eden insan toplum i¢inde uyumlu bir birey olarak yasamin

surdirir.

Her toplumun temel amaci kendi varligin1 devam ettirmektir. Bunun yolu da
toplumun kendi istedigi ve tasvip ettigi duygu, diislince, arzu, istek ve hedeflere
sahip bireyler yetistirmektir. Bunu basarmanin anahtar1 da toplumun ihtiyaclarmin
bireyin ihtiyaglarina dontstiirilmesidir. Toplumun deger ve normlarinin
igsellestirilmesiyle gerceklestirilebilecek olan bu siireg bir 6grenme siireci olarak
toplumsallagsma ile gerceklestirilir. Bireyin toplum i¢inde nasil davranmasi gerektigi,
diinyay1 nasil algilamas1 gerektigi, 6teki insanlarla nasil iletisim kuracagi, toplumun
ahlaki ve gayri ahlaki siiregleri ile ilgili oldugu kadar, bireyin nasil avlanacagi, nasil
ev yapacagi, nasil araba kullanacagi, nasil aligveris yapacagi, nasil bilgisayar
kullanacag1 gibi ¢ok cesitli davranis bigimleri de toplumsallasma siirecinde 6grenilir

(Newman, 2015: 64).

Toplumsallagsma insanin dogdugu anda baslayan bir siirectir. Dogdugu anda
“yardima gereksinimi olan bebegin, yavas yavas igerisinde dogdugu kiiltiir icin
gerekli olan becerileri edinerek kendi bilincinde olan, bilgili bir kisi haline gelmesi
stirecidir” (Giddens, 2000:25). Kiiltiirel 6grenme siireci bebeklik ve g¢ocuklukta
baslayarak bireyin tiim hayat1 boyunca devam eden bir siirectir (Giddens, 2000:25).

Insan, dogas1 geregi her zaman sahip oldugu niteliklerini gelistirip ‘dogal’
asamadan yiiksek bir seviyeye ¢ikma arzusu tasir. Insanin kusursuzlasmasi olarak

kiiltiir (Simmel, 2009:332), toplumun geng¢ kusaklarina aktarilmak zorundadir. Bu

12



nedenle her toplum fyelerinin toplumsallasmasini saglamak i¢in gen¢ kusaklara
kiiltiirlin  6gretilmesi ve bireylerin de toplumun bu degerlerini igsellestirmesi
toplumun devamlilifinda Onemli bir yere sahiptir. Birey toplumun norm ve
degerlerini 6grendigi bu siliregte hem toplumun kabul ettigi bir toplum tiiyesi haline
gelirken hem de kendine toplum icinde bir statii elde eder. Latince “standing”
sOzciiglinden gelen statii kavrami kisinin toplumdaki konumuna isaret eder (Turner,
2000:13). Weber ise statii kavraminin toplumsal itibar iizerinde etkili bir hak
iddiasina geldigini ve yasam tarzi, dolayistyla formel egitim (bu ampirik egitim ya da
rasyonel 6gretim ve uygun davranig formlar1 olabilir), kalitimsal ya da mesleki
sayginhiga dayandigini ifade eder (Weber (a), 2012:427). Toplumda 6zel bir kiiltiirel
hayat tarzi ve statii diisiincesi ortaya ¢ikaran statiiler bireyi belli kazang ve
ayricaliklar konusunda ve egitsel, kiiltiirel ya da simgesel kaynaklara erisim

konusunda avantajli kilar. (Turner, 2000:23).

Toplum icindeki tiim bireyler birbirlerinden farkli statiilere sahiptir. Bu
statlilerin bazilar1 kisiye ailesinin toplumsal konumu araciligiyla verilirken bazilari
da kisinin toplum i¢inde sergilemis oldugu davranis bicimi ya da basarilar sayesinde
verilir. Bireyin toplum i¢indeki konumu onun toplumsallagsma siirecinde 6grendigi
toplumsal norm ve degerleri i¢sellestirmesi ve bir yasam bi¢imi haline getirmesiyle
saglanir. Ilkel toplumlardan ¢agdas toplumlara kadar tiim toplumlar {iyesi olan
bireylere farkli toplumsal statiiler atfetmektedir. Ilkel toplumlarda daha ¢ok soyla
iligkili olan statii, cagdas toplumlarda bireysel faktorlerle ilgilidir ve bireyin sahip
oldugu niteliklerle kazanilir. Her ne sekilde elde edilirse edilsin statii gii¢ ve bilgiyle
ilintilidir. Her toplumsal statii kendine ait bir yasam bigimine sahiptir. Bu yasam
bi¢ciminin siirdiiriilmesi belli bir bilginin sahipligine dayanir. Toplumsal statiilerin
bilgisi toplumun kiiltiirel aktariminin saglandigi toplumsallagsma siirecinde 6grenilir
ve yeniden {retilir. Toplum i¢inde her insanin sahip oldugu statiiler birbirinden
farklidir. Kazanilan her statii toplumsal rol adi verilen davranislar1 da beraberinde
getirir. Toplumsallastirma siireci bu davraniglarin kazanilmasini da igerir. Bireyi
toplumsal bir varlik haline doniistiiren toplumsallagsma toplumun kiiltiiriiniin geng
kusaklara aktarildigi bir egitim siirecidir. Bu egitim siirecinde birey toplumun iginde

bir statii kazanma ya da sahip oldugu statiiyii koruma amaci tasir.
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Toplumlar egitim araciligiyla {yelerinin toplumsallagsmasini ve gelecege
hazirlanmasini saglar. Bu toplumsallagsma siireci, edinilen degerlerin aktarimi oldugu
kadar yeni kusaklarin kazanimlart da toplumun yeniden iiretilmesinde bir arag
konumundadir. Bireye toplumun standart ilkelerinin kazandirilmasi (Dogan,
2012:200), toplumsal yeniden iiretimin saglanmasi, bireyin toplum iginde bir varlik
kazanmas1 ve kiiltiirlin aktariminda bir arag¢ olarak egitim tiim basit toplumlardan
karmasik toplumlara kadar varligini stirdiirmiistiir. Tiim toplumlarda var olan egitim,
tarihsel siire¢ icinde ¢esitli degisimler yasamasina ve farkli sekillerde

tanimlanmasina ragmen bu ortak 6zellikler varligini siirdiirmektedir.

Kusaklararas iletisim araci olarak egitim (Tiifek¢ioglu, 1997:38), toplumun
kiiltiirel deger ve normlarinin geng kusaklara aktarilma siirecidir. Toplumun yeniden
tiretimi ve toplumun devamlilig1 i¢in ihtiya¢c duydugu bireylerin yetistirilmesi egitim
araciligiyla saglanir. Egitim siirecinde toplum sahip oldugu deger ve normlarin tekrar
tiretilmesini saglayarak toplumsal statii ve rollerin 6grenilmesi ve yeniden tiretimini
saglar. Toplumun ideolojik kosullarinin yeniden {iretilmesini saglayarak iggliciiniin
uygun dagilimi da saglar. Isin gerektirdigi teknik bilginin 6grenilme siireci toplumun
ideolojik kosullarmnin yeniden iiretilmesini saglar (Amin, 1997:198-199). insanlarin
birlikte yasamasini miimkiin kilan kiiltiirel deger ve normlar, gen¢ kusaklara egitim
araciligiyla aktarilarak onlarin toplumsallagmasi saglanir. Bu toplumsallagtirma
siirecinde aktarilan kiiltiirel igerik tarim toplumlarindan sanayi toplumlarina farklilik
gosterse de (Kiziloluk, 2013:55) her toplumun ihtiya¢ duydugu iiyelerini yetistirmek

icin anahtar konumunda olmustur.

Ingilizce “education” sozciigii Latince dgreneni 6zel bir beceriyle donatmak
icin talim ve terbiye etmek anlamlarina gelen “educare” ve “educere” sozciiklerinden
gelmektedir. Educare sézciigii bir meslek ya da 6zel bir isle ilgilidir ve 6grenene bir
sertifika, diploma ya da konuya calistigini gosteren 6zel bir belge verilmesini
gerektirir. Educere s6zciigli ise herhangi bir pragmatik neden disinda 6grencilerin
hem diinyay1 hem de kendilerini kesfetmelerini saglamak anlamina gelir (Billington,

1997:381-388).
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Tiirk¢e’de insanlara bir sey 68retmek, onlar1 1slah etmek anlaminda kullanilan
terbiye kelimesi (Atuf, 1932:1), uzun bir siire egitim kavrami yerine kullanilmis
1940’11 yillar itibariyle de maarif, tedrisat, talim ve terbiye gibi sozciiklerin tiimiine
karsilik gelecek sekilde egitim kelimesi kullanilmaya baslanmigtir (Basaran,
1984:14). Egitim kavrami bu sekliyle Tiirk¢e’de bakma, besleme, biiyilitme, ilim,
edep Ogretme, talim, alistirma, yetistirme, edep O0grenmesine vesile olacak tarzda
hafif surette ceza verme gibi anlamlar; maarif ve tedrisattan kastedilen 6gretim ve
bilgilendirme; talimden kastedilen de Ogrenilenlerin hayata gecirilmesi (Dogan,
1996:1066, 723, 1055, 1041) gibi anlamlar dilimizde egitim kavramini ifade

etmektedir.

Egitim, toplumlarin ilk agamasinda aile i¢inde ve cogunlukla aile biiyiikleri
tarafindan verilmekteydi. Bu egitim toplum kurallarinin, dini kurallarin ve iiretim
bicimlerinin 6gretildigi ve bireyi toplumsal bir varlik haline doniistiiren kusaklararasi
bir iletisim araci gorevini Ustlenirken, toplumlar farkli {iretim ve toplumsal iliski
bicimlerine gectikge egitimin bigcim ve iceriginde de kokli degisimler yasanmaya
baslamistir. Toplumlarin {iretim ve boliisim mekanizmalarinda meydana gelen
degisim ile birlikte egitim bireyin toplumsallastirilmasinin yani sira bireyin toplum
icindeki statiisiinii de yonlendiren bir ara¢ haline gelmistir. Bu asamada egitim ev i¢i
bir faaliyet olmaktan ¢ikarak belli mekanlarda dini ve ekonomik kurumlar tarafindan
verilmeye baslanmistir. Okulun ilk ortaya ¢iktigi M.O. 3000’li yillarda egitim dil,
din, gramer ve ahlak 6gretimi olarak kiiciik bir grubun elinde bulunurdu (Amin,
1997:199). Devlet ya da toplum tarafindan finanse edilmeyen bu okullar sadece
toplumda soylu olarak adlandirilan kisilerin ¢ocuklarini egitmekte ve gelecegin
yonetici elitlerini yetistirmekteydi. Bu donem ayni zamanda egitimin esitsizligi

yaratma ve siirdlirme araci olarak etkili olmaya bagladigi donemdir.
1.2. Okulun Tarihsel Gelisimi

Toplumun kiiltiirel degerlerinin aktarildigi, kusaklar1 birbirine baglayan
toplumsallagma siireci ayn1 zamanda toplumun yeniden kurulusunu saglayan bir

egitim siirecidir. Her toplumda egitimin bi¢im ve igerigi toplumun sahip oldugu
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kiltiirel, toplumsal ve ekonomik sistemle yakindan iligkilidir. Toplumun sahip
oldugu ya da olmak istedigi ahlaki yapi, yasam bi¢imi ve iiretim bigimleri toplumda
kimlerin ne kadar ve nasil egitim alacagini belirler. Dolayisiyla her toplum kendi

degerleri ve amaglar1 dogrultusunda bir egitim sistemi benimser.

IIk insan topluluklarindan cagdas toplumlara kadar tiim toplumlar kendi
egitim sistemlerine sahiptirler. Ancak bu sistemler bi¢cim ve icerik yoniinden oldukga
farklidirlar. Modern &ncesi toplumlarda egitim iki sekilde gerceklestirilmektedir. ki
kisinin yasamin siirdiirmesi i¢in gerekli olan bilgi ve becerilerin kazandirilmasidir.
Kisinin yemek yapmak, evde kullanacag: aletlerin yapimi, tarim aletlerinin ya da
savasg aletlerinin yapimi1 gibi becerilerin 6gretildigi bu asamada kisi tiim bu becerileri
aile icinde ve aile biiyiiklerinden ogrenmektedir. ikinci asama ise toplumsal
kurumlarin isleyis bi¢iminin 6grenildigi bir silirectir. Yine aile i¢inde baslayan bu
Ogrenme siireci topluluk i¢indeki tiim bireyleri i¢ine alir ve topluluk i¢inde 6grenilir.
Toplulugun yasam bi¢iminin, gelenek, goreneklerinin 6gretildigi bir asamadir (Atuf,

1932:4).

Toplumlarin kiiltiirel degisimleri yasam bic¢imlerini ve iiretim bigimlerini
dogrudan etkiledigi icin egitimlerinin bi¢im ve iceriginde de Onemli degisimler
yasanmasina neden olmustur. Yazinin icat edilmesiyle birlikte bilgi birikimi ve
bilginin aktarilma bi¢iminde 6nemli degisimler yasanmistir. Yazinin icadindan 6nce
bilgi s6zel olarak aktarilirken yazinin icadindan sonra mekansal sinirliliklarin 6nemli
bir kismint ortadan kaldirmistir. Yazinin icadindan once ailenin, kabilenin ya da
toplumun en yagh {iyesi en bilge kisi olarak kabul edilirken, yazinin icadindan sonra
bilgi formel egitim alan kisilerin eline ge¢mistir. Bu kisiler yeni bir toplumsal siif
formunu elde ederek toplumsal statii ve onur basamaklarinda en yiiksek konuma

ulagsmiglardir.

Stimer uygarlig1 egitim tarihi agisindan son derece onemlidir. Yaziy1 kesfeden
Stimerler Milattan Once lglincii bin yilin ortalarindan baglayarak okuma-yazmayi
ogreten ilk resmi kurumlari agmuslardir. Oncelikle Siimerlerin ekonomik ve

toplumsal yapisinda ©6nemli yer tutan tapinaklar kurumsal egitim islevini
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tistlenmislerdir. Daha sonralar1 okullar tapimnagin disinda ve ondan bagimsiz sekilde

hizmet vermeye baslamiglardir(Mutluay, 2010:33).

[1k olarak Siimerlerde ve Misirlilarda goriildiigii belgelenen okul yazinim icadi
ile ayn1 zamana tarihlenir. Yazinin icadi insanlik tarihinin 6nemli bir asamasi olarak
kabul edilmektedir. Yazinin gelismesi uygarlik tarihinde yeni bir baslangici
simgelemektedir. Yazma becerisinin kazanilmast ve kullanilmasinin kisa zamanda
kurumsallagsmas1 devlete ve tiim topluma hizmet eden bireylerin yetigmesini
saglamistir (Aydin, 2014:123). Bu bireyler toplum i¢inde kisa zamanda yeni bir
toplumsal sinifi meydana getirerek toplumsal statii ve sayginlik basamaklarinin en

tistiine yerlesmiglerdir.

Egitimin toplumsal statli ile iligkisi tiim toplumlarda goriilen bir durum
olmasina kargin okulun ortaya ¢ikmasiyla birlikte toplumun tiyeleri arasinda sinirlar
keskinlegmigtir. Okul toplumsal statiiniin artirilmast i¢in bir ara¢ konumunda
kullanilirken ayni zamanda okulda egitim almak da yine toplumsal statii ile iliskili
bir durumdur. Stimerlerde okula devam eden g¢ocuklarin biliyiikk bir kismu varlikli
ailelerden gelmekteydi. Ailenin ekonomik olanaklarinin kisith oldugu cocuklar
egitimin gerektirdigi zaman ve parayi bulabilecek durumda olmadiklar: i¢in egitim
kurumuna devam etme egitimin getirdigi toplumsal statiiyli elde etme olanagina

sahip degillerdi (Mutluay, 2010:34).

Modern 6ncesi toplumlarda yazili bir dile sahip olan toplumlarda egitim esas
olarak dil, gramer, din ve ahlak 6gretimiyle sinirhidir ve egitim kiigiik bir azinlikla
sinirlidir (Amin, 1997:199). Modern 6ncesi donemlerde okullarda egitim alma ve
okuma-yazma 6grenme ayricaliina sahip olanlar genellikle din adamlariydi. Bu din
adamlart bilgilerini dini metinleri okumak ve yorumlamak icin kullanmaktaydilar
(Giddens, 2012:427). Bu grubun i¢ine girmek ve onlarin sahip oldugu bilgiyi
edinebilmek ic¢in belli bir toplumsal statiiye sahip bir aileye mensup olmak
gerekiyordu. Modern ¢aga ulasana kadar hemen her toplumda egitim alan kisiler

soylu ailelerin erkek ¢ocuklariydi.
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Yazinin icat edildigi Mezopotamya’da ilk olarak ortaya c¢ikan okulda (tablet
evi) sehir prensleri, elgiler, rahipler, tapinak gorevlileri ve askerler gibi soylu ve
varlikli ailelerin erkek cocuklar1 egitim alabilmekteydi. Erkek ¢ocuklarin egitim
aldigr bu okullarda Ogretmenler de erkekti ve cocuklara okuma yazma egitimi
vermekteydiler. Bu soylu ailelere mensup olmayan ¢ocuklar geleneksel egitim
tarziyla babalarinin meslegini 6grenerek hayatlarina devam ediyorlardi. Soylu
ailelere mensup olsalar da kiz cocuklar1 da okula gitme ayricaligina sahip degillerdi.
Tablet evinde verilen egitim okuma, yazma, g¢esitli miizik aletlerinin kullanimu,
kuyumculuk ve giimiis isciligiyle ilgili mesleki terimler, hisselerin ve tarlalarin
dagitimi ve Siimerce, Babilce ve Akadca kelimelerin gizli anlamlarina yonelik
bilgiler verilmekteydi. Egitim ¢ocuk i¢in zorlu bir siire¢ olarak devam etmekteydi.
Tablet evinde kurallar son derce Onemli goriilmekteydi ve egitmenin cocuklar
tizerinde kesin bir otoritesi s6z konusuydu. Okul 6greniminin tiim zorlayici yanlarina
kars1 okul egitimi Siimerli ¢cocuklar i¢in parlak bir gelecegin anahtar1 konumundaydi

(Basaranbilek, 1994; Erkenal, 1997).

Stimerlerden sonra Babil’de de okullarin agildig1 goriilmektedir. Babil’de kral
ailesinden gelen prenslere ya da yetenekli genclere okuma-yazma 6gretmek i¢in bir
saray okulunun agildig1 goriiliiyor (Mutluay, 2010:53). Maisir’da da formel egitimin
verildigi okullara rastlanmaktadir. Onceleri Misir’da ¢ocuga ilk egitim ev iginde
anne tarafindan verilirken daha sonra sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerden
gelen cocuklar okullarda egitim almaya baghiyorlar. Misir’da egitim almak yiiksek
devlet memurluklarinda gorev alabilmenin 6n kosulu haline doniiserek toplum
tarafindan Onemsenen bir konuma erigmistir. Bu durum daha sonra okullarin
yayginlagsmasiyla birlikte halk kesiminden ¢ocuklarin da okula gitmesini saglamistir

(Mutluay, 2010:92).

Mezopotamya ve Misir uygarliklarindan ¢ok sonra Antik Yunan’da da egitim
Platon’un Akademia’siyla baslamistir. Sadece seckinlere acik olan bu kurumun
kapisinda geometri bilmeyenlerin giremeyecegi asili bir yerdir ve bu kurumda
Platon, ideasii iyi kavramis seckin devlet adamlari yetistirmeyi amaglamaktaydi.

Burada okul toplumsal bir kurum olarak 6grencileri kiiltiirel miras iginde yer alan
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bilgeligi kendi kisisel katkilariyla kavrayabilme, paylasabilme ve yasayabilmeyi
ogretmelidir. Egitimin amaci insani biitiinsel ve miikemmel kilmaktir. Platon’dan
sonra Ogrencisi Aristoteles, Atina’da ic¢inde kiitiiphane, hayvan ve bitki
koleksiyonlarinin oldugu bir okul kurmustur. Lise adin1 verdigi bu okulda
Aristoteles 0grencilere Platon’un Akademiasi’nda oldugundan daha diinyevi dersler

vermis ve insani politik bir hayvan olarak tanimlamistir (Brun, 2008)

Yazinin, hesaplama yontemlerinin gen¢ kusaklara aktarilmasi asamasinda
ortaya c¢ikan okul, Siimerlerden cagdas toplumlara kadar hemen her toplumda
kendine yer edinmistir. Bati1 dillerindeki okul kavraminin kdkeni Yunanca’ya
dayanmaktadir. Giddens (2012:427) okulun Yunanca bos zaman, eglence
kelimeleriyle ayn1 koke dayandigini belirtmektedir. Dolayisiyla okul gercekten okula
gidebilecek zamana ve paraya sahip kisilere hitap eden bir kurum olarak ortaya
ctkmistir. ilkel toplumlarda ayricalikli konumlarmi siirdiirmek ve toplumsal
statlilerinden beklenen rolleri yerine getirmek i¢in soylu ailelerin erkek ¢ocuklarina
hitap ederken, cagdas toplumlarin ¢ogunlugu okulu zorunlu egitim, parasiz egitim,
ticretsiz ders kitaplar1 vb. ile toplumun en alt kesimine ulasabilecek bir bi¢ime
dontistiirmiislerdir ancak hicbir toplum tam anlamiyla teoride saglanan bu esitligi
gercege donlistiirememistir. Cagdas toplumlarda da okula gitmek i¢in belli bir gelir
seviyesine en azindan ailenin gec¢imi i¢in ¢ocugun caligsmasina ihtiya¢ duymayacak
kadar bir gelire sahip olmasini gerekli kilar. Bu yoniiyle okul sadece varligi itibariyle

bile esitsizlik {ireten bir kurumdur.

Antik dénem Yunanistan ve Roma Imparatorlugu egitim sistemini felsefi bir
disiplin olustururken, Ortagag’da egitim dinin egemenligine girmisti (inal,
2014:403). Bu donemdeki okullar ¢ocuklarin sadik birer Hiristiyan olarak
yetistirilmelerini hedeflemekteydiler. Ozellikle Cizvit Okullari’nda parasiz giindiizlii
ogrenciler okuldaki temizlik islerini yaparken ayni zamanda da parali yatili

ogrencilere de hizmetcilik yapmaktaydilar (Inal, 2014:405-406).

Modern 6ncesi donemlerde okur-yazar olmanin parayla es deger olmasinin
yani sira hayatint dogdugu koyde gegiren insanlar i¢in okula gitmek gereksiz bir

ugrasti. Siirdiirdiikleri yasam i¢inde okumak gerekli olmadigi gibi islerine de
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yaramiyordu. Bunlar disinda okur-yazarligin az olmasinin bir diger nedeni de
metinlerin uzun cabalarla elle kopyalanmasi1 nedeniyle ¢ok kit ve pahali olmasidir.
1454’te Johann Gutenberg tarafindan Bati’daki ilk matbaanin icat edilmesinden
sonra durum degismistir. Kitaplarin daha ucuz olmasini saglamis ve egitim halk
kitlelerine yayilmaya baslamistir. Ayrica yazili yasalarin ¢ogaltilmasin1 ve herkesge
okunabilir hale getirmesi de toplumsal yapida onemli degisimler saglamistir. Okur-

yazarlik oranlart artmistir. (Giddens, 2012:427).
1.3. Modernlesme ve Egitim

Ortagagda yasanan toplumsal, siyasal ve ekonomik olaylar bilginin ve
toplumsal orgiitlenmenin mistik ve kutsal kabugunun aydinlanma diisiincesiyle
kirmasini saglamustir. insan zekasina duyulan inang, evrensel akil dgretileri modern
donemin kapisint agmistir (Harvey, 2010:26). On sekizinci yilizyilin ortalarinda
aydinlanma disilincesi sekiilerlesme, rasyonellesme, demokratiklesme ve bilimin
yiikselisiyle karakterize edilen modernlesmenin ortaya c¢ikmasini saglamigtir

(Giddens ve Sutton, 2014:27).

Modernlik Bat1 toplumlarinda Sanayi ve Fransiz Devrimleri ile birlikte ortaya
cikan toplumsal, siyasal ve ekonomik degisimler sonucu ortaya ¢ikan yeni durumu
anlatmak i¢in ilk kez 1770’de kullanilan bir kavramdir. Bat1 tarihsel baglami i¢inde
olusur ve anlam kazanir (Tezcan, 2017:316-317). Modernlik Bati toplumlarinda
ortaya c¢ikmasma ragmen Bati disi toplumlardan kaynaklanan kavrayislart ve
stratejileri de icerecek bigimde genislemistir (Giddens ve Sutton, 2014:157). Bat1 dis1
modernlikler, ge¢ modernlikler, coklu modernlikler gibi kavramlarla ifade edilen bu

durum biitiin toplumlarin kendi bi¢imlerinde modernlesmelerini ifade etmektedir.

Modernligin Bati’daki ve Bati disindaki goriiniimleri zamanla farklilik
gosterse de modernligin Bati’ya 6zgii olan gelisimi sistematik kapitalist tiretim ve
ulus-devlet ile olan iliskisidir (Giddens ve Sutton, 2014:156). Kapitalist tiretim
bicimi olarak zorunlu olarak ulus-devleti gerektirmez. Kapitalist {iretim farkli devlet
bicimlerinin i¢inde de ortaya cikip gelisebilir. Biitiin devlet bicimleri sermayenin

diinya ekonomisi i¢inde dolagimini ve kontroliinii yapan birimdir. Ulus-devletin
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ayricaligi egemen burjuvazinin devleti ulusal bi¢imde yeniden yapilandirarak ve tim
siiflarin statiistinii degistirerek 6znesiz bir siirecle karsilikli olarak olusmuslardir.
Ulusal olusumlar zorunlu olarak kendisini daha bastan devlet kurumunun iginde
bulan, diger devletler karsisinda bu devleti kendisinin diye kabul eden ve 6zellikle de
siyasal miicadeleleri onun ufkunda gdren bir halk tahayyiiliinii gerekli kilar (Balibar,

2000).

Sanayi ve Fransiz Devrimlerinden sonra ortaya c¢ikan sanayilesmenin
ihtiyaclarii karsilamak ve kentlesmenin getirdigi sorunlar1 ¢6zmek icin daha biiyiik
adimlar atilmasi1 gerekliydi. Biiyiik olgekli bir toplumun Orgiitlenmesi, bir arada
tutulmas1 ve sadakati i¢in ulus-devletler bir resmi dile ihtiya¢ duymaya basladilar
(Giddens ve Sutton, 2014:407). Toplumsal sadakat, ayni toplumun tiyeligine duyulan
inan¢ ve devleti benimsemek i¢in kitlelerin ulus-devlet tarafindan egitilmesi

zorunluluguyla karsilasildi.

Siyasal biitiinlesmenin saglanmasi i¢in gerekli goriilen ulus-devlete baglilik
egitim araciligiyla gerceklestirilmeye calisilirken, diger taraftan sanayilesmenin
insanin egitilmesi ve verimliligiyle iligkisi kesfedilerek egitimin ekonomik biiylime
ve kalkinmada 6nemli bir faktor oldugu diisiilmeye baslanmistir. Kapitalist {iretimde
verimliligin artirilmasi ve ulus-devlet catisi altinda siyasal biitiinlesmenin saglanmasi
i¢in Ingiltere, Fransa ve Almanya gibi ulus-devletler zorunlu egitim anlayisini
benimsemeye baslamis ve yavas yavas kitle egitimini finanse etmeye baslamislardir

(Yaka, 2000).

Kapitalizmin dogusu ile yayginlasan ve kitlesellesen egitim hizli kentlesme
siirecinde insanlarin fabrika diizenine uyum saglamasini hedeflemistir. Ayni
zamanda yeni lretim tarziyla birlikte yeni meslekler ve uzmanlik alanlar1 ortaya
cikmistir (Buyruk, 2015:24). Bu yeni meslek ve uzmanlik alanlarina ilk defa halk
kitleleri egitimle erisme olanagina sahip hale gelmistir. Ulus-devletin ihtiyag
duydugu vatandaglarin yetistirilmesinde bir ara¢ olan kitle egitimi (Buyruk,

2015:27), biiyiik halk kitlelerinin toplumsal basamaklari1 ¢ikma aract haline gelmistir.
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II. Diinya Savag1 sirasinda orduya katilanlara uygulanan yetenek ve 6grenme
testlerindeki basarisizlik, devletlerin egitim sistemlerini yeniden insa etmesini
zorunlu kilmustir. Ingiltere’de 1944 yilinda gikarilan Egitim Yasasi ile okula zorunlu
devam yas1 on bese ¢ikarilmis, ilkdgretim egitiminin yani sira ortadgretim egitimi de
parasiz hale getirilmistir (Giddens, 2000:428). Pek cok gelismis ve gelismekte olan
tilke bunu takiben egitim kurumlarini {icretsiz ve zorunlu hale getirmistir. II. Diinya
Savasi’nin ardindan isgiicliniin ¢esitlenmesi, uzmanliga dayali yeni mesleklerin
ortaya ¢ikistyla birlikte okuma-yazma ve hesap yapabilme becerileri artik 6nemsiz
hale gelmis, bu yeni mesleklere erisim i¢in ilkogretim sonrast egitim Onem
kazanmaya baglamig ve biiylik halk kitleleri tarafindan talep edilir hale gelmistir
(Buyruk, 2015:28).

Mesleklere erisimde egitimin ve diplomalarin artan Onemi bireylerin
devletten ve egitim kurumlarindan taleplerini artirmustir. Universite diplomalarmin
daha iyi yasam kosullartyla es anlamli hale gelmesiyle birlikte bunlara sahip olmak
yeni yasam kosullarinda hayatta kalmanin zorunlu bi¢imine doniismiistiir (Kaya,
2016:128). Biiyilik halk kitlelerinin artan talebi ve yaris kosullarinin acimasizlig

sosyal bilimcilerin egitimde esitlik konularin1 tartismalarina hiz kazandirmistir.
1.4. Egitimde Esitsizlik Teorileri

Modern donemde kisilerin yasam standartlarina yaptigi Onemli etkiler
nedeniyle egitim toplumun tim kesimleri tarafindan arzu edilir hale gelmistir.
Egitime erisim olanaklariyla baslayan ve egitimin bi¢cim ve igerigine kadar egitimin

esitsizliklik¢i yapisina toplumun genis kesimlerinden 6nemli itirazlar gelmistir.

Genis halk kitleleri tarafindan tlizerinde durulan egitimde esitlik fikri sosyal
bilimciler tarafindan da siklikla tartisilan bir konu haline gelmistir. Bu bodliimde
aragtirma bulgular tarafindan da desteklenen bazi sosyal bilimcilerin egitim

anlayislar1 ve egitimde esitlik tartismalarina yer verilmistir.
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1.4.1. Emile Durkheim

Emile Durkheim’a gore ahlaki bir gergeklik olarak toplum (Swingewood,
2014:109), icindeki insanlar1 ortak diislinme ve diinyay1 tasarlama bigimleriyle
birbirine baglar (Tiryakian, 2002:215). Durkheim’a gore, insanlarin dogaya
uyumunu saglayan bir ara sistem olarak toplum ayni zamanda toplumsal ¢evrenin
toplumsallagma siirecinde igsellestirilmesini ve benligin insansal bir parcasina
doniismesini saglar. Ona goére toplumsallagma esas olarak toplumsal cevrenin

normatif yapilarin1 6grenme siirecidir (Tiryakian, 2002:229).

Durkheim yeryiiziindeki tiim toplumlarin belli bir diizenlilik igerisinde benzer
stiregleri yasadigini diisiinmektedir. Ona gore bir dereceye kadar dis sartlarin etkisi
ortadan kalktiginda tiim toplumsal olaylar arasinda sasirtict bir seklide kurallilik,
diizenlilik ve stireklilikle yinelendigi (tekerriir ettigi) goriilecektir. Aile, egitim, din
gibi ortaya c¢ikan bu toplumsal olusumlar sayesinde insanlarin toplumsal yasayisi ana
bicimlerini alir. Bu toplumsal olusumlar insanlar icin belli yasamsal islevlere
sahiptir, ayn1 zamanda bu toplumsal olusumlar sayesinde toplumsal diizen saglanmis
olur (Freyer, 2012:134-135). Toplumsal diizenin somiirii iliskilerinden kurulu
oldugunu varsayan Marxizmin tersine, Durkheimci sosyoloji, toplumsal diizenin
daha ¢ok toplumsal bir gdvde niteliginde oldugunu varsaymaktadir. Toplumsal
diizenin saglanmast i¢in toplumsal kurallar ve disiplini igeren toplumsal
orgiitlenmeye ihtiya¢ vardir. Insanlar toplumsal 6rgiitlenme sayesinde toplum iginde
ortak diisiinme bigimlerine sahip olurlar. Durkheim’a gore, toplumsal orgiitlenme
yabancilastirict olmaktan 6te baglayici ve zihin sagligi icin yararlidir. Yani toplumsal
saglik ve zihinsel saglik birbirine baghdir ve iyi diizenlenmis bir topluma baglidir
(Tiryakian, 2002:228-229). Iyi diizenlenmis bir toplum ancak ahlaki nitelikteki giiclii
toplumsal baglarla bir arada tutulabilir. Toplumun normal, saglikli olma durumu,
cesitli Ogelerin bir arada oldugu giiglii bir ahlaki merkezle ger¢eklesebilir

(Swingewood, 2014:117).

Durkheim’a gore toplumsal simiflar, toplumsal kimliklerini toplumsal

isbolimi icerisinde topluma sagladiklar1 yarara yani toplumsal islevlerine gore
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kazanirlar (Freyer, 2012:214). Ona gore toplumsal siniflarin kurulusu toplumsal

isboliimiiniin 6rgiitlenis bi¢cimine gore sekillenir (Durkheim, 2006:427).

Toplumsal isbdliimii digsal etkilerden arinarak kisinin kendi i¢ dinamikleriyle
gerceklesirse toplumsal uyum saglanabilir. Isler icin birbirleriyle yarisan insanlari
engelleyen bir durum olmadiginda isin boliinmesindeki tek etken kisinin kendi sahip
oldugu yetenekler olur. Kendiligindenlik sadece kisinin istemedigi bir ise zorlanmasi
degil ayn1 zamanda yapmak istedigi isi almasinda higbir dissal etkinin olmamasini da
ifade eder. Ancak bu sekilde toplumsal esitsizlikler Rousseau’nun dogal esitsizlikler
dedigi esitsizliklere denk diisecek sekilde kurulabilir. Isbdliimii kendiliginden
kuruldugunda toplumsal dayanisma saglanirken, aksi durumda yani kisinin dissal
etkilerle zorlanmas1 durumunda isbdliimii hastalikli bir yapiya biiriiniir. Isbdliimiinde
liyakat unsuru gecerli oldugunda bireysel niteliklerle toplumsal iglevler tam bir uyum

halinde olacaktir (Durkheim, 2006:429-430).

Toplumsal uyumun saglanmasit ve toplumlarin hayatta kalabilmesi igin
toplumsal dayanisma son derece énemlidir. Egitimi de bir toplumsal olgu olarak ele
alan Durkheim, egitimi toplumsal islevleri acisindan toplumlarin devamliliginin
stirdiiriilmesinde Onemli bir arag olarak gormektedir. Ona gore toplumun

ozelliklerine gore degisse de her toplumda egitim goriilmektedir.

Durkheim’a goére toplum ancak {iyeleri arasinda belli bir tiirdeslik
sagladiginda hayatta kalma sansina sahiptir. Egitim toplumun ihtiya¢ duydugu
fiziksel, zihinsel ve ahlaki gelisimi saglayarak iiyeleri arasinda belli bir tiirdeslik
saglayarak toplumun devamliligini saglar. Egitim toplumun sahip oldugu bu
degerleri cocugun icsellestirmesini sagladigi oranda topluma hizmet eder. Ancak
belli durumlarda benzerliklerin 6nemini vurgulamak i¢in farkliliklar da 6nem kazanir
ve egitim sistemi i¢inde bu farkliliklara yer verilir. Eger toplum tek bir insan tipine
ithtiya¢c duyuyorsa egitim bunu saglar, ancak isler boliinmiis bir yapiya sahipse bu
durumda farkliliklar 6nem kazanir. Eger toplum cevresindeki toplumlarla savas
halindeyse egitimde ulusalcit bir model kurulacak, uluslararasi rekabet bariscil bir

cizgide ilerliyorsa egitim de baris¢il bir yol izleyecektir (Durkheim, 2016:54).
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Geng neslin toplumsallastirilmasi olarak tanimladigi egitimin amaci politik
toplumun ve 6zel toplumsal ¢evrenin ondan talep ettigi fiziksel, entelektiiel ve ahlaki
sartlar1 cocugun igsellestirmesini saglamak olarak agiklayan Durkheim (2016:54),
kendi isteklerine gore bireyleri sekillendiren toplumun bireyleri toplum i¢indeki yeni
varlifa, en uygun insana donistiirdiigii i¢in bireyler tarafindan da arzu edildigini
belirtmektedir (Durkheim, 2016:59). Durkheim’a gore toplumun ge¢mis ve gelecek
nesli birbirine baglayan ahlaki bir sistem olarak bireyin karsisinda bir yerde
durmamaktadir. Bu nedenle toplumun egitim araciligryla bireyin iizerinde kurdugu
etki onu bastirmak icin degil, bireyin tiim niteliklerini ortaya ¢ikararak onu

yetistirmek ve gercek bir insan yapmak i¢indir (Durkheim, 2016:62).

Durkheim, egitim sistemi iginde ¢ocuklarin yetenekleri dogrultusunda
ilerlediklerini diistinmektedir. Ona gore bir ¢ocuk ailesinden “bir parca dikkat giici,
bir miktar azim, mantikli muhakeme yetisi, hayal giicii vb. gibi olduk¢a genel
yetiler”i disinda bir miras almamaktadir. Egitim sistemi i¢inde her ¢cocuk kendi i¢sel
yeteneklerine bagl olarak yetismektedir. Ornek olarak bir felsefecinin oglunun
babasinin kelime dagarcigini miras olarak almadigini, buna karsilik cografya
konusunda herhangi bir bilgisi olmayan babanin oglununsa biiyiik bir cografyaci

olabilecegini vermektedir (Durkheim, 2016:68).

Durkheim’a goére her toplumun yapisi birbirinden farkli oldugu icin egitim
sistemleri de birbirinden farkli olacaktir. Bireylerin topluma uyum saglamasi i¢in her
toplum kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda uzmanlagmis bireyler yetistirme amaci
tagtyacaktir. Toplumun ihtiyaglarini1 belirleyen en 6nemli etkenlerden biri yonetim
bi¢cimi oldugu icin bir toplumda isbdliimiiniin digsal etkilerle gerceklesmesi sonucu
ortaya cikan esitsizliklerin varligi egitim sisteminin de toplumsal esitsizliklerin

stirdiiriilmesi konusunda bigimlenecegi unutulmamalidir (Akyol, 2013:15-16).

Durkheim toplumsal statlisii yiiksek mesleklere erisim i¢in yapilan
miicadelelerin toplumsal ilerlemeyi sagladigini iddia ederken, Marx egitimin ahlakla
ilgili olmadigin1 tamamen ekonomik nedenlere dayali oldugunu iddia etmektedir.
Dolayistyla sinifli toplumlarda egitim burjuva sinifina hizmet eden bir arag

konumundadir. Tiirkiye gibi iilkelerde de yiiksek statiilii mesleklere erigim icin
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gerekli on kosullardan biri olan egitim farkli stratejileri de beraberinde getirerek
egitimin bireysel esitsizlikler disinda farkl esitsizliklerle de ele alinmas1 gerektigini

gostermektedir.
1.4.2. Karl Marx

Karl Marx da Weber’e benzer sekilde toplumsal smiflarin kendi aralarinda
cok boyutlu degiskenlerle ele alinmasi gerektigi goriisiindedir. Marx’a gére modern
toplum sirf emek-giiciine sahip olanlar, iicretli emekgiler ve kapitalistler olarak {i¢
biiyiik siniftan olustugunu buna ek olarak siniflar arasi ¢izgileri siliklestiren orta ve
ara tabakalarin da mevcut oldugunu ifade eder. Ancak kapitalist gelisme yasasinin
tiretim araglarini gitgide emekten kopararak daginik iiretim araglarini biiyiik kitleler
halinde bir araya toplayarak emegi iicretli emege, iiretim araglarii sermayeye

dontstiiriir (Marx, 2004:772).

Siiflarin olusum siireci iic asamada gergeklesir. Bu asamalar birbirleriyle
iliski halinde ilerler. ilk asama isciler, koyliiler, lordlar ve kapitalistleri ifae eden
ekonomik siniftir. Marx’in kendinde siif adin1 verdigi bu sinif tiirii ikinci agamada
benzer ekonomik diizeye sahip kisilerin iiretim silireci ig¢indeki etkilesimlerinin
disinda birbirleriyle benzer bir Kkiiltiirii, yasam bicimi ve aliskanliklar1 da
stirdlirdiikleri toplumsal sinifa doniisiir ve sinif i¢i bir birlik kazanmig olur. En {ist
simif diizeyinde kendi ¢ikar ve hedeflerine dair tam bir bilince sahip olan ve sif
cikarlarinin pesinde ortak bir siyasal etkinlige giren kendi i¢in sinif meydana gelir

(Oniir, 2013:11-12).

Marxist sinif anlayisi emek ve sermaye arasindaki somiirii iliskileriyle yani
kapitalizmin toplumsal iliskileriyle ilgilidir. Sahip olunan mallar artik deger {iretimi
icin kullanildiginda miilkiyet kapsamina girer ve miilkiyet kapitalizmde temel olarak
sadece iki siifin olusumuna izin verir. Bu yiizden her iki sinif da kiiltiir ya da siyaset
diizleminde degil iiretim diizleminde ele alinmak durumundadir (Hill,2016:64-65).
Bu iki toplumsal smif kapitalist {iretim bi¢iminin esasini olustururken {iretim

asamasindaki esitsizligin de nedeni konumundadir (Hill,2016:67).
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Marx’a gore tarihin her doneminde toplumlar birer siiflar toplamidir. Ona
gore ilkcagda efendiler ve koéleler, Ortagagda feodal beyler ve koyliiler, modern
donemde ise kapitalistler ve is¢iler arasindaki c¢atigmalarin  iiriiniidir
(Freyer,2012:84). Kapitalist diizende sermaye sahibi olmak iretim iliskileri i¢inde
kisisel bir konuma sahip olmak anlamina gelmez. Sermaye sahibi olmak toplumsal
bir konuma isaret eder (Marx ve Engels, 2005:38) ve ortak cikarlar, iiyeler arasinda
bu ¢ikarlar1 elde etmek i¢in gerekli dayanisma ve bu amaglar dogrultusunda bir
orgiitlenmeyi gerekli kilar (Oniir, 2013:12).Cagdas burjuvazi ortak cikarlar etrafinda
kurdugu dayamisma ve Orgiitlenme modeliyle iiretim ve iletisim modellerini

devrimlerle doniistiirerek iktidari ele gecirmistir (Marx ve Engels, 2005:16)

Marxist tarih anlayisinda devlet egemen smifin ¢ikaran bir Orgiitlenme
konumundadir (Oniir, 2013:14). Cagdas kapitalist toplumlarda egemen konumda
olan burjuvazinin degerleri devletin ideali olarak benimsenerek devlet, toplumdaki

esitsizliklerin iiretilmesi ve siirdiiriilmesinde 6nemli bir ara¢g konumundadir.

Her toplum egitim ilizerinde Onemli etkilere sahiptir. Modern kapitalist
devletler tarafindan sunulan egitim sermaye icin arz ettigi pratik ve kullanim degeri
acisindan oOnemlidir. (284). Kapitalist toplumda egitimin amaci ve ydntemleri
kapitalizmin irettigi toplumsal kosullar tarafindan belirlenir (Marx ve Engels,
2005:43) Marx ezen ve ezilenlerden meydana gelen toplumda burjuva sinifinin ortak
islerini yoneten bir komite olan devletin (Marx ve Engels, 2005:17) kontroliindeki
egitim aracilifiyla toplum icindeki esitsizliklerin egemen simifin lehine olacak

sekilde tiretildigi ve stirdiiriildiigii bir alan haline gelmektedir.

Marx ve Engels 1866 Cenevre Enternasyonel Isbirligi Toplantisi’nda egitim
hakkindaki goriislerini zihni egitim, beden egitimi ve politeknik egitim iizerinden
aciklamiglardir. Politeknik egitimin amaci ¢ocuklara biitiin liretim siireclerinin genel
bilimsel ilkelerini 6greterek cocuklar1 ve gencleri pratik calismalara sokacak ve
biitiin islerde faydalanilacak temel aletlerin kullanimin1 6gretmektir (Topgu,

2010:22).
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Uretim igin egitim ilkesine dayanan bu sistem bireyin zihinsel ve bedensel
egitiminin yani1 sira onun mesleki olarak yetistirilmesini de 6ngoriir (Topcu,
2010:22). Kisi tiretim siirecindeki tiim aletlerin kullanimini 6grenerek iirettigi iirtiniin

tiim bilgisine sahip olacak ve ise yabancilasmadan kurtulacaktir.

Marx ve Engels sosyalist diisiince sistemine gore gelistirdikleri egitim sistemi
ile politeknik okullarda egitimin maddi tiretim ile birleserek toplumsal {iiretimi
artiracagi ve insanlari ¢ok boyutlu olarak gelistirecegini savunmaktadirlar. Politeknik
egitim, hizla gelisen ve degisen bir yapiya sahip olan modern sanayinin yeni iiretim
araclarinin ve {iretim tekniklerinin bilimsel temellerini 6greterek 6grencinin ¢ok

yonlii gelisimini amaglamaktadir (Topgu, 2010:23).

Egitimde esitsizlik tartismalarina énemli katkilar1 olan Karl Marx, egitimin
siifli toplumlarda toplumsal esitsizlikleri silirdiirme araci olarak ele almaktadir.
Tiirkiye’de yapilan egitimde esitsizlik tartigmalar1 da iist ve orta smif mensubu
ailelerin ¢ocuklarinin egitim kurumlarinda daha {ist basamaklarina eristiklerini alt
ekonomik smifa mensup ailelerden gelen cocuklarin egitim kurumlarinin alt
basamaklarinda kaldigi ya da elde ettikleri mesleklerin ailesinin ekonomik
sermayesine denk oldugu yoniinde ilerlemektedir. Toplumsal siniflar1 agiklamak i¢in
Marx’tan farkli olarak ekonomi disindaki faktorleri de ele alan Weber’in egitime
bakis1 Tiirkiye’deki egitimde ortaya ¢ikan esitsizlikleri anlamak i¢in 6nemli katkilar

saglamaktadir.
1.4.3. MaxWeber

MaxWeber’in toplumsal esitsizlik tartismasinin temelinde gili¢ kavrami
yatmaktadir. Ona gore toplumsal esitsizlik giliciin toplumdaki dagiliminin bir
sonucudur. Giiciin dagiliminda smiflar, statii gruplar1 ve partiler 6nemli bir yere
sahiptir (Oniir, 2013:15-16).Bu ii¢ grup arasindaki gii¢ dagiliminda kaynaklanan
durumlar toplumsal esitsizlikleri ortaya ¢ikartir (Oniir, 2013:18).

Weber’e gore siif ayni sinif durumundaki kisileri ifade eder. Ona gore sinif

durumu mallarin tedariki, hayatta makam elde etme ve icsel tatmin bulma ile
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ilgilidir. Sinif durumu mallar ve yetenekler iizerindeki kontrol ve bunlarin ekonomik
diizende gelir getiren kullanimlarindan kaynaklanir. Ona gore tiiketim mallar
tizerindeki ¢esitli kontroller, iiretim araclar1 varliklar, kaynaklar ve niteliklerin her
biri 6zel bir sinif durumunu meydana getirir. Sinif pozisyonlari arasinda gergeklesen
hareketlilik nedeniyle tek bicim bir smif durumu ¢ogu zaman miimkiin degildir

(Weber, 2012(a):423).

Weber’in miilkiyet kavramint mal/miilk ve becerileri de i¢ine alacak sekilde
cogullastirilmasi ve pozitif ve negatif ayricaliklariyla ele almasi sonucu ortaya ¢ikan
alt kiimelerle ¢ok sayida smif tiirli ortaya cikmaktadir. Bu cergevede Weber,
smiflarin tiretim iligkileri i¢cinde degil, kiiltiir diizleminde bireyler arasi iligkiler
sonucu ortaya ¢iktigini iddia etmektedir (Hill, 2016:75). Weber’e gore miilk sahibi
olmak ya da olmamak bir simifi meydana getirmez, bu durum sadece pozitif ve

negatif ayricaliklartyla bir sinif durumunun temel kategorileridir.

Weber’e gore sinif, insanlarin piyasada alip satmayr basardiklari mal ve
becerilerin bir sonucuyken (Hill, 2016:70), statii pozitif ve negatif ayricaliklar
acisindan toplumsal itibar iizerinde etkili olan bir hak iddiasidir. Statii belirli bir
tirin stif konumuna dayandirilabilir ancak sadece bununla belirlenmez.
Webermemur, subay ya da Ogrenci gibi farkli meslek gruplarindan insanlarin
ekonomik durumlarinin farklilik géstermesine ragmen yetisme tarzi ve egitimin ortak
bir yasam tarzi yaratmasindan kaynakli olarak bu meslek grubu mensuplarinin

benzer bir statiiye sahip olduklarin1 gostermektedir (Weber, 2012(a):427).

Statii miilk sahibi olmak ya da olmamakla belirlenmez. Hem miilk sahibi olan
hem de olmayanlar i¢in ortak olabilecek pozitif ve negatif ayricaliklariyla statii onuru
paylasilabilir bir durumdur. Statli onuruna sahip olmak toplumun o statiiye atfettigi
yasam bi¢iminin de silirdiiriilmesini gerektirir. Bu yasam bigimine uygun ekonomik
ya da baska bir amaca hizmet etmeyen toplumsal iliskilerin siirdiiriilmesine yonelik

beklentiyle ilgili sinirlamalari igerir (Weber, 2012(b):298).

Smiflar ekonomik diizen i¢inde yer alirken, statii gruplari onur dagilimimin

alaninin ig¢inde yer alir. Siniflar ve statii gruplar birbirleri ve yasal diizenle karsilikli
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olarak etkilesim halindedir. Sinif, statii gruplari ve partilerin eylemlerinin temel
hedefi toplumsal giicii etkilemeye yoneliktir. Sinif ve statiiden farkli olarak partiler
birlik olmay1 gerekli kilar ve toplumsal eylem bicimleriyle sosyolojik yapiy1
degistirmeyi hedeflemektedirler (Weber, 2012(b):304).

Modern devlet ve 6zel ekonomide orgiitsel hedeflere ulagsmak i¢in tasarlanmis
biirokrasinin memurlar1 ister modern devlette ister 6zel ekonomide olsun
yonetilenlere kars1 belirgin bir bigimde yiiceltilmis toplumsal sayginliga sahiptirler.
Biirokratik daire i¢in gerekli niteliklerin egitim sertifikalar1 ya da beratlariyla
iligkilendirilmesi, memurun toplumsal konumunu da artirmasi sonucu egitimli
uzmanlar tarafindan giiclii bir sekilde talep edilir. Ancak bu memurla egitim ve statii
sOzlesmelerinin masrafli olmasi nedeniyle bu kisiler toplumsal ve ekonomik agidan

ayricalikli katmanlardan gelir (Weber, 2012(b):326).

Egemenligin gii¢lii bir sekilde biirokratiklesmesi profesyonel uzmanin kisilik
tipini belirleyerek rasyonalist bir hayat tarzi gelistirir. Bu durumun sonucunda
egitimin dogas1 ve kisisel kiiltiir (erziehungundbildung) iizerinde de kapsamhi
sonuclar1 vardir. Biirokratiklesmenin artmasiyla es zamanl olarak uzmanlik sinavlari
sistemi tarafindan beslenen egitim tiirii ortaya c¢ikar ve ihtiya¢ haline gelerek
biirokratiklesme tarafindan desteklenir. Demokrasi agisindan uzmanlik sinavlari
biitiin toplumsal siniflardan vasifli kisilerin se¢imi anlamina gelirken, diger taraftan
egitim belgelerinin imtiyazli bir kast sistemi ortaya ¢ikmis olur (Weber,
2012(b):364-365). Diplomalarla erisilen toplumsal sayginlik ge¢miste soyla gelen
statliniin yerine ge¢mistir. Diplomaya erismek ekonomik agidan 6nemli bir maliyeti
beraberinde getirirken sonucunda elde edilen sayginlikla birlikte yeniden ekonomik

avantaja doniisebilir (Weber, 2012(b):367).

Modern Oncesi topluluklarinda toplumsal sayginligin kiiltiirlii insanda idi.
Modern 6ncesi toplumlarda egitimin amaci kiiltiirlii oldugu kabul edilen bir yagam
tarz1 iken, modern biirokrasilerde egitimin amact uzmanliktir (Weber, 2012(b):367).
Yine bu topluluklarda kahramanlik ve biiyii gibi niteliklerin yeniden dogusu,
dolayistyla gelismesi ve nitelikli kisinin teyit edilmesi ve se¢imi iken, modern
bilirokrasilerde birey biitiin aile baglarindan soyutlanarak sahip oldugu egitim
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beratiyla kendi karizmatik derecesini elde eder. Modern donemde karizmanin

kanitlanmasinin sembolil mezuniyet térenleridir(Weber, 2012(b):507).

Ucgiincii boliimde genis yer verilen arastirmanim bulgularindan biri olan orta
siif ailelerin ellerindeki ekonomik sermayeyi ¢ocuklarinin egitimine harcadiklari
goriilmektedir. Cocuklarinin erisimine sunduklari diplomalara erisim olanaklari
egitimin bireylerin toplumsal statii elde etmek i¢in yaptiklar1 yatirrma donligmesine
neden olmaktadir. Cocuklarinin saygin birer meslege erismesi icin diplomalara
Weber’in iddia ettigi sekilde toplumsal bir statii yiiklemekte ve bu sayginligi yeniden

ekonomik sermayeye doniistiirme ¢abasi sarfetmektedirler.

Durkheim, Marx ve Weber modernlesmenin sonucu olarak on dokuzuncu
ylzyilda ortaya ¢ikan degisimlerin egitime ve topluma etkileri iizerinde 6nemli
tartismalar siirdiiriirken yirminci yiizyilda gelisen teknoloji, degisen yasam bigimleri
toplumsal kurumlarda da Onemli degisimler meydana getirmistir. Bu noktada
teorisyenler toplumu ve egitimde ortaya ¢ikan yenilikleri anlamak i¢in topluma farkli
bigimlerde bakma zorunlulugu icine girmislerdir. Ozellikle egitimde esitsizlik
konusuna elestirel bir yaklasim sergileyen isimler bu konuda 6nemli katkilar
saglamiglardir. Bunlarin basinda Marksist bir ¢izgide topluma bakan Althusser
egitime ideolojik bir anlam yiikleyerek esitsizliklerin yeniden {iretimine

odaklanmustir.
1.4.4. Louis Althusser

Louis Althusser tarihin 6znelerinin bireysel aktorler ya da 6zgiir faillerin
degil toplumsal siniflarin oldugunu iddia eder. Gelistirmeye c¢alistigi kuraminda
siyaset ve ideolojinin ekonomik yapidan goreli 6zerkligine vurgu yapmasina ragmen
ekonomik yapinin son noktada belirleyici oldugunu belirtir. Her ne kadar ekonomik
yap1 belirleyici olsa da siyasal ya da ideolojik yapilardan biri toplumsal formasyonda

basat rol iistlenebilir (Carnoy, 1984)

Althusser’e gore toplumsal formasyon siirekli olarak kendini yeniden iiretmek

zorundadir. Marx’in toplumsal formasyonun yeniden {iretimi tezini tekrarlayarak
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toplumsal formasyonun kendini yeniden {iretirken, iiretim kosullarimi da yeniden
tirettigini belirtir. Toplumsal formasyon var olabilmek i¢in bir yandan kendini
tiretirken diger yandan da iiretim kosullar1 olan iiretici gili¢leri ve var olan iiretim
iligkilerini yeniden iiretmesi gerekir (Althusser, 2000:17-18). Althusser’e gore iiretici
maddi giigler isletmenin, fabrikanin i¢inde gergeklesirken emek giiciinlin liretimi
disarida gergeklesir. Emek giiciliniin yeniden iiretimi is¢inin barinma, giyinme, yeme,
icme gibi giinliikk ihtiyaglarinin karsilanmasi yoluyla ertesi gilin isletmede yer
almasini saglayacak yeniden iiretimi ifade etmesinin yaninda gelecek kusak isgiler

olan ¢ocuklarin yetistirilmesi ve egitimini de kapsar (Althusser, 2000:20-21).

Kapitalist diizende eme giiciiniin yeniden {iretimi saglanan kapitalist
okullarda Althusser’inknow-how (yapmasini bilmek, {iretim bilgisine sahip
olmak)olarak adlandirdig1 sistemde okuma, yazma, sayma gibi teknik bilgiler ve
degisik iiretim gorevlerinde dogrudan kullanilabilen edebiyat ya da bilimsel kiiltiir
Ogreniliyor. Bu bilgi ve tekniklerin yani sira igsbdliimiiniin hiyerarsik yapisi i¢inde
nasil davranilmasi gerektiginin Ogretildigi ahlak kurallar1 yani toplumsal teknik
1sboliimiiniin hiyerarsik yapisi iginde nasil davranilmasi gerektiginin 6gretildigi saygi
en sonunda da smif egemenliginin yerlestirdigi diizene kars1 saygidir. Bu sekilde
sadece emek giiclinlin niteliginin yeniden tiretimi degil, ayn1 zamanda kurulu
diizenin kurallarina boyun egmenin de yeniden iiretimi saglantyor. Althusser’e gore
okul bu durumu bir siirii beceriyi yonetici ideolojiye boyun egmeyi ya da ideolojinin
egemenligini saglayan bi¢imlerde 6gretmektedir. Emek giiciiniin yeniden iiretimi i¢in

olmazsa olmaz kosul ideolojiye boyun egmektir (Althusser, 2000:22-23-24).

Marxist teoride hiikiimet, yonetim ordu, polis, mahkemeler, hapishaneler
vb.den olusan devlet aygitlarini Althusser Devletin Baski Aygiti olarak
adlandirmaktadir. Bu aygitlar her zaman fiziksel olmasa da zor kullanmaktadirlar
(Althusser, 2000:33). Devletin baski aygitlarinin zor kullanmasina karsilik din, aile,
okul gibi devletin ideolojik aygitlar1 ideolojiyi kullanmaktadirlar, ancak Althusser
ideoloji aygitinin tamamen baski ve zor kullanmadan uzak olmadigi konusunda
uyarmaktadir. Okullar ceza, ihrag, segme vb. yontemlerle sembolik bir baski kurarak

mensuplarini disipline sokmaktadir (Althusser, 2000:35).
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Devletin baski aygitlar1 somiirii iligkileri olan iiretim iligkilerinin yeniden
iretiminin siyasal kosullarini fiziksel ya da fiziksel olmayan bir baskiyla siirdiiriirken
devletin ideolojik aygitlarinin isleyisinin siyasal kosullarini da hazirlar (Althusser,
2000:39). Bu sekilde kurulu diizenin ahlaki kurallarinin siirdiiriilmesi icin gerekli

kiiltiirel zemini hazirlamis olur.

Kapitalist sistemin siyasal DIA’s1 olarak kurdugu okullar tiim toplumsal
smiflarin  ¢ocuklarin1 an okulundan baglayarak egemen ideolojiyle kaplanmis
becerileri 6greterek ve yillarca tekrarlayarak kapitalist somiirii iligkilerinin yeniden
tiretimini saglar. Yillar icerisinde okulun disinda kalanlar da dahil olmak iizere
egitim siireci bittiginde sistem insanlari isciler, koyliiler, beyaz yakali isciler, devlet
memurlari, somiiri gorevlileri (kapitalistler, isletmeciler), baski gorevlileri (polisler,
askerler, siyasetciler vb.) ve profesyonel ideologlar olarak siniflandirmis olur

(Althusser, 2000:43-44).

Althusser tiim DIA’larin kapitalist iiretim iliskilerinin yeniden iiretimine
hizmet etmesine ragmen okulun c¢ocuklarin haftada bes-alti giin ve sekizer saat
boyunca zorunlu dinleyiciler olmalar1 ve ailelerin kararlarinda 6zgiir olduklar1 ve
okula tam bir gliven duyarak emanet etmeleri nedeniyle ayri1 bir yere sahiptir

(Althusser, 2000:45).

Althusser egitimi kiiltlirel yeniden {iretimin bir boyutu olan ideolojik yeniden
tiretimle analiz eder. Okullarda ¢ocuklar teknik bilginin yani sira kapitalist iiretimin
kurallarina saygi duymay1 en sonunda da sinifsal tahakkiim tarafindan yerlestirilmis
olan diizenin kurallarina saygi duymay1 6grenir (Hill, 2016:48). Althusser i¢in esitsiz
bir yap1 kuran kapitalist sistemde esitsizliklerin yeniden iiretiminde en degerli arag
egitimdir. Kapitalist sistemin yapisi esitliksizci oldugu i¢in okullar da zorunlu olarak
esitsiz yapilari retir. Devlet belli bir ideolojiyle planlanmigsa her zaman ekonomik
sistemin yapisina ters diismeyecek bireyler yetistirme cabasi i¢indedir. Kapitalist
sistemlerin tabiat1 geregi hiyerarsik ve kapitalist olmasinin nedeni budur. Kisi okulda
kapitalist sistemin esitsizliklerine boyun egmeyi 6grendigi zaman kapitalist {iretim

diinyasinda karsilastiginda pasif olarak kabul eder (Hill, 2016:289).
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1.4.5. John Dewey

John Dewey’e gore toplumsalligi savunan anlayista da bireyselligi savunan
anlayista da toplum, daima kendini meydana getiren fikirlerin kendi gelecegi icin
stirdiiriilmesi gerektigine inanir. Toplum gelecegini insa etmek i¢in kendini olusturan
tim bireylerin toplumsal degerlerle tam olarak olgunlasmasini saglamaya calisir.
Bunu saglamakla toplum sadece kendine sadik kalabilir. Toplumun kendi degerlerini

koruyabilmesi i¢in okuldan daha 6nemli hicbir sey yoktur (Dewey, 2015: 23).

Egitim kuramlari Dewey’e gore tarihi iki karsit goriis ekseninde
sekillenmistir. Ilki egitimin 6grencinin dogal yeteneklerine dayali i¢sel bir gelisim
oldugu, ikincisi egitimin Ogrenciden bagimsiz disaridan bir etkiyle gerceklestigi
anlayigidir. Ikinci egilim geleneksel egitimin de temellerini olusturan &grencinin
egilimlerinin ortadan kaldirilarak disaridan miidahale ile gelistirilerek toplumsal

aligkanliklarin kazandirilma siireci seklinde ger¢eklesmektedir (Dewey, 2014:19).

Geleneksel egitim anlayisinda egitimin konusu ve igerigini gecmiste ise
yaramis bilgi ve beceriler olugturmaktadir. Bu nedenle okulun temel goérevi bu bilgi
ve becerileri yeni kusaklara aktararak toplumsal diizeni devam ettirmektir.
Geleneksel egitim anlayisinda ge¢misteki davramis kurallart ve standartlar1 geng
kusaklara ahlaki egitim yoluyla aktarilir ve bu kural ve standartlara uygun

aliskanliklar kazandirilma amacini tasir (Dewey, 2014: 20).

Geleneksel egitimde toplumun ge¢mis deneyimleri aktarma gorevi disinda
toplumsal orgiitlenmeyi diizenleme gorevi vardir. Geleneksel okullarda 6grencilerin
birbirleri ve &gretmenleriyle gelistirdikleri iliski bigcimi egitimin diger toplumsal
kurumlardan farkli bir orgiitlenme yapisina sahip olmasimma neden olmustur. Bu
orgiitlenme yapisi1 derslikler, ders programlari, siiflandirma, sinav, yiikselme ve

siif diizeni i¢in koyulan kurallar sayesinde olusturulmustur (Dewey, 2014:20).

Geleneksel egitim anlayisinda 6gretme ve 6grenme silireglerinin 6gretmenin
ya da sistemin belirlemesi, 6grencilerin gii¢lerini ve amaclarin1 dikkate almadan

planlanmasi 6grencilerin mevcut kapasitelerinin tam olarak ortaya ¢ikarilmasina ve
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ihtiyaclarinin belirlenmesine olanak tanimamasi, 6gretmen ve Ogrenci arasinda bir
etkilesimin kurulmamasi 6grenme siirecini tesadiifi hale getirmistir. Ogrenme,
saglanan kosullara uyum saglayabilenlerde gerceklesirken, bu kosullara uyum
saglayamayanlarda gerceklestirilememektedir. Dewey belli yontemlerin bir donem
bir yerde ise yaramasinin her zaman her yerde ise yaramayacagina vurgu yaparak
O6grenme ve O0gretme slireglerinin 6grenci ve dgretmen arasinda bir etkilesim yoluyla

gergeklestirilebilecegini diistinmektedir (Dewey, 2014:56).

Geleneksel egitim anlayisinin karsisinda kurulan yeni egitim kurumlarinin
egitim felsefesi yukaridan zorlama diisiincesine karst bireyselligin ifadesi ve
gelistirilmesi diisiincesi; disaridan disiplin uygulama diislincesine karsi hareket
serbestligi diislincesi; metinlerden ve Ogretmenler O0grenme diisiincesine karsi
deneyimler yoluyla 6grenme diisiincesi; alistirma yaparak tecrit edilmis becerilerin
ve tekniklerin 6grenilmesi diisiincesine karst bunlarin dogrudan bagvuru kaynagi
olacak amaglara ulasilmasinda bir ara¢ olarak Ogrenilmesi diisiincesi; uzak bir
gelecek icin hazirlik yapma diigiincesine karst giliniimiiz hayatinin  sundugu
firsatlardan en iyi sekilde faydalanma diisiincesi ve duragan amac ve gereclere karsi
da degisen diinya ile tanmisik olma diisiincesi seklinde kurulmus ve cok sayidaki

ilerlemeci okul tarafindan benimsenmistir (Dewey, 2014:22-23).

Dewey’in kendi egitim modelinde Onerdigi bir uygulama olan elisi
uygulamasint gerceklestiren yeni egitim uygulamalarini g¢ocuklarin yeteneklerini
ortaya ¢ikarmak yerine onlar1 rekabet ortamina soktugu icin elestirmektedir. Ona
gore yardimlagmanin esas olmasi gereken bu uygulamada cocuklar birbirleriyle

rekabet halindedir.

Geleneksel ve yeni okul uygulamalarinin basari 6l¢iisii rekabet oldugu icin
cocuklar toplumsal agidan motive edilmekten ziyade birbirleriyle yarisa tesvik
edilmektedirler. Bu sistem ¢ocuklarin en basarilisini sinavla tespit eder ve sinavda en
yiiksek notu alan 6grenci en fazla bilgi ve beceri edinmis olarak kabul edilir. Bu
sistem smavlar disinda 6gretme bicimi olarak kullandigir ddevlerde de dgrencilerin

yardimlagsmasini hor gérmekte ve 6grencilerin her alanda rekabeti siirdiirmelerini
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saglamaktadir. Okulun diizeni ve disiplini bu organizasyon i¢inde kurulur (Dewey,

2015:29).

Toplumsal denetim mekanizmasi olarak c¢alisan yeni okullar toplumsal
denetimin bireysel sorumluluklarin yerine getirilmesiyle miimkiin olacagin
ongormektedirler. Yeni okul anlayisina gore her cocuk dogal olarak toplumsaldir ve
gercek bir topluluk yasami bu toplumsallik iizerine kuruludur anlayigini
benimsemektedirler, ancak Dewey toplumsal yasamin kendini daimi olarak
orgiitleme yeteneginin olmadigimi diisiinlir. Ona gore, toplumsal Grgiitlenme her
zaman bir denetleyiciye ihtiya¢ duyar. Dolayisiyla okullarda da bir denetleyici olarak
tiim bireylerin katki saglayabildigi ve katkida bulundugu etkinliklerin bilgisine sahip
olma sorumlulugunu almas:1 gerekir. Ogrenciler tek baslarina dgrenme ve 6gretme
siireclerini belirleyemez. Denetim mekanizmasi olarak O0gretmen de Ogretme ve

Ogrenme siirecinin aktif bir iyesi olmalidir (Dewey, 2014:67).

Dewey geleneksel ve yeni egitim uygulamalari olarak adlandirdigt modern
egitim anlayisinin eksiklik ve yanlighklarin1 ortaya koyarak kendi gelistirdigi
deneyim yoluyla 6grenme metodunu gelistirmistir. Dewey’in sisteminde deneyim,
sonucunda konu alani, 6gretim ve disiplin yontemleri, okulun fiziksel arag-gerecleri
ve toplumsal oOrgiitlenmesi hakkinda kararlar vermeye yonelik bir plan ortaya
cikarmak zorundadir. Deneyim ayni zamanda belli icraatlarin baglatilip

yiiriitiilmesine yonelik olmalidir (Dewey, 2014: 33).

Egitim bir yasam deneyimidir. Ger¢ek yasam kosullar1 altinda verilen egitim
o0grenmeyi de beraberinde getirir. Ger¢ek yasam kosullar1 altinda kazanilan deneyim
tutum ve davranislarda uzun siireli bir etkiye sahiptir. Deneyim kisinin i¢ine dogdugu
diinyanin sahip oldugu deneyimleri i¢sellestirmesini saglarken ayn1 zamanda kisinin

yeni istek ve amaglar edinmesini de saglar (Dewey, 2014).

Ogrenme siirecinde icsel kosullar kadar digsal kosullarda énemlidir. Kisinin
icinde yasadigi nesnel kosullar onun deneyimini belirler. Deniz kenarinda yasayan
bir cocukla kirsalda yasayan bir ¢ocugun deneyimleri birbirlerinden oldukca

farklidir. Bu nedenle 6gretmen bu deneyimleri nasil yonlendireceginin bilgisine
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sahip olmalidir. Dewey’in kurami 6gretmen ve Ogrenciyi hiyerarsik bir diizene
yerlestirmenin aksine onlar1 6gretme ve 6grenme siirecinin esit liyeleri olarak kabul
eder, ancak Ogretmenin 6grenciden daha deneyimli olmasindan dolay1 6grencinin
kazanacagi deneyimlerini hangisinin faydali hangisinin zararli olacagi konusunda
muhakeme giicline sahip olmasi ve Ogrenciyi bu noktada yonlendirmesi

gerekmektedir (Dewey, 2014).

Okulda Ogrenilen deneyim geg¢misin bilgisine oldugu kadar gelecegin
bilgisine de yer vermelidir. Deneyim igerisinde gelecegin bilgisine yer verilirken kisi
bu siiregte hangi deneyimin nerede ise yarayacagini bilerek 6grenmelidir. Simdiki
zaman gelecegi etkiledigi i¢in su anin bilgisi kisiye muhakeme giicli kazandirilarak

verilmelidir (Dewey, 2014).

1.4.6. SamuelBowles ve HerbertGintis

Amerikan egitim sistemi lizerine incelemeler yapan Bowles ve Gintis,
ekonomik sitem ve egitim sistemi arasinda onemli baglantilar olduguna dikkat
cekerler. Bowles ve Gintis’e (2011:54) gore Amerikan ekonomisi c¢ogunlugun
(calisanlarin) eylemlerinin kiiciik bir azinhik (miilk sahipleri ve yoneticiler)
tarafindan kontrol edildigi bi¢imsel bir Toplamiter sistemdir. Amerika Birlesik
Devletlerindeki ekonomik hayatin demokratik olmayan yapis1 kapitalist sistemin

hareket giicii olan kar arayisindan kaynaklanmaktadir.

Herhangi bir Toplamiter sistemin uzun vadedeki basarisinin, toplumsal
diizeni ve bu ideolojiyi giinliik deneyimlerle dogrulayan toplumsal iligkileri hakli
kilan bir ideolojiyi gerektirdigini savunan Bowles ve Gintis kapitalist sistemin de bu
konuda istisna olmadigin1 vurgularlar. Toplumsal iligkilerin yapisi is diinyasinin
kurumsal ve biirokratik otoritesinin hiyerarsik bir boyutudur. Amerika Birlesik
Devletleri’nin smifli yapist 1k, cinsiyet, egitim ve sosyal smiftir. Bu smifli yapi
is¢ilerin yaratict gliciinii ve dayanigmasini azaltarak basartya ulasir (Bowles ve

Gintis, 2011:55).
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Kapitalist ekonominin yapisal bir yonii olan ekonomik esitsizlik beceri ve
yetkinliklerden  kaynaklanan bireysel farkliliklardan  kaynaklanmamaktadir.
Esitsizligin  kapsami ekonomik esitsizligin yapisindaki degisimlerle degisime
ugruyor olsa da, egitim politikasi yoluyla siirdiiriilmeye devam etmektedir. Okulun
kapitalist ekonomik sistemdeki temel goérevi, sistemin ihtiyaglar1 agisindan nitelikli
yedek isgiicli ordular1 iiretmek, teknokratik-meritokratik perspektifi mesrulastirmak,
is¢i gruplarinin tabakali yapisini pekistirmektir (Bowles ve Gintis, 2011:56).

Egitim sistemi ekonomik basarinin teknik ve biligsel becerilere sahip olmakla
verimli, adil ve tarafsiz bir sekilde saglanacagi inancini gili¢lendirerek meritokratik
bir mekanizma saglayarak ekonomik esitsizligi mesrulastirmaktadir. Esit egitim
firsati ve meritokrasi ideolojisi birbirleriyle taban tabana zit iki mekanizmadir.
Meritokrasi ideolojisinde ekonomik sartlarin yeniden {iretilmesine yonelik teknik
egitim ve verimlilik standartlar1 agisindan kismen agik bir egitim sistemi mevcuttur
ancak rekabetci derecelendirme ve objektif test puanlarina dayali egitim dgrencilerin
biligsel bagarilarin1 gdsterse de bu durum egitim ve ekonomik basari arasindaki iliski
ogrencilerin biligsel basarilariyla agiklanamamaktadir. Egitimsel meritokrasi
sembolik bir nitelik tagimaktadir. IQ ve diger bilissel performans Oolgiitlerinin

ekonomik basariyla arasinda bir bag bulunmamaktadir (Bowles ve Gintis, 2011:103).

Toplumsal bir sistem olarak kapitalizmin mesrulagtirilmast meritokratik
egitim araciligiyla mesrulastirilir. Meritokratik egitim sayesinde kisi hiyerarsik orgiit
yapisini, igboliimlerini ve esit olmayan iicret sistemini dogal olarak goérmeye baglar
ve kaderine razi olmasi saglanir. Meritokratik egitimin en biiyiikk basarisi
isboliimiintin  teknik bilgi ve biligssel yeteneklerden kaynaklandigimi kabul

ettirmesinden kaynaklanmaktadir (Bowles ve Gintis, 2011:104-105).

Egitim sistemindeki basar1 ailelerin ve ¢ocuklarin rekabet etme ve statii elde
etmek icin sergiledikleri azimle iliskili olarak gosterildiginde egitim kurumlarinda
bir iist kademeye gecemeyenler kendilerinin basarisiz oldugu konusunda okulda ikna
edilmislerdir. Ogrenciler siniftaki rekabet, basar1 ve yenilgi durumlariyla toplumsal

konumlarin1 hakettikleri anlayisi1 kabul ettirilir (Bowles ve Gintis, 2011:106).
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Daniel C. Rogers’in 1935 yilinda Connecticut ve Massachusetts'in g¢esitli
sehirlerinde sekizinci veya dokuzuncu siifta olan ve o yil bir IQ testi yapan 1.827
erkegin hayat boyu kazancini arastirdigi ¢aligmasini kanit olarak sunan Bowles ve
Gintis egitim masraflariin IQ seviyesi her ne olursa olsun degismedigini gdstererek
ekonominin IQ seviyesinden daha énemli oldugunu iddia etmektedirler (Bowles ve

Gintis, 2011:107).

Bowles ve Gintis’e (2011:108) gore her toplum bazi bireysel basarilar
odiillendirmeli ve oOdiillendirecektir. Ancak, hangileri ne 6l¢iide, hangi Slgiide ve
hangi toplumsal siirecte oOdiillendirilecegine dikkat edilmelidir. Onlara gore
Amerikan egitim sistemi rekabet¢i ve kisisel olarak yikici niteliklere sahip ve
irrasyonel, somiiriici ve demokratik olmayan bir sistemi hakli ¢ikarmak igin

ayricalikli bir sinifa duyulan bir anittir.

Modern demokratik toplumlar egitim ve mesleki gelisim icin her ¢cocuga esit
ekonomik bagar1 sansi tanimalidir. Buna karsin her aile ¢ocuklarinin giivenli bir
ekonomik gelecege sahip olamasi i¢in ellerinden geleni yapma hakkina sahiptir. Bu
iki durum birbiriyle catisabilir, ancak ailelerin ekonomik basarisi ile ¢ocuklarinin
ekonomik basgarisi arasinda orta derecede pozitif bir korelasyon oldugu goriilmiistiir.
Bu durum ailenin sahip oldugu IQ seviyesinin ¢ocuga aktarilmasindaki basarisi
olarak gosterilmesine ragmen ailenin, mahallenin ve okulun g¢evresel etkilerinin
onemli bir rolii oldugunun da gozden kagirilmamasi konusunda SamuelBowles,
HerbertGintis, MelissaOsborneGroves uyarmaktadir (Bowles vd., 2005:1). Sermaye
egitimin sermayelesmesine ve arti-deger iiretmesine yol agmaktadir. Kapitalizm igin
sonu¢ yani kar etme gilidiisii yontemi mesrulastirmaktadir. Uzun vadede de
kapitalizm egitim araciligiyla esitsizliklerin artmasina yol a¢maktadir (Hill,

2016:303).

Amerikan egitim sistemini c¢atismaci perspektiften inceleyen Bowles ve
Gintis i¢in egitim kapitalist sistemin esitlik¢i olmayan yapisinin siirdiiriilmesi i¢in
kullanilir ve kisi egitim hayati boyunca otoriteye boyun egmeyi 6grenir, toplumsal

sinifinin kendi hak ettigi durum oldugu konusunda ikna edilir.
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1.4.7.  Michael Apple

Elestirel teorisyenlerini ¢ogunun aksine toplumsal esitsizlik, toplumsal sinif
kavramlarina Weber’e ait tanimlayici terimlerle yaklasan Apple, sinif ve sinif bilinci
kavramlarini birbirine esdeger gormektedir. Nesnel bir giic olarak ortaya ¢ikan ve
bireyin toplumsal iiretim iligkilerindeki yerine gore belirlenen sinifin aksine bireyin
ik, toplumsal cinsiyet ve kiiltiiriine gore toplumsal olarak insa edilen sinif bilincini
tercih eder (Farahmandpur, 2004). Ona gore sinif piyasanin bir sonucu olarak kiiltiir

icindeki iligkilere gore sekillenir (Hill, 2016:80).

Smifi kiltiir icindeki iligskiler baglaminda ele alan Apple, smif ve
kapitalizmin dogrudan esitsizliklerin bas aktorii olarak degerlendirilmesine karsi
cikar. Ona gore toplumsal esitsizliklerin temelinde iiretim iligkileri kadar itk ve
toplumsal cinsiyet faktorleri de onemli rol oynamaktadir (Hill, 2016:88). Apple
toplumsal iligkilerin ve esitsizliklerin toplumdaki kesisen gili¢ iliskileriyle
sekillendigini vurgulamaktadir. Bunlar birbirlerini farkli sekillerde etkileseler de
kapitalizmin kiiresel bir sistem olarak ortaya c¢ikmaya basladigi giinden itibaren
siyahlarin kolelestirilmesinden, cinsiyetler arasi farklilasmaya kadar ¢ok Onemli
etkilerinin de gozden kagirilmamasi konusunda 6zellikle vurgu yapar (Apple,

2013:153).

Apple egitim anlayisini da egitimin toplumla iligkisi {izerine kurar. Egitimin
de analiz edilirken toplum gibi ¢ok yonlii olarak ele alinmasi gerektigini diisiiniir.
Ona gore egitim; kiiltiir, ekonomi ve hiikiimet iliskisi i¢inde ¢ok yonlii ve kesisimsel
olarak degerlendirilmelidir. Apple’mn egitim analizinin temelinde devletin ve egitim
materyali Treticilerinin okul orgilitlenmesi, dgrenciler ve dgretmenlerin ana roliinii

degistirdigi fikrine dayanir (Carrero ve Cunningham, 2016: 132).

Apple, Egitim ve iktidar (EducationandPower) kitabinda kiiltiiriin ve
ideolojik hegemonyanin yeniden iiretilmesinde Bernstein, Bourdieu ve Gramschi ile
aym fikirde olmasina ragmen miifredatin diizenlenis bicimi, miifredatin iizerinde
kuruldugu ve degerlendirildigi ilkeler ve bilginin kendisinin de kiiltiirel ve ekonomik

iktidarin tiretiminde son derece dnemli olduguna vurgu yapmaktadir. Ayni1 zamanda
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okullar piyasayr genisletmek, iiretimi, emegi, insanlar1 kontrol etmek igin
teknik/isletme odakli bilgi iliretimine destek olmaktadir. Okullarda iiretilen bilgi
mesru goriilen bilgi tiirleri oldugu ve d6grencileri siniflandiran sapma kategorilerini
de trettikleri i¢in egitim hem bir iiretim hem de yeniden iiretim mekanizmasidir

(Apple, 2012:64-65).

Apple, devletin egitim siyaseti ilizerinde disiiniilirken siyasi ve ekonomik
alanlar arasinda dinamik bir iligkinin mevcudiyetini kabul ederken bu iki alanin
birbirine indirgenmesine karsi c¢ikmaktadir. Devlet ekonomik giiclerin istekleri
dogrultusunda hareket etse de yine de toplumsal ¢ikarlar her zaman ekonomik
sermaye sahiplerinin ¢ikarlartyla ortiismeyebilir. Siyasi iktidarin halk destegine
duydugu ihtiya¢ da ekonomik sermayedarlar kadar etkilidir. Okul devletin bir aygiti
olarak devletin karsilastigi mesruiyet sorunlarinin ¢oziimiinde rol oynar. Bu rol her
zaman Apple’a gore sermaye birikim siireciyle degil siyasal mesruiyet sorunuyla da
ilgilidir. Bu nedenle miifredat sadece egemen smifin ¢ikarlarina hizmet eden bir
konumda yer alamaz. Devlet farkli siniflar, irklar ve toplumsal cinsiyetler arasinda
bir miicadele alanidir. Bu nedenle devlet ya herkesi benzer bir sekilde diisiinmeye
zorlamak ya da miicadele i¢indeki gruplarin ¢cogunlugunun rizasini almaya calismak

zorundadir (Apple, 2012:71-72).

Pek c¢ok elestirel diisiiniiriin iddia ettiginin aksine devletin kamu yararina
calismasinin kendi mesruiyeti icin bir 6n kosul oldugunu kabul etse de miifredatin
gizli yapist dolayisiyla toplumsal esitsizliklerin iiretimi ve yeniden iiretiminde
onemli bir rol Ustlendigini de kabul eder. Teknik/isletme odakli bilgi miifredatin
bicimi araciligiyla egitimde etki ettigini diisiinen Apple, devletin ¢alisanlar1 olarak
Ogretmenler ve Ogrencilerin birbirleriyle olan iliskilerinin isletmelerin yapisina
benzemesi dolayisiyla okulda diretilen kiiltiiriin zamanla isletmelere girdigi ve
sonrasinda isletmelerin okullar1 kontrol altina almasinin yolunu agtigini savunur
(Apple, 2012:77). Yeni teknolojilerin okullarda kullanilmasi1 da kisilerin diisiinme
bicimini yOnlendiren bir etkiye sahiptir. Teknolojinin dogas1 tarafsiz olmadig: icin

smif i¢inde yarattigi diisiinme yollar1 teknik mantik, elestirel politik ve etik
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kavrayisin yerini alarak kisinin diinyaya belirli bi¢imde yaklasmasini saglar (Tezcan,

2005:130-131).

Apple’a gore meveut durumda kamu egitiminin sagci giicler tarafindan sanayi
ve isletmelerin ihtiyaglarimi egitimin amaglari konumuna getirmek i¢in ¢aba sarf
etmektedirler. Bilgi bir cesit sermayeye doniistiiriilerek kar amaclh sirketlerin
cikarlart ugruna kamu yarart devre disit birakilmaya calisilmaktadir. Bu konuda
okullarin bireysel basarilart tesvik ettigi diislincesini elestirerek okullarin tim
toplumsal smirlar1 ortadan kaldirarak biitiin ¢ocuklarin dogdugu sosyo-ekonomik
statiiniin iistiine ¢ikma sanslar1 oldugu iddiasin1 reddeder(Tezcan, 2005:128). Okullar
diisiiniilenin aksine liyakate dayali kurumlar degildir. Okullarda iddia edilen
toplumsal hareketlilik minimum diizeyde gergeklesmektedir. Gergekte ise yetiskin
basaris1 ile aile kokeni arasindaki iliski egitim ve yetiskin basaris1 arasindaki

iligkiden ¢ok daha yiiksektir (Apple, 2012:84).

Egitim iizerinde biiyiikk etkileri olan sag politika giiciinii ders kitaplar
araciligiyla saglamaktadir. Ders kitaplarinin basim ve yayimi ekonomi politikle son
derece iliskilidir. Ders kitaplarinda giiclii siyasal gruplart rahatsiz edecek
kiiltiirel/siyasal igerikten kacinilir. Ders kitaplari araciligiyla herkese tiirdes ve
istenen degerler asilanmaya calisilir. Ders kitaplarinin basim ve yayin hakkini elinde
bulunduran gruplar okullarin miifredatin1 da sekillendiren gruplardir (Apple,

2009:68-69).

Okullarin  isleyisini  belirleyen miifredatin  gizli islevleri toplumsal
esitsizliklerin iiretimi ve yeniden iiretiminde onemli bir etkiye sahiptir, ancak gizli
miifredat okul igerisinde 6grenci, 6gretmen ve idarecilerin kars1 durusuyla da karsi
karsiyadir. Egemen giiclerin ideolojisini yayma aract olarak kullanilan miifredat
aracilifiyla okullarda iiretilen yeniden iiretim sadece egemen ideoloji araciligiyla

degil muhalefet ve direnis araciligiyla da gerceklesir (Apple, 2012:68).

II. Diinya Savasi’ndan sonra okulun isbdliimiiniin yeniden iiretilmesi ve
baskin gruplarin hegemonyasina katkida bulunan norm, deger, egilim ve kiiltiirlerin

Ogretilmesinde bir ara¢ oldugu fikrini kabul eden Apple, yine de okulun basit bir
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sekilde toplumun aynasi1 olarak goriilmesine ve esitsiz toplumlarin yeniden
tiretiminde toplumun herhangi bir direng gostermeden esitsizligin yeniden tiretildigi
anlayisina kars1 cikarak bireylerin toplumsal esitsizliklere karsi c¢ikabilecegini
diisiiniir (Carrero ve Cunningham, 2016: 132). Okullarda hem kiiltiirel hem de
ekonomik kontrol ayn1 anda ilerler, ancak okullarda iiretilen bilgi ve ekonomik gii¢

birbirleriyle daha yakindan iligkilidir (Apple, 2012:86).

Sermaye ekonominin biitiin alanlarindaki emek siirecini dogrudan kontrol
ederek emegi disiplin altina alirken dolayli yoldan da devleti kontrol altina almay1
hedefler. Sermaye, verimlilik, artan disiplin gibi konular demokrasiyi ¢okiise
gotiirebilir, ancak demokrasinin 6ziinii ekonomik wve kiiltiirel alanlara agarak
demokrasinin hayatin 6nemli ve stratejik alanlarina girmesi saglanarak demokrasi
genisletilebilir (Apple, 2012:215-216). Apple’a gore demokrasi bugiin gercek
anlamin yitirerek tliketim iligkilerine indirgenmistir. Vatandas artik basit bir tiiketici
gibi algilanmaktadir. Okullarda Ogrenciler de metaya doniistliriilmiistiic (Apple,
2009:64). Bu durumdan kurtulmanin yolu okullarda 6grencilere siyasal egitim ve

toplumsal adalet sorgulamasinin 6gretilmesi gerekir(Tezcan, 2005:131).

Egitimde esitsizligin ortadan kaldirilmasi i¢in radikal demokratik esitlik
modeli (radicaldemocraticegalitarianism) adini1 verdigi genel bir ahlaka ve siyasi
baghliga dayali bir model Oneren Apple, bu model araciligiyla insanlarin
yasamlarinin maddi ve toplumsal kosullarinda esitsizlik yaratan toplumsal, ekonomik
ve kiiltiirel politika ve uygulamalara meydan okunabilecegini iddia etmektedir. Bu
modelin gerceklestirilmesi i¢in hem bireysel 6zgiirliigii sinirlandiran hem de kolektif
olarak giiclendirilmis demokrasiyi sinirlandiran engelleri ortadan kaldirmak igin
elestirel egitimin yeniden {iiretim ve dagitim ilkelerine sadik kalinmalidir (Apple,

2013:151).

1.4.8. Basil Bernstein

Bernstein konusma dilinin lehge farkliliklar1 disinda kisinin i¢inde yasadigi
sosyal ortam ic¢inde sekillendigini ileri stirmektedir. Farkli sosyo-ekonomik yapilar

icinden gelen bireyler arasinda énemli farkliliklar s6z konusudur. Bu farklar sosyo-
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ekonomik diizeyler arasindaki boslugun ¢ok biiylik oldugu yerlerde daha belirgin
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Sosyo-ekonomik statiisii kisinin dili daha etkili ve basarili
kullanmasi konusunda avantajli ya da dezavantajli kilmaktadir. Dili kullanma
becerisi 0znel niyetin sozel olarak detaylandirilmasi, ayrilik ve farkliliklarin
etkilerine duyarliligi kolaylastirir. Orta sinifa mensup kisiler ciimle kurulumu ve
fikirleri ayrintilandirma konusunda is¢i sinifina oranla daha basarilidirlar. Aymi
zamanda sosyo-ekonomik statli konusmacinin, Oznel amacin sézel olarak
ayrintilandirilmasini engelleyen ve kullaniciyr soyuttan ziyade, tanimlayict olarak
degil de betimleyici bir sekilde yonlendiren bir konusma formu saglayan bir dil

kullanimi bigimiyle sinirlandirir (Bernstein, 2003:46).

Kisinin 6grendigi dil, davranislar1 ve deneyimleri arasinda bir etkilesim s6z
konusudur. Bir islem siireci olarak dil, bireyin kendi kendini diizenleyen temel
araclardan biridir. Kisi kullandigi dil araciligiyla deneyimini sekillendirir. Dilin
kullanim sekli kisinin i¢inde yasadigi sosyo-ekonomik yapiyla yakindan iligkilidir
(Bernstein, 2003:56).

Cocuk i¢inde yasadigi toplumsal yap1 icerisinde dilin sadece sozliik anlamini
degil, ayn1 zamanda bu sozciikleri ne zaman, hangi sirayla ve nasil kullanacagin
ogrenir. Cocuk dili nasil kullanacagin1 6grendigi sirada etkileyici bir dizi sinyali
yaymay1 ve yanitlamayr 6grenir. Cocuk bu sekilde iiyesi oldugu grubun normatif
diizenlemelerini yansitan bir dil kullanir. Dil bu sayede 06znel amacin
sozellestirilmesinin yaninda grubun islevleri, rolleri ve amaglariyla biitiinlesmeyi

saglar (Bernstein, 2003:55).

Kisi konusma sirasinda kendi kisiligini kendine 6zgli bir konusma tarziyla
degil, icinde yasadig1 toplumsal grubun konusma terimleri ve iislubuyla ifade eder.
Dilin i¢inde var olan terimler ve bu terimlerin kullanim sekli toplumsal hayatla
yakindan iligkili oldugu i¢in dil ve dilin kullanimi toplumsal bir nitelik tasir

(Bernstein, 2003:56).

Bernstein, II. Diinya Savasi sonrasinda ABD’de ortaya ¢ikan ve daha sonra

Avrupa’ya da tasinan sosyo-ekonomik statiisii diisiik olan ¢ocuklarin egitimdeki
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basarisizliklarin1 anlamak ve ortadan kaldirmak igin ileri siirtilen “telafi edici egitim”
(compensatoryeducation) iizerine odaklanir. Bu egitim anlayisiyla bir noktaya kadar
benzer fikirler sahip olsa da bir noktadan sonra esitsiz yapinin eksiklerini gormezden
geldigi, okulun yapisindaki ve egitimin igerigindeki sorunlarmma deginmedigi icin

elestirir.

Telafi edici egitim ona gore ailenin ve cocugun Kkiiltiirel ve dilbilimsel
yoksunluklarina odaklanir, ancak sosyo-ekonomik statiisii diisiik olan ¢ocuklarin
basarisizliklar1 sadece bu durumla aciklanamaz. Eger bir ¢ocuk Kkiiltiirel olarak
yoksun, ebeveynler yetersiz olarak etiketlenirse 6gretmenin de ¢ocuktan beklentisi

buna gore sekillenecektir (Bernstein, 2003:148).

Telafi edici egitimin ¢cocuklugun ilk yillardaki gelisiminin sonraki yillardaki
gelisimini etkiledigi anlayisina katilan Bernstein, bu durumun {izerinde 1srarla
durmanin dikkatleri okuldaki &grenme igerigindeki sorunlardan aile yapisindaki
eksikliklere ¢ektigi konusunda bu anlayisi elestirmektedir. Bu nedenle telafi edici
egitim anlayisindan uzaklasarak okulun bilgi aktarimi ve organizasyon semasina

odaklanilmasi gerektigini vurgulamaktadir (Bernstein, 2003:150).

Bernstein’a gore okul, evrensel anlam diizenlerini gelistirme ve aktarma ile
ilgilidir. Okul hem agik hem de ortiilii bir sekilde egitimin icerigini ve yapisint da
sekillendiren ahlaki degerlerin 6gretilmesini de saglar. Okulda 6gretilmeye calisilan
evrensel degerler cocugun toplumsallagsmasinin bir parcast olmadigi durumlarda
cocuk okulda basarisiz olacaktir. Okulda sunulan evrensel degerler is¢i sinifinin
toplumsallagma siirecinde yer almadigi icin is¢i siifina mensup ailelerin ¢ocuklari
okulun sundugu Kkiiltiir karsisinda dezavantajli duruma diisecektir (Bernstein,

2003:152).

Okullarin baglamlar1 genellikle orta sinifin sembolik diinyasin1 yansitir. Buna
ragmen alt sinifa mensup bir cocugun okulda verilen evrensel anlamlar1 anlama ve
kullanmasimin Oniinde bir engel olmadigini belirten Bernstein, derslerde verilen
ornekler, ders kitaplar1 gibi icerik ve materyallerle cocugun hayalgiiciinii harekete

gecirecek bir baglam kurulursa cocugun bu anlamlari anlama ve kullanmasinda
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digerleri kadar basarili olacagini diisiinmektedir. Bu anlamlar1 6gretmek i¢in egitimin
icerigi materyalleri kadar 6gretmenin ¢ocugun toplumsal gercekligini bilmesi de

onemlidir (Bernstein, 2003:154).

Okulda verilen egitimin kiiltiirel {iretimi ve yeniden iiretimi saglayan bir
kiiltiir aktarimi olarak tamimlayan Bernstein, aktarim 06zelliklerinden dolay1
egitimdeki iletisim iligkisinin 6gretmen ve dgrenci arasinda dgretmeni dnceleyen tek
yonli hiyerarsik bir yapiya sahip oldugunu belirtir. Hiyerarsik bir yap1 seklinde
kurulan bu iliskide 6gretmen bilgiyi, bilmeyi temsil ederken 6grenci bilgisizligi,

bilmemeyi, gligsiizliigii temsil eder (Kose, 2003:28-29).

Bernstein okullarda 6gretilen bilgi, beceri ve tutumlarin zamana yayilarak,
basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru ilerleyen bir hiyerarsik yapiy1 temsil
eden ardisiklik kurallar1 cgercevesinde kurgulandigini ve bu ardisiklik kurallariin
yasa bagli gelisim asamalarini ortaya koyan psikoloji ¢alismalarinin sonuglarina gore
belirlendigini vurgular. Bu ardisiklik kurallar1 ¢ocugun toplumsal, kiiltiirel tarihini ve
yasam Oykiislinii hesaba katmadigi icin alt smiflara ve gé¢cmen etnik gruplara
mensup ¢ocuklarin okul ortamma uyum saglayamamalarina ve ¢ozliimleme
becerisine sahip olamamalarina neden olarak okuldan kopmalarina yol agmaktadir

(Kose, 2003)

1.4.9. Pierre Bourdieu

Egitim ve egitimde esitsizlik tartigmalarini yiiriiten sosyal bilimcilerin
basinda Pierre Bourdieu gelmektedir. Bourdieu egitimdeki esitsizliklerin nedenini
toplumsal alandaki esitsizliklerde yattigin1 belirtmektedir. Bourdieu toplumsal
esitsizlik kavraminin ¢ok boyutlu olarak ele alinmasi gerektigini diisiinmektedir. Ona
gbre toplumsal esitsizlikler sermaye dagilimda yatmaktadir. Ancak bu sermaye
tiirleri farkli yer ve zamana gore 6nem kazanan bir yapiya sahiptir. Ona gore kisinin
sahip oldugu sermaye tiiri ve miktar1 onun toplum i¢indeki konumunu

belirlemektedir.
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Kisinin toplumsal konumunu belirleyen sermaye tiirleri alanda elde edecegi
giicli de belirler. Alani kisinin toplum icinde isgal ettigi konumlar arasindaki nesnel
baglantilar ag1 olarak tanimlayan Bourdieu (Bourdieu ve Wacquant, 2012:81-82),
alan kavramini agiklamak igin siklikla oyun kavramina bagvurmaktadir. Kisinin
alanda gii¢ elde etme diisiincesini, oyuncunun oyunda basar1 elde etme diislincesine
benzetmekte ve oyuncunun sahip oldugu kartlarla oyunda en yliksek basariy1 elde
etme stratejileri gibi kisilerinde alanda gii¢ elde etmek icin ellerindeki farkli sermaye
tiirleri arasindan se¢im yaparak elde etmesine benzetir. Belli bir sermaye tiirii bazen
alanda ugruna miicadele edilen sey iken bazen de daha biiylik kazanimlar igin
harcanabilecek bir seye doniislir. Oyunda oyuncular sadece jetonlarinin miktarina
gore oyuna katilmazlar, ayni zamanda karsilarindakini jetonuna gore ve oyunu
kazanacaklarmma olan inanglarina gore oyuna katilirlar. Oyuncular ellerindeki
kartlarin hiyerarsisine gére oyuna katilirlar. Her bir kartin farkli oyunlarda farkh
hiyerarsisi vardir. Kartlarin giicliniin oyuna gore degismesi gibi her bir sermayenin
hiyerarsisi de alanlara gore degisir. Ornegin sanat alanmna girmek isteyen birinin
sanata inanmasi, gerekli asgari sanatsal bilgiye sahip olmasi ve girmek istedigi sanat
cevresinin adet ve kurallarina kendini kaptirmasi gereklidir. Her alan bir miicadele
alanidir ve kisiler alanda gii¢ elde etmek i¢in sermaye i¢in miicadele verirler (Bakcay

Colak, 2015:8-9).

Bourdieu sermaye kavramini Marx’in aksine ekonomik sermaye ile
sinirlandirmamaktadir. Bourdieu’nun analizinde ekonomik sermaye, kiiltiirel
sermaye, toplumsal sermaye ve sembolik sermaye dnemli bir yer tutar (Bourdieu ve
Wacquant, 2012:82; Jourdain ve Naulin, 2016:106). Ekonomik sermaye kisinin sahip
oldugu mallar ve gelirine isaret eder. Kiiltiirel sermaye kisinin aydin kiiltliriine ait
mal ve pratikleri takdir edebilmesini saglayan kiiltiirel kaynaklardir. Kiiltiirel
sermaye benimsenmis yani habitusu kuran yetenek, bilgi ve beceriler seklinde,
nesnellestirilmis yani kiiltiirel mallar bigiminde ve kurumlastirilmis yani 6gretim
yoluyla elde edilen unvanlar bigiminde var olur. Toplumsal sermaye kisinin iginde
bulundugu karsilikli taninmaya dayali, kurumsallastirilmis bir kalict iligkiler agina
bagl kaynaklardir. Bu kaynaklar kisinin bir alana katilimin1 ve bu alandaki 6zel

kaynaklara erisimini miimkiin kilar. Sembolik sermaye ise toplumsal taninma ve
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itibar kavramlarina géndermede bulunur. Sembolik sermaye daha ¢ok kisinin seref,
itibar, durus gibi 6zellikleri ile ilgilidir. (Palabiyik, 2011:132; Jourdain ve Naulin,
2016:106).

Sermaye tiirleri oyundaki kartlar gibi her zaman esdegere sahip degildir, her
alanin 6zgiin manti81 igerisinde gecerlilige sahip olan sermaye tiirii farklidir. Sinif ile
pratikler arasindaki iligki her durumda alana gore degisen etmenler aracilifiyla

kurulur (Bourdieu, 2015(b):176.).

Okul kurumu, kiiltiirel sermayenin yeniden iiretiminde merkezi bir dneme
sahiptir. okullar orta smifin kiiltiirel degerlerinin iiretildigi ve yeniden iiretildigi
alanlardir. Okulun temel islevi smiflara ayrilmis toplumu slirdiirmek ve
mesrulastirmaktir(Hill, 2016:46). Okul esit olmayan kiiltiirel sermayeyle donanmis
Ogrenciler arasindaki farki koruyarak bir ayiklama islevi goriir (Bourdieu,

2015(a):37).

Okulun kiiltiirel sermayenin dagiliminda yaptig1 katki ile toplumsal yapinin
esitsizliklerinin yeniden {iiretimi saglanir. Aileler bu durumda kendi toplumsal
smiflarinin giiciinii ve ayricaliklarini stirdiirmek i¢in farkli stratejiler iiretme cabasi
icine girerler. Ailelerin kiiltiirel sermayeleri ekonomik sermayelerinin iistiinde bir

konumdaysa okula verdikleri degerde de bir artis goriiliir (Bourdieu, 2015(a):36).

Tiirkiye’de orta simif mensubu kisilerin egitime yaptiklart yatirimlar
diisiintildiiglinde ailelerin ¢ocuklar1 araciligiyla sahip olduklar1 toplumsal siifin
ayricaliklarin1 korumaya yoneliktir. Dershanelere, 6zel kurslara ve 6zel derslere
ayirdiklar1 ekonomik sermayeleri ile kendi toplumsal siniflarint yeniden iiretmeyi
hedeflemektedirler. Ayni zamanda Bourdieu’nun (Bourdieu, 2015(a):36) iddia ettigi
gibi en Ust diizey toplumsal konumlara erismeyi saglayan egitim kurumlar1 da
kiiltiirel ve ekonomik sermayeye sahip ayricalikli kisiler arasinda paylasilma egilimi

tagimaktadir.

Egitim sistemi ve egitimin toplumdaki hangi gruplarin ¢ikarlarina hizmet

ettigi Onemlidir. Toplumu hangi grubun kiiltiirel degerleriyle egittigi egitim
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sisteminin énemli bir sorunudur. Sistemin sundugu egitim elit bir sinifin kiiltiiriini
mii yoksa ¢cogunlugun kiiltiiri mii yansittigina bagli olarak toplumdaki esitsiz yapiya
sundugu hizmet degisir. Egitim sisteminin hizmet ettigi amaclar gizli veya acik bir
bicimde bir gruba esitsiz bir bi¢imde istiinlik saglar (Bourdieu ve Passeron,

2015:106).

(Cagdas toplumlarda statii dagiliminda egitimin Onemine vurgu yapan
Bourdieu kiiltiirel sermayenin {iiretimi ve yeniden {iiretiminde okullarin basat rol
istlendigini ifade eder. Ona gore okullar hakim siif yapisiin kiiltiiriiniin ve
toplumun siifli yapisinin topluma benimsetilmesini saglar (Swartz, 2011:263). Bu
sayede toplumdaki esitsizliklerin 6zellikle de basart ile ilgili olan esitsizliklerin dogal
esitsizlikler olarak aciklanmasini saglayarak herkesin bulundugu yeri hak ettigini

diisiinmesini saglar (Bourdieu ve Passeron, 2015:67-68).

Okulda ogrenilen bilgiler ve okulun bireylere sundugu olanaklar dogal bir
durumun sonucu olarak diisiiniildiigli i¢in bireyler okuldaki bu tahakkiim iliskisinin
siirdiiriilmesine ve bireylerin toplumsal sinif konumlarinin yeniden iiretilmesine
neden olmaktadir. Riza iligkisiyle ger¢ceklesen bu duruma Bourdieu sembolik siddet

adin1 verir (Bourdieu ve Wacquant, 2012:167).

Bourdieu, egitim sisteminin toplumsal smif iliskilerini yeniden {irettigini,
kiiltiirel sermayenin esitsiz dagilimini pekistirdigini ve hizmet ettigi grubun kiiltiirel
yeniden iiretimini sagladifini vurgulamaktadir (Swartz, 2011:265). Egitim bu
ozellikleriyle esitsiz bir toplumun esitsizligini pekistirmekte ve esitsizligin bireyler
tarafindan dogal olarak kabul edilmesini sagladigi i¢in de sembolik bir siddet

konumuna gelmektedir.

Orta siifin ¢ok genis ve birbirinden ¢ok uzak noktalar1 isaret eden bir
kavram oldugunu kabul etse de orta sinif mensuplarinin hiyerarsilendirilmis egitim
unvanlart ve diplomalarin pesinde kosmasini egitim sisteminin toplumsal yeniden
tiretim ile olan iligkisinde gdstermektedir (Bourdieu, 2015(a):475). Tiirkiye’de orta
sinif mensubu O6gretmenlerin, doktorlarin, esnaflarin, memurlarin kendi toplumsal

siiflarin1 korumak ya da bir {ist toplumsal sinifta yer almak icin egitime ve egitim
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sistemine yaptiklar1 yatirimlarin  egitim sisteminin dogal sonucu oldugu

anlagilmaktadir.
1.5. Egitimde Firsat Esit(siz)ligi

Toplumlar tarihin her doneminde ayn kiiltiir etrafinda toplanan toplum
tiyelerinin ortak ¢alismasi sonucu toplumun siirekliligini saglayan kaynaklar iiretir ve
bu kaynaklar toplumun {liyeleri tarafindan paylasilir. Toplumun iiyeleri tarafindan
ortaklaga tretilen bu kaynaklar toplumun {iyeleri arasinda esit bir sekilde
paylasilmaz. Tarihin her doneminde toplumun kaynaklarmin esitsiz dagilimi sz
konusudur (Sahin, 2018:418). Rousseau (2013: 87) toplumsal esitsizlikleri fizik
esitsizlik ve politik esitsizlik olarak iki sekilde degerlendirir. Fizik esitsizlikler
kisinin yas1, cinsiyeti, beden giicii ve zeka gibi bireysel farkliliklardan dogan
esitsizlikler iken politik esitsizlikler toplumsal yasam iginde olusur. Toplumlarin
gelisimi sirasinda degisen niifus, cografi kosullar, liretim bicimleri gibi faktorler
sonucu tolumdaki bazi birey ya da gruplarin digerleri iizerinde istiinliik saglamasi

sonucu olusur.

Egitimde esitlik kavrami kitle egitiminin yayginlasmaya ve kitlelerin
toplumsal statiisii yiiksek mesleklere erisim hakki elde etmesi sonucu ortaya
cikmistir. Egitimde esitlik kavrami herkese egitim kurumlarinin en iist basamagina
kadar 6grenim gorme hakki, herkesin muayyen diizeyde bir asgari 6grenim gérme
hakki ve her bireyin kendi yetenek ve potansiyelini en iyi sekilde kullanabilecegi bir

Ogrenim gérme hakkinin saglanmasinin ifade etmektedir (Tezcan, 2012:79-80).

Egitimde esitlik kavrami “din, dil, 1rk, cinsiyet, siyasi diisiince, felsefi inang
ve mezhep ayrimi dolayisiyla kisiler arasinda bir ayrim yapilmasimi ret eden bir
hukuki esitliktir” (Tung, 1969:16). Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Evrensel
Beyannamesi araciligiyla iiye iilkelerde tiim bireylere esit egitim hakkini garanti
altina almaktadir. Bu beyannameye gore herkese asgari diizeyde egitim alma hakki
tanimirken, bu egitimin insanin tam gelismesini ve insan haklariyla ana hiirriyetlerine

sayginin kuvvetlenmesini hedef almasi gerektigi ve anne ve babanin ¢ocuklarina
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verecegi egitimi se¢me hakkina sahip olmasi gerektigi kabul edilmistir (Insan

Haklar1 Evrensel).

Tiirkiye de hem bir Birlesmis Milletler tliyesi olarak bu anlagsmaya taraf olmus
hem de anayasasinin ¢esitli maddeleriyle egitim hakkini tiim vatandaglari i¢in garanti
altina almistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasinin onuncu maddesi ile “Herkes, dil,
ik, renk, cinsiyet, siyasi diislince, felsefi inang, din, mezhep ve benzeri sebeplerle
ayirim gozetilmeksizin kanun dniinde esittir” (Anayasanin 10. Maddesi, t.y.) Ilkesini
benimseyerek kirk ikinci maddesinde egitim ve O6gretimin devlet tarafindan her
bireye zorunlu ve parasiz olarak sunulmasi gerektigi ve maddi imkanlardan yoksun
basarili ¢ocuklara burs verme zorunlulugunu kabul etmektedir (Anayasanin 42.

Maddesi, t.y.)

Yirminci ylizyilla birlikte egitimin halk kitleleri arasinda yayilmaya
baslamasi, herkesin esit sekilde tiim egitim kurumlarindan faydalanma hakkinin
yasalar tarafindan garanti altina alinmasi egitimde esitligin saglandig fikrini dogursa
da egitim kurumlarindan alinan egitimin niteligi ve niceliginde higbir zaman bir
esitlik saglanamamistir. Egitimde firsat esitligi kavrami bu noktada ortaya c¢ikmis,
egitimin kosulsuz bir sekilde herkes tarafindan yararlanilmasi olanagini saglama ve
herkesin egitim kapsamindaki firsat ve olanaklardan yararlanmasini ifade etmektedir

(Celikkol ve Avci, 2017:167).

Tezcan egitimde firsat esitliginin ekonomik, toplumsal, cografi ve bireysel
faktorler nedeniyle (Tezcan, 2012) saglanamadigini belirtmektedir. Egitimde firsat
esitsizligi okul binalar1 ve sahip olduklar1 egitim olanaklari, egitim arag-geregleri
O0lcme ve degerlendirme yontemleri, oOgretmen nitelikleri okullara ayrilan egitim
biitceleri, ulasim ve iklim sartlar gibi ¢evresel faktorler, ekonomik sermaye, cinsiyet,
ik, fiziksel engellilik ve ailenin egitime ve egitim kurumlarina yaklasimi gibi

etmenleri i¢ine alan bir nitelige sahiptir.

Egitimde firsat esitsizligi tiim bu unsurlarin bir arada ortadan kaldirilmasi ve
bireylerin tiimiine esit ortamda ve esit olanaklarla yarigma sansi verilmedigi

durumlarn ifade etmektedir. Egitimde esitsizlik sadece herkesin egitim kurumlarinin
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tiim basamaklarina erisimini ifade etmemektedir. Birerlerin farkl ilgi ve yeteneklere
sahip oldugu diisiiniildiigiinde tek bir egitim sistemi benimsemis iilkelerin sistemsel
bir esitsizlik yarattig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de uygulanan ulusal sinavlar akademik
basarty1 oncelemekte ve farkli yetenek ve ilgiye sahip bireyleri yarigin disinda
birakmaktadir. Egitimde firsat esitligi tiim bireylerin ilgi ve yeteneklerini igerecek

sekilde ele alinmas1 gerekmektedir.

1.6. Metodoloji

Sosyal bilimler alaninda siklikla kullanilan nitel arastirma; anlamlar,
kavramlar, tanimlamalar, metaforlar ve sembollere odaklanarak (Berg, 2002:3) farkli
grup ya da farkl kiiltiirlerdeki insan topluluklarinin insa ettigi sosyal gerceklige
(Bas, 2013:17) ulasmaya ¢alisir. insanlar, icinde yasadiklar1 sosyal diinyada birlikte
yasadiklar1 insanlar ile ortak anlam kiimelerine sahiptir. Bu anlam kiimeleri
insanlarin deneyimleriyle olusturulur ve onlarin ayn1 zamanda anlam diinyalarini
yeniden big¢imlendirir. Insanlar bu anlam diinyalar1 icinde farkli davrams kaliplar:
sergilerler. Farkli davranis kaliplarinin ¢ok ¢esitli olmas1 nedeniyle ¢cok sayida sosyal
gerceklik oldugu ya da tek gercegin farkli yorumlanabilecegi sonucunu ortaya

cikartir (Merriam, 2015: 8-9).

Sosyal bilimlerin arastirma nesnesi hi¢bir zaman tam anlamiyla agik olmadig:
ve farkli sosyal gerceklikler var oldugu icin daima yorumlamaya ihtiya¢ duyulur
(Mayring, 2011: 27). Bu yorumlama once arastirma nesnesi olan kisi ya da grubun
kendi davranis kaliplarini, deneyimlerini yorumlamasiyla basglayan bir siirectir. Bu
nedenle nitel arastirma istatistiki veriler yerine insanlarin davranislarini nasil
yorumladiklarima ve icinde yasadiklar1 sosyal diinyay1 nasil anlamlandirdiklarina
odaklanir. Nitel arastirmacilar temelde sosyal diinyanin iginde iiretilen anlamlarin, o
anlamlar treten kisiler tarafindan nasil {iretildigini ve yorumlandigini anlamaya

calisir (Giiler vd, 2015:39; Celik ve Eksi, 2015: 16; Merriam, 2015: 5).

Kisilerin anlam diinyalarina ve ¢evrelerinden nasil etkilendiklerine odaklanan
nitel aragtirmacilar, arastirma problemine, elde edilen verilerin hangi amagla

kullanacagina bagl olarak farkli strateji ve yontemlere sahip nitel aragtirma tiirleri
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gelistirmislerdir. Sosyal diinyanin arastirilmasi siirecinde kullanilan farkli nitel arastirma
yontemleri verilerin toplanmasi, analizi, yorumlanmasi ve raporlanmasi asamalarinda
arastirmactya farkli yonergeler sunar. Arastirmaci tarafindan segilen nitel aragtirma tiirti
arastirma boyunca arastirmacinin rehberi konumundadir. Egitimde firsat esitsizligi
tizerine yapilan bu c¢aligmada arastirma evreninin her zaman 6gretici oldugundan yola
cikilarak nitel arastirma yontemi tercih edilmistir. Ozellikle II. Diinya Savasi sonrasi
kitle egitiminin bireyler tarafindan da yogun bir sekilde arzu edilir hale gelmesinden
sonra egitimde firsat esitsizligi lizerine oldukc¢a yogun ve etkili ¢alismalar yapilmustir.
Cok sayida egitimde firsat esitsizligi teorisi olmasina ragmen, Tiirkiye’nin kendine 6zgi
gerceklikleri oldugu gercegi goérmezden gelinemez. Bu nedenle Tiirkiye’nin kendi
kiiltiirel iklimi cercevesinde arastirilmasi gerekmektedir. Kisilerin egitim kurumlari
karsisindaki tutum ve tercihleri, egitim kurumlarindan beklentileri ve bu
beklentilerine karsilik bulup bulamadiklari, ayrica egitim kurumlarmin fiziki ve
sosyal sartlar1 ile diger sosyal etkenler birlikte ele alinmak durumundadir. Bu
nedenle arastirma siirecinde arastirmaciya esneklik saglayan, birka¢ teknigin ayni
anda kullanilmasma ve gerektiginde iizerinde degisiklikler yapilmasina olanak

saglayan gomiilii teori yontemi kullanilmistir.

GOmiilii teori, sosyal teorinin sosyal diinyadan ayri disiiniilemeyecegini
varsayarak teoriyle pratik arasindaki ayrimin ortadan kaldirilmasi ve teorinin
sahadan elde edilen verilerle kurulmasi gerektigini kabul eder. Bu nedenle gomiilii
teorisyenlerin temel kaygisi teori ve sosyal arastirma ikiligini sonlandirmaktir. {1k olarak
1967°de Strauss ve Glaser tarafindan gelistirilen gdmiilii teori, verileri toplama ve
analiz etmede kullanilan sistematik ayn1 zamanda esnek yonergelerden olusur. Bu
yonergeler, veriler ve analiz arasinda tekrar tekrar karsilagtirma yapilmasini saglayarak
nitel verilerden yola ¢ikarak teori olusturma amacini tagimaktadir (Charmaz, 2015: 20).
Gomiilii teoride teorinin verilerin i¢inde gdmiilii oldugu anlayist hakimdir. Verilerin nitel
analiziyle var olan kavrayiglara ve kavramlara Ozgiin katki saglamir. Arastirmaci
aragtirma boyunca yeni kavram ve kategoriler iiretir. Bu kavram ve kategorilerden
arastirma sonunda verilerin i¢inde gémiilii olan teoriyi ortaya cikartir (Ilgar ve Ilgar,

2013: 206).
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Gomiilii teoriyle ilgili oldukca yogun sekilde teorinin ne anlama geldigine
yonelik sorular sorulmugstur. Strauss ve Corbin (1998:15) “bir olguyu agiklamak ya da
hakkinda tahminde bulunmak i¢in kullanilan iligskinin ifadeleri ile ilgili biitlinciil bir
cerceve olarak kurulan gelismis bir kavramlar kiimesidir” seklinde tanimlarken;
Charmaz gomiilii teoriyle calisan arastirmacilarin ¢aligmalarini inceleyerek gomiilii
teoride teorinin farkli anlamlarda kullanildigimni tespit etmistir. Charmaz (2015: 337),
gomiilii teorisyenler tarafindan teori “l) ampirik bir genelleme, 2) bir kategori ya da
cekirdek degisken, 3) bir egilim, 4) bir siirecin agiklanmasi, 5) degiskenler arasindaki iliski,
6) bir agiklama, 7) soyut bir kavrayis ve/veya 8) tanimlama” gibi anlamlarda kullanildigim
tespit etmistir. Gomiilii teori i¢in teorinin anlamiyla ilgili bu kadar ¢ok tartisma varken
gomiilii teorisyenlerinin teori olusturma anlayislart da farklilik gostermektedir. Bu nedenle
gomiilii teorinin temel amacmin teori gelistirmek olmadigi anlayisi iizerine cesitli
tartismalar yiiriitiilmiistiir ve sonucta arastirmacinin amaci teori gelistirmek olmasa da

gomiilii teori aragtirmanin rehberi olarak kullanilmaya baglanmistir.

GOmiili teorinin en Onemli tartisma Konularindan biri literatiir taramasi
konusudur. Literatiir taramasmin arastirma oncesinde mi sonrasinda mi1 yapilacagina
yonelik yiiriitiilen bu tartigmalar gémiilii teorinin uygulanma bi¢imini énemli oranda
belirlemektedir. Literatlir taramasinin arastirma dncesinde yapilmasinin aragtirmacinin
kavram ve kategori {iretimine zarar verecegi diigiincesiyle aragtirma Oncesi literatiir
taramasmi uygun bulmayan yaklagima karsilik (Akturan ve Hatemoglu, 2013:71)
aragtirmacinin sahaya tamamen bilgisiz sekilde ¢ikmasinin arastirmayi olumsuz
etkileyecegi diisiincesi yer almaktadir. Aralarinda 6nemli tartigmalarin yer aldigi bu iki
yaklagim arasindan arastirma Oncesi literatiir taramasi uygulamasi seg¢ilmis, arastirma
sahasina, saha ve konu hakkinda bilgili olarak ¢ikmak uygun bulunmustur. Egitim,
egitimde firsat esitsizligi, Tiirkiye egitim sistemi, Ardahan ve Karabiik Illeri hakkinda
gerekli literatiir taramasi yapildiktan sonra arastirmaya baglanmustir, ancak aragtirma
Oncesi literatlir taramasi sirasinda aragtirmanin temel konusu olan egitimde firsat
esitsizligi ile dogrudan iligki kurulmayan bazi konularin aragtirmanin kavram ve
kategorilerini olusturmasinin ardinda arastirma siireci sonrasi yeni bir literatiir taramasi

gerceklestirilmistir.
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Tezin saha arastirmasi 2017-2018 Egitim-Ogretim Yilinda Ardahan ve
Karabiik illerinde TEOG sinavinda en basarili ve en az basarili olan ikiser ortaokulda
olmak {izere toplam dort okulda gergeklestirilmistir. Arastirmada on alti ¢cocuk, on
alt1 anne, on iki 6gretmen ve iki Okul Aile Birligi Baskani ile toplamda kirk alti
goriisme yapilmustir. Arastirmanin yapildigr dénem olan 2017-2018 Egitim Ogretim
Yilinda Tiirkiye’de orgiin egitim kurumlarinda on yedi milyon sekiz yiiz seksen bes
bin iki yiliz kirk sekiz Ogrenci egitim gormektedir. Arastirmanin yapildig
ortaokullarda ise bes milyon bes yiiz doksan bin yiliz otuz dort 6grenci egitim
almaktadir (Milli Egitim Istatistikleri, 2017/18:54). Dolayistyla yapilan arastirmanin
geneli temsil etme niteligi yoktur. Caligma 2017-2018 Egitim-Ogretim Yilinda
Ardahan ve Karabiik illerinin il merkezindeki dort okulun genel durumunu ortaya
koymaktadir. Bu nedenle bu tez goriismelerin yapildigi dort okulla sinirlidir ve
geneli temsil etme iddiasi tasimasa da Ardahan ve Karabiik illerinin toplumsal ve
ekonomik yapilar itibariyle Tiirkiye’ye 6zgii nitelikleri de aciga cikardigir kabul
edilmektedir.

Tirkiye’de {niversite diplomalarinin artan o6nemi karsisinda bireylerin
egitime ve Ozellikle {iniversite egitimine ydnelik artan talepleri karsisinda yeterli
sayida tlniversite bulunmamasi nedeniyle iiniversiteye girig yapilan ortak sinavla
gergeklestirilebilmektedir. Yapilan goriismelerde goriismeciler tarafindan da dile
getirilen “iyi bir lise iyi bir iiniversite demektir” soziinden hareketle {iniversite
sinavlarindaki basarinin 6nemli oranda 6grencinin okudugu lise ile alakali olmasi
nedeniyle bu c¢alisma liselere giris smavi olan TEOG basarisin1 esas alsa da
aragtirmanin yapildigi iller iiniversite sinavlarindaki bagar1 sirasina gore segilmistir.
Arastirmanin drneklemi OSYM tarafindan 2013 yilinda en son agiklanan “en basarili
iller” (YGS Sonuglarina Gore, 2013) siralamasina gore secilmistir. 2013 yilinda iller
siralamasinda seksen birinci sirada yer alan Hakkari ve sekseninci sirada yer alan
Sirnak’ta o donemde yasanan olaylar nedeniyle egitime ara verilmesi ve boyle bir
ortamda saglikli veri toplamanin imkansiz olmasi nedeniyle yetmis dokuzuncu sirada
yer alan Ardahan ili se¢ilmistir. Aymi sekilde aymi yil birinci olan Ankara’nin
Ardahan’la karsilastirma bakimindan niifus, ekonomi ve toplumsal farkliliklari

nedeniyle ikinci olan Karabiik ili se¢ilmistir. Ayrica Ardahan ve Karabiik illerinin
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2003 yilindan bugiine aciklanan tiim smav sonuglarinda 2013 yili verilerine yakin
siralamalarda yer almalar1 nedeniyle elde edilen basar1 siralamasinin siireklilik arz

ettigi goriilmektedir (Olgme, Secme ve Yerlestirme Merkezi Baskanligi).

Arastirma 02.05.2017-13.05.2017 tarihleri arasinda Ardahan’da, 24.05.2017-
09.06.2017 tarihleri arasinda Karabiik’te gerceklestirilmistir. Ardahan ve Karabiik il
Milli Egitim Miidiirliiklerinden gerekli izinler alindiktan sonra ¢alisma yapilacak en
basarili ve en az basarili olan okullarin bilgileri alinarak ilgili okullarda goriismeler

gergeklestirilmistir.

Ardahan 1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan verilen bilgiye gére Ardahan il
merkezinde TEOG sinavinda en basarili olan okul 23 Subat Ortaokulu’nda ve en az
basarili olan okul Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda goriismeler gerceklestirilmistir.
Aym sekilde Karabiik i1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan Karabiik il merkezindeki
en basarili okul olan Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda ve en az basarili olan

Fevzi Cakmak Ortaokulu’nda goriismeler yapilmistir.

Aragstirmada teorinin sosyal diinyadan ayr diisiiniilemeyeceginden hareketle
teori ve pratik arasindaki ayrimi ortadan kaldirmayi hedefleyen gomiili teori ile
goriisme ve gozlem teknikleri kullanilarak gergeklestirilmistir. Gorlismeler egitimin
dogrudan muhatab1 olan ¢ocuklar ve ¢cocugun egitiminde biiyiik katkiya sahip olan

anne ve 0gretmelerle gergeklestirilmistir.

Goriismelerde amacli 6rneklem teknigi tercih edilerek okullarin sekizinci
simifinda okuyan ve TEOG sinavina girmis 6grenciler tercih edilmistir. Cinsiyet ve
toplumsal sinif farkliliklari1 da ortaya koymay1 amaclayan bu 6rneklem tercihinde
her okuldan en basarili kiz ve erkek ¢ocuklar ile en basarisiz kiz ve erkek ¢ocuklar
ile goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlisme yapilan ¢ocuklarin on sekiz yasindan
kiigiik olmas1 nedeniyle annelerinden ¢ocuklarla ve kendileriyle goriismelerine izin
verdiklerini beyan eden izin belgelerini imzalamalari istenmis ve tiim
goriismecilerden imzali izin belgesi alinmigtir. Bu goriismeler disinda 6gretmenler
odasinda Ogretmenlerle yapilan sohbetler kendi izinleri dogrultusunda yazili hale

getirilmistir. Ozel olarak goriismek isteyen ancak ses kayit cihazinin kullanilmasina
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izin vermeyen Ogretmenler ile de goriismeler gerceklestirilerek arastirmanin

memolar1 olarak arastirmanin 6nemli verileri arasinda yer verilmistir.

Yapilan goriismelerin tamami ses kayit cihazi ile kayit altina alinarak daha
sonra ses kayitlar1 kelime kelime ¢6ziimlenmistir. Daha sonra bu ses ¢oziimlemeleri
gorlismeler sirasinda tutulan memolar ile karsilastirmali olarak acik kodlama, eksenel
kodlama ve secici kodlama asamalarindan sonra kavramlar ve kategoriler elde
edilmistir. Elde edilen kategoriler kimliklerin tekil, homojen ve istikrarli oldugu
iddiasin1 reddeden ve toplumdaki esitsizliklerin ¢ok boyutlu ele alinmasini gerekli

gore kesisimsellik analizine tabi tutulmustur.

Amagcl 6rneklemin tercih edildigi ¢alismada okullarin tamaminda en basarili
kiz ve erkek cocuklarin ve en az basarili erkek ¢ocuklarin anneleri ile ilk aramada
gbrliisme imkan1 bulunmasina ragmen tiim okullarda en az basarili kiz ¢cocuklarinin
anneleri ile goriisme konusunda Onemli sorunlar yasanmistir. Bu nedenle kiz
¢ocuklarmin tercihi TEOG basar1 siralamasi listesindeki en son siradan baslanarak
yukartya dogru ¢ikilmasi suretiyle gerceklestirilmistir. 23 Subat Ortaokulu’nda
goriisme talep edilen en az basarili dort kiz cocugunun annesinden de randevu
almamamistir. Bu nedenle bu okulda en az basar1 gosteren kiz ¢ocuguyla goriisme
gergeklestirilememistir. GOmiilii teori/yaklasimin arastirma sahasinda yapilacak
degisikliklere olanak tantyan nitelikleri sayesinde bu okulda engelli bir erkek ¢ocuk
ve annesi ile goriisme gerceklestirilmistir. Altinct smifta okuyan bu cocugun
sekizinci sinifta olmast ve TEOG smavina girmesi gerekirken yasadigi sorunlar
nedeniyle yasitlarindan iki y1l geriden gelmesi bu ¢ocugun tercih edilmesine neden
olmustur. Diger ti¢ okulda da benzer sorunlar yasanmasina ragmen TEOG sinavinda

en az basar1 gosteren kiz ¢ocuklar1 ve anneleri ile gériisme saglanabilmistir.

Tezin gomiili teori rehberliginde gerceklestirilen goriisme, ¢oziimleme ve
raporlama asamalarindan sonra kesisimsellik analizi gergeklestirilmistir. 1989 yilinda
Kimberle Crenshaw’in beyaz kadinlarin ve siyah kadinlarin birbirinden farkli
deneyimler yasadigi fikrinden yola cikarak gelistirdigi kesisimsellik, feminist
teorinin 6nemli yaklagimlarindan biri olmay1 silirdiirmektedir. “Kesisim kavrami,

kimlik kategorilerinin ve i¢inde bulunduklar sosyal iliski aginin “ayr1 yollar” olarak
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deneyimlendigi goriisiinii gézden gecirmeye ¢alisan bir teorik konum kiimesini

anlatmaktadir” (Roth, 2004).

Bir grubun toplumsal kimligini tekil, homojen ve istikrarli oldugunu varsayan
ve analitik bir boyut olarak kullanilan tekil kimlik politikalari, sosyal bilimciler
tarafindan sorunsallastirilmaktadir (Richeson ve Sommers, 2016:67). Tekil analiz
metodunu benimsemeyen kesisimsellik analizine bagli toplumsal kimlik modelleri,
cok sayida ezilen kimligin ¢arpimsal olmayan bir katkisal etkiye sahip oldugunu
varsayar (Cross vd., 2017). Egitimde firsat esitsizligini anlamaya yonelik yapilan bu
calismada esitsizlikleri ortaya c¢ikaran farkli nedenlerin kesisimsellikleri ortaya

konulmaya ¢aligilmistir.

Kesisimsellik  basitce birden fazla dislanma bi¢iminin  karsisinda
duruldugunda her birine isabet etme olasiligiyla karst karsiya olundugunu anlatir
(Crenshaw, 2004:2). Birden fazla ayrimcilik ya da dezavantajli durum ayni konu
tizerinde birlestiginde farkli ayrimcilik bigimlerinin toplami olarak ortaya ¢ikmaz. Bu
durum farkli ve tamamen beklenmedik sonuglara yol agabilecek yeni kendine 6zgii

bir ayrimer siireci yaratir (Angelucci, 2017:3).

Suzanne Knudsen (2006) kesisimsellige yoOnelik biri birbirine eklenen
kesisimler digeri capraz kesisimler olarak iki farkli yaklasim oldugunu belirtir. Tlk
durumda, kategoriler ayri1 ayri kendi basina bir varlik olarak ele alinir. Sosyal
farkliliklarin ve dezavantajlarin olusturulmasindaki etkilerinin, farkli kategorilerin
birlikte var olmasi ve etkinin ¢arpimi olarak analiz edilirken, ikinci yaklagim ise
kategorilerin bir kavsakta ayrimcilik ve farklilasma siireclerinin birbirlerinin igine

gecislerini analiz eder.

Kesisimsellik analizi bir ana kategori ve iki alt kategori arasinda yapilir. ki
alt kategori arasinda kesisen bir kavram kesisimsellik kategorisini olusturur. Bu
sekilde ana kategoriyle olan baglantilar ortaya ¢ikarilir. Alt kategoriler ana kategori
olan kesisimsellik kategorisinin sinirlarini ¢izer (Angelucci, 2017:9). Kesisimsellik
analizi yapmak i¢in Oncelikle bir ana kategori secilir ve alt kategorilerle

sinirlandirildiktan sonra aralarindaki baglantilar ortaya ¢ikarilmaya caligilir. Alt
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kategorilerin tek baslarina mi yoksa birlikte mi kesisimsellik kategorisini ortaya
cikardig1 anlasilmaya calisilir. Kesisimsellik toplumsal siireclerin 6znel ve mikro
sosyolojik agidan analizini yaparak belirli karsilagsmalar sirasinda ortaya ¢ikan gizli
ayrimcilik bigimleri ya da dezavantaj durumlarina 1s1k tutmayr amaglar (Angelucci,

2017:15-16).

Egitimde toplumsal statiisii yliksek bir konuma erisime olanak taniyan ulusal
sinavlarda elde edilen basarilar birden fazla etkenin bir araya gelmesiyle ortaya ¢ikan
bir durumu olusturmaktadir. Dolayisiyla yapilan goriismelerden elde edilen kavram
ve kategoriler benzerlikleri ve farkliliklar1 baglaminda degerlendirilerek ortak
noktalar1 tespit edilmeye c¢alisilmistir. Egitimde firsat esitsizligini ortaya g¢ikarak
nedenlerin ¢ok boyutlu olarak ele alinmasini saglayan bu yolla dezavantajli gruplar

tespit edilmeye ¢alisiimistir.
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IKINCi BOLUM:

TURKIYE’DE EGITIiM SISTEMINDE DONUSUMLER VE
EGITIMDE FIRSAT ESIiT(SiZ)LiGi

2.1. Tiirkiye’de Egitim Kurumlarinin Gelisimi

Kiiltiirel aktarim aract olan egitim bir toplumun tarihsel ge¢misinden ayri
tutulamaz. Bu nedenle Tiirkiye’deki egitimin bugiinkii durumu Cumhuriyet
tarihindeki gelismelerle oldugu kadar Osmanli Devleti’ndeki gelismelerle de
yakindan iligkilidir. Osmanli Devleti’ni biiylikk oranda etkileyen Avrupa

Devletleri’nin yasadigi doniigiimler egitim alaninda da etkilerini gostermistir.

Avrupa’da Ortagag’da secgkinler i¢in yapilan ve dine dayali olan egitim
1500’11 yillarda degismeye baslamis ve modern egitim kurumlarinin temeli atilmaya
baslanmistir. On altinci yiizyilla birlikte toplumlarin yasadigi ekonomik ve ideolojik
degisimler egitimin ve egitim kurumlarmin da niteliginde kokli degisimler

yasanmasini saglamistir (Erden, 2011:89).

Ortacagda Huarte de San Juan, kendi dénemi i¢in yeni bir fikir olan genglerin
dogal yeteneklerine gore egitilmesinin kamusal bir gorev oldugu anlayisini ortaya
atmistir. Ona gore Yenicaga Ozgii bilgi iletisimi saglamak icin belirli bir egitim
siyasetiyle uyruklarini kendilerine uygun gordiikleri alanlarda egitmek zorunludur
(Akal, 2003:186).Modern donemin arifesinde bir diger Ispanyol diisiiniir Abril de
modern kamusal egitimin gerek toplumsal gerekse de devlet yonetimi agisindan iyi
yetismis insan sorununu cozecegine vurgu yapmaktadir. Bu donemde Kilise’nin
tekelindeki egitim sistemine karsi laik, kamusal egitim Oneren diisiiniirlerin sayisi

hizla artmistir. (Akal, 2003:186).

On altinc1 yiizyilda laik egitim diisiincesini benimseyenlerin ve etkinliklerinin
yani1 sira Kalvinist ve Lutheryan Kiliseleri gibi reformcu Kiliseler de egitim
sistemlerinde degisikliklere neden oluyorlardi. Bu Kiliselerin farkli siyasi ve

toplumsal kokenleri nedeniyle Avrupa egitim modellerinde bazi farkliliklar ortaya
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cikiyordu. Ayni zamanda kentsel yapilar, toplumsal tabakalasma ve devlet
olusumundaki farkliliklar nedeniyle de Avrupa’daki egitim sistemleri ve okullagsma
bicimlerinde farkliliklar ortaya ¢ikiyordu. Bu nedenle devletler de kendi toplumsal
ozelliklerine gore farkli modelleri benimsemek durumunda kalmislardir. Ornegin
Hollanda’da ticaret ve deniz ticareti ¢cok ¢esitli okul tiirlerinin ortaya ¢ikmasina ve
benimsenmesine neden olmustur. (Ehrenpreis, 2015:41-42). Italya’da aristokratik
egitim goriisiine karsilik Luther’in Kilise’ye karst actig1 savas yeni bir kilise ve din
iligkisini gergeklestirmeye yonelmis bir Hristiyan insan tipi yetistirme ideali ile
acilan halk okullari, Almanya’da hiimanist egitimin ilim adamlari, iiniversite ve

okullarin eline gegmesini sagladi (Kafadar, 1997:32).

Egitimin biiyik bir degisim icine girdigi bu donemde Avrupa’da gesitli
diisiintirler egitimin nasil yapilacagi hakkinda onemli fikirler ortaya atiyorlardi.
Bunlardan en 6nemlilerinden bir olan Alman hiimanist diisiiniir Erasmus, Ortacag’in
skolastik egitimine ve dayak¢1 pedagojisine karsi ¢ikarak okullarda iyi 6gretmenlerle,
iyi hazirlanmis ders programlariyla, iyi pedagojik metotlarla ve ¢ocuklarin bireysel
farkliliklarin1 dikkate alan bir egitim anlayisini savunuyordu. Diger iilkelere kiyasla
hiimanizm akiminin ge¢ girdigi Fransa’da da Montaigne ¢ocugun bireysel
yeteneklerine vurgu yaparak dogaya ve hayata yonelik biitiinciil bir egitim Onerisinde
bulunuyordu (Kafadar, 1997:32). Rousseau da egitime esitlik¢i, 6zgiirlikk¢ii ve akilc
olmas1 gerektigini diisliniir ve egitimin amacini1 da ¢ocugun ozgiirliigii ve mutlulugu

olmas gerektigini savunur (Kaplan, 2013:75).

1789 Devrimi’nden sonra Fransa’da ortaya c¢ikan esitlik kardeslik idealleri
dogrultusunda 1793°de aristokrat okullar1 kaldirilarak yerine parasiz ilkokullar, orta
dereceli okullar ve {iniversiteden olusan iic kademeli bir okul sistemi gelistirilmistir

(Kafadar, 1997:36).

Bat1 i¢in ¢ok yonlii bir Aydinlanma Cag1 olan on sekizinci egitimde akil ve
dogaya uygun bir egitim anlayisinin savunuldugu dénem olmustur. Bu doénemde
egitime aydimnlatma islevi verilir. Aydinlanma donemi disliniir ve aydinlar
tarafindan egitim insani istenilen kaliba sokacak sihirli bir degnek olarak goriiliir.

(Kafadar, 1997:34).
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Yirminci ylizyilin reformist egitim anlayisina onciiliik eden Pestalozzi, on
dokuzuncu yiizyilda ¢ocuklarin dogustan sahip olduklar1 kendi kendine faaliyet
yeteneklerini gelistirerek ahlaken milkemmel ve ekonomik yonden kuvvetli
bireylerden olusan bir toplumun egitimle gerceklestirilebilecegini savunur.
Pestalozzi’nin bu fikri yirminci ylizyildaki is okullarinin yolunu agmistir(Kafadar,

1997:37).

On altinc1 ylizyilda ortaya ¢ikan ve yirminci ylizyilda zirveye ulasan egiten
devlet anlayis1 basta on altinc1 ve on yedinci yiizyillardaki dinsel c¢atigmalarin
ortadan kaldirilmasin1 saglamasindan sonra modern egitimin devletin tiim
sorunlarinin ¢ézlimiinde bir ara¢ olarak goriilmesini saglamistir. On yedinci yiizyilla
birlikte modern egitim anlayisi farkli diizeylerde de olsa tiim Avrupa’ya yayilmisti.
Bu dénemde Almanya, Ingiltere, Isve¢, Macaristan ve Fransa gibi iilkeler basta
olmak iizere cesitli egitim reformlar1 gelistirilmistir. Fransiz Devrimi’nden sonra
gelistirdikleri egitim sistemiyle Fransa’y1 6gretmenler araciligiyla toplumsal ilerleme

anlayis1 ve mecburi ilkdgretim uygulamasiyla Almanya izlemistir (Ergiin, 2018).

Fransa ve Almanya’nin egitim alaninda ortaya koydugu ilerlemeler Avrupa
devletlerinin dikkatini ¢gekmistir. Bu donemde diger Avrupa devletleri bu sistemlerin
incelenmesi ve kendi tilkelerinde uygulanmasi i¢in Avrupa Devletleri arasinda egitim
gezileri baslatmiglardir. F. W. Thiersch, L. N. Tolstoy ve M. Arnold gibi isimler

Avrupa’nin ¢esitli tilkelerinde egitim incelemeleri yapmislardir (Ergiin, 2018).

Ulus-devletlerin olusumu sirasinda ortaya ¢ikan toplumsal ve siyasal
catigmalar, birbirlerinin egitim sistemlerini inceleyerek Ornek alan ve kendi
ilkelerinde uygulamaya baslayan Avrupa Devletlerinin kendi milliyetciliklerini 6n
plana alarak kendilerine 6zgii egitim sistemleri gelistirmelerine neden olmustur. Bu
donemde milliyet¢iligin  etkisiyle Avrupa egitim sistemleri birbirlerinden
farklilasmaya baslamistir. Avrupali Devletlerin on sekizinci yiizyillda kendi ulus
kimliklerini insa etmek icin egitimi bir ara¢ haline getirme cabasi on dokuzuncu
yiizyilla birlikte egitim filozoflarinin da etkisiyle toplumsal diizenin saglanmasinda

bir ara¢ konumuna gegerek yeni bir misyona sahip olmustur (Ergiin, 2018).
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Devletin ihtiyaclarina odaklanarak egitim sistemine yaklasan diisiiniirlerin
yani sira modern donemin baglangicindan itibaren Hume gibi hiimanist degerler
etrafinda egitime yaklasan diisiiniirler de mevcuttu (Ergiin, 2018). Ozellikle on
dokuzuncu yiizyildan itibaren klasik egitim anlayisini elestiren diistiniirler bilime ve
uygulamaya dayali egitim anlayisinin benimsenmesi gerektigi  gOriisiini
savunmuglardir, ancak bu fikirler yirmici ylizyilla kadar hayata gecirilememistir

(Erden, 2011).

Yirminci yiizyilin en énemli 6zelligi psikoloji ve pedagoji alaninda yasanan
gelismeler olmustur. Bu dallarda yasanan gelismeler ¢ocuklugun kendine has dogasi
oldugunu ve cocuklara yetiskinlerden farkli davranilmasi gerektigi anlayis1 hakim
olmustur ve cocuklar aile ve okul hayati iginde birer varlik olarak tanimlanmaya
baslamistir (Gardner, 2004:8). Ayn1 zamanda psikoloji biliminin gelisimi egitim
alaninda da bilimsel arastirmaya dayal1 veri toplanabilecegi fikrini ortaya ¢ikarmis ve
yogun arastirmalar yapilmaya baslanmistir. Bu arastirmalarin sonuglarina gore yeni

Ogretme ve 6grenme kuramlari gelistirilmistir(Erden, 2011).

1918 yilinda Franklin Bobbitt’in yayimladigi “Egitim Programi™ adli kitabi
egitim programini tim detaylariyla ele alan ilk kitap olarak ortaya g¢ikiyordu. Bu
kitap egitimin biitiin bilim dallar1 ve felsefeden ayri, basli basina bir ugras alan
oldugunu ortaya koyuyordu. Bobbitt’ten sonra 1949 yilinda Ralph Tyler “Egitim
Programi ve Ogretimin Temel Ilkeleri” kitabiyla egitim programini ve Ogretimi
planlama asamalarim1 ele alarak egitim alanindaki arastirmalarin  Oniinii
agmustir.Ozellikle 1950’lerden sonra deneysel psikolojinin etkisiyle egitim
arastirmalar1 hiz kazanmis ve 1970’lerin sonuna dogru egitim uygulamali bir bilim

dali olarak varligini kabul ettirmistir (Erden, 2011).

Yirminci yilizyilda egitim alanindaki en temel diisiince niceliginin
artirilmasindan niteliginin artirilmasi sorununa odaklanmak olmustur (Erden, 2011:
99).Yirminci yiizyiln bir diger ozelligi egitimde artik Avrupa’dan daha ileri
devletlerin ortaya c¢ikmasi olmustur. Japonya ve Giiney Kore gibi devletler
kurduklar1 sistemlerle egitim alaninda ve dolayisiyla teknoloji ve ekonomi

alanlarinda da Avrupa Devletlerinin 6niine ge¢mislerdir. Ozellikle II. Diinya
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Savasi’ndan sonra bagimsizligini ilan eden Giiney Kore’de, 1950’lerde Amerika
Birlesik Devletleri’nin etkisiyle egitim reformlarina girilmistir. 1960’larda 6gretmen
yetistirmede reforma giden Giiney Kore 1985 yilinda yirmi birinci yiizyil liderligine
hazirlanmak hedefiyle modern egitim sistemi gelistirilmistir (Tilirkoglu, 2015:209-
210). Bu tarihten sonra da Giliney Kore egitim alaninda onemli gelismeler

kaydetmistir.

Yirminci yiizyilin sonuna gelindiginde kiiresellesmenin etkisiyle ulus-
devletler uluslar arasi alanda basar1 elde etmek icin uluslar arasi bir politika
hazirlamak durumunda kalmislardir (Ergiin, 2018). Yirmi birinci ylizyilin en temel
egitim gostergeleri uluslararasi alanda yapilan testler ve yarigmalar haline

doniigsmiistir.

On yedinci ve on sekizinci ylizyillarda siklikla karsilagilan diger iilkelerin
egitim sistemlerini inceleme ¢alismalart yirminci ylizyilda yeniden hiz kazanmis ve
Avrupa Devletleri tarafindan siklikla basvurulan bir yontem olmustur. Ornegin
Ingiltere 1988’de Egitim Kanunu yaparken Almanya’nin sistemini incelemistir
(Ergiin, 2018). On altinc1 yiizyilda temelleri atilan, laiklik ve ulus-devlet temelleri
tizerine kurulmus olan modern egitim sistemi zorunlu egitim uygulamasi, egitimin
yayginlastirilmasi sorunlarindan egitimin niteligine ve Ogretme ve &grenme
bicimlerindeki sorunlara odakli bir duruma evrilmistir. Avrupa Devletlerinin
kamusal egitim, zorunlu egitim uygulamalarinin temelinde yer alan milliyetciligi
gelistirerek ulus-devleti giiclendirme hedefleri zamanla piyasanin sartlarina uygun
calisanlarin yetistirilmesi ve son olarak vatandaglarinin toplumsal statii taleplerini
karsilamak i¢in yeni ¢alismalar yapmak durumunda kalmiglardir ve biitiin bunlar
yaparken Avrupa Devletleri kendi tarihi, kiiltiirel ve ekonomik faktorlerini goz

oniinde bulundurmuslardir.

Avrupa’nin toplumsal, askeri, siyasal ve ekonomik alanda ilerlemesi Osmanli
Devleti’nde de bazi yeniliklerin yapilmasi gerektigi fikrini ortaya ¢ikarmistir. Bu
amagla askeri egitimi yenileme anlayist zamanla tiim egitim kurumlarinin
yenilenmesi ve gelistirilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Bu noktada Osmanli

Devleti'nden Avrupa Devletlerine 6grenci gondererek Avrupa’daki yeniliklerin
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Osmanliya getirilerek, aynm1 gelismelerin saglanabilecegi anlayis1 hakim olmustur.
Cumhuriyet doneminde de devam eden bu anlayis ile egitim alaninda ileri olan

Avrupa’nin sistemleri Tiirkiye’de uygulanmaya devam edilmistir.

Avrupa’nin yasadig1 ekonomik ve siyasi gelismeler tim diinyay1 etkiledigi
gibi Osmanli Devleti’ni de biiyiik oranda etkilemistir. Avrupa’nin ekonomik ve
siyasi alanda yasadig1 gelismeler toplumun tiim kurumlarmi da etkilemistir. Ozellikle
Avrupa’nin on besinci ylizyilla baglayan modern toplumu egitim aracilifiyla kurma
cabasi diger devletler {lizerinde de etkili olmustur. Osmanli Devleti de Avrupa’nin
ilerlemesi karsisinda kendi gerilemesini durdurmak ve Avrupa Devletleri’nin
seviyesine ulagmak icin siyasi ve ekonomik pek ¢ok reform gerceklestirmistir. Ayni
zamanda Avrupa’nin egitim kurumlariyla elde ettigi basariy1 kendisine 6rnek alarak

kendi egitim kurumlarint modernlestirme ¢abasi i¢ine girmistir.

Ik olarak Osmanli Devleti on yedinci yiizyilda askeri alanda bir dizi yenilik
yapmistir. Bu yeniliklerin basinda da askeri egitimin modernlestirilmesi olmustur.
1734 yilinda Hendesehane adiyla agilan ilk askeri okul kisa omiirlii olmasina ragmen
1776’da Miihendishane-i Bahr-i Hiimayun’un (Askeri Deniz Okulu) ag¢ilmasiyla
Osmanli’da egitim alninda yeni bir donem baslamis oldu. Bu donemde acilan askeri
okullarda yabanci 6gretmenlere yer verilmesi ve Bati dillerinde egitim verilmeye

baslanmasi bu okullarin en 6nemli 6zellikleri arasindadir (Akytiiz, 2008:143).

Osmanli’da egitimde yenilesme hareketinin askeri alanda baslamasinin iki
onemli nedeni vardir. Bunlardan ilki Osmanli’nin askeri alandaki gerilemesinin
nedeninin Avrupa’daki subay ve askerlerin iyi egitilmis olmasina baglanmasi,
ikincisi ise yeniliklerin askeri alana yonelik olmasi nedeniyle medreselilerin

miidahale edemeyecek olmasidir (Akytiz, 2008:141).

On sekizinci ylizyilda arka arkaya acilan askeri okullar Avrupa’nin egitim
sisteminin Osmanli’da da uygulanmasini saglamistir. 1795 yilinda III. Selim
tarafindan agtiritlan Miihendishane-i Berr-i Hiimayun, Avrupa’nin yiiksek matematik

ve modern fiziginin okutuldugu ilk okuldur. Ayrica bu okulda dordiincii siifta (son
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sinif) okuyan 6grenciler devletin insaat ve tamir isleri i¢in tasraya gonderilirdi. Bu

yolla Osmanli’nin haritasinin ¢ikarilmasi amacglanmistir (Akytiiz, 2008:146).

Osmanli’nin ilk tip ve cerrahlik egitimi veren okulu olan Tophane-i Mamure
de 1827 yilinda II. Mahmut déneminde yine bir askeri okul olarak agilmistir. Bu okul
da kendinden once kurulan diger okullar gibi Bati dillerinde egitim vermeye
baslamistir (Akyiiz, 2008:147). Osmanli’nin modernlesme ¢abasinin bir {iriinii olarak
ortaya cikan bu okullarin en temel 6zellikleri Avrupa’dan gelen dgretmenler, egitim

dilinin Bat1 Dilleri olmasi ve askeri alana yonelik olmalaridir.

II. Mahmut Doénemi’nde askeri okullarin yani sira ilk defa sivil okullara
yonelik de diizenlemelere gidilmistir. Ziraat, ticaret ve sanayi ile ilgili islerin
goriisiildiigii meclis olan Meclis-i Umur-1 Nafia’nin Osmanli Devleti’ndeki ziraat,
ticaret ve sanayinin diriltilmesinin egitime dnem ve hiz verilmesi gerektigi seklindeki
gorlisii Osmanli’da yeni bir model gelistirilerek sivil okullarin diizenlenmesini

saglamistir (Kafadar, 1997:83).

Osmanli’da askeri okullar disinda egitim veren Sibyan Mektepleri belli bir
yonetmelik ya da devlet tarafindan hazirlanmis bir programa dahil degildi.
SibyanMektepleri’nin amaci Islam dininin kurallarim1 ve Kuran’i 6gretmekti. 4-5
yasinda ¢ocuklar Amin alay1 denen bir torenle okula bagslardi. Bu okullara giriste
kayit-kabul gibi bir islem s6z konusu olmadigi gibi okulda kitap haricinde yazi
tahtasi, harita, sira gibi araclar da mevcut degildi. Ayn1 zamanda askeri okullarda bu
okullardan gelen 6grencilere dncelikle Tiirkce okuma yazma 6gretmek gerekiyordu
ve bu durum askeri okullardaki egitimi aksatiyordu. Kurulus asamasinda devletin
ihtiyaglarina cevap veren bu okullarin zamana ayak uyduramadiklar1 II. Mahmut
doneminde anlasilmaya baslamis ancak dogrudan  SibyanMektepleri’nde
yenilesmeye gitmek Medreselilerin tepkisini ¢ekecegi icin askeri okullar ve Sibyan
okullar1 arasinda bir ara kurum niteliginde olan Riistiye Mektepleri kurulmustur

(Akyiiz, 2008:148; Kodaman, 1991:57-58).

Ristiyelerin kurulmasi Osmanli’daki egitim problemini ¢6zebilmis degildi.

Hem askeri okullarda hem de sivil okullarda Tiirk¢e okuma-yazmasi olanlarla
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medreseliler yan yana egitim aliyorlardi. Yaglar1 ve egitim diizeyleri farkli olan
Ogrenciler arasinda bir hiyerarsik diizen olmadig1 gibi egitim kurumlar arasinda da
bir hiyerarsik diizen s6z konusu degildi. Diizenli ilkdgretim uygulamasi II.
Mesrutiyet donemine kadar gergeklestirilememistir. (Ortayli, 2004:37). Devlete sivil
memur yetistirmek amaciyla kurulan Riistiye Mektepleri (Akyiiz, 2008:149),
SibyanMektepleri’'nin 1slahi acisindan diisiiniildiigiinde bir ilkokul, yiiksek okullara
Ogrenci yetistiren bir yer olarak diisiiniildiigiinde orta dereceli bir okul, uygulamaya
bakildiginda da bir meslek okulu goriiniimiindedir(Kodaman, 1991:91). Bu okullar

oncelikle Istanbul’da agilmis zamanla vilayetlerde de uygulanmaya baslanmistir.

II. Mahmut déneminde egitim alaninda yasanan en 6nemli meselelerden biri
de ilk olarak 1763’te Almanya’da bazi uygulamalarmin bagladigi zorunlu ilkokul
uygulamasi, 1793’te Fransa’da 1819°da Almanya’da baglatilmasini takiben 1824
yilinda yayimnlanan fermanla Osmanli’da da ilkokul zorunlulugu getirilmesidir.
Ferman tiim illere dagitilmasina ragmen 1839’a kadar Istanbul’da bile
uygulanamamistir. Tiim tilkeyi kapsayan ilkokul zorunlulugu Tanzimat donemiyle

baslamistir (Akyiiz, 2008:151-152).

Askeri okullarda yabanci Ogretmenlerin egitim vermesi konusunda II.
Mahmut’un O6nemli c¢ekinceleri vardir ve bu durum karsisinda Miisliiman
Ogretmenlerin egitim vermesi i¢in Misir Valisi Mehmet Ali Pasa’ya basvuruyordu.
Mehmet Ali Pasa “Miisliimanlarin arasinda heniiz modern askerlik ve fenden anlayan
olmadig1” cevabmi veriyordu. (Ortayli, 2004:36). II. Mahmut’'un Miisliiman
ogretmen yetistirilmesi arzusu Avrupa’ya dgrenci génderilmesini sagladi. Ilk olarak
modern bilgiye sahip subaylarin yetistirilmesinde gorev alacak, askeri teknolojinin
tiretilmesinde rol iistlenecek ve modern usul ve tekniklerle ordunun komuta
edilmesinde goérev alacak Miisliiman Ogretmenlerin yetistirilmesi igin askeri
ogrenciler yurt dis1 egitimine gonderilmeye baslanmistir (Erdogan, 2016:39-40).
Tanzimat’in ilanindan sonra yurtdis1 egitimin Osmanli Devleti’nin islerini diizene
sokacagi gorilisli devlet yazismalarindan anlasilmaktaydi. Devletin askeri ve sivil
kademelerinde gorevli kisilerin yurtdist egitimi i¢in Sultan Abdiilmecit tarafindan

hi¢bir masraftan kacinilmamasi ifade ediliyordu (Erdogan, 2016:43)
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Ilk kez 1830’larda Avrupa’ya gonderilen ve Avrupa’da okuyan Ogrenciler
ilkelerine dondiikten sonra 6zellikle askerlik, tip, miihendislik, giizel sanatlar ve
edebiyat gibi alanlarda Avrupa tarzi yenilikleri iilkeye getiriyorlardi. Ulkenin i¢ ve
dis siyasetinde Bati’nin anlayis ve yontemleri girmeye baslamist1 (Akyiiz, 2008:152).
Avrupa’da egitimlerini tamamlayan Ogrenciler egitim kurumlarinin = ¢esitli
kademelerinde gorevlendirilmeye baglandi. Bunun sonucu olarak 1845 yilinda
toplanan bir komisyon tarafindan Sibyan ve Riistiye Mektepleri’nin yenilenmesi,
askeri okullarda yeni diizenlemelere gidilmesi ve bir Darlilfiinun agilmasina karar

verildi (Ergin, 1977: 365).

Egitim ve egitim sistemi her zaman kiiltiirel degerlerle yakin iliski i¢cindedir.
Hem Kkiiltiirel degerlerden etkilenir hem de kiiltiirel degerlerin degisiminde biiyiik rol
oynar. Dolayisiyla egitim sistemi bir toplumun tarihsel gegmisinden ayri tutulamaz.
Tiirkiye’de egitim lizerine bir ¢alisma yapilacaksa Osmanli Devleti'ne ve onun
egitim sistemi iizerine yaptig1 uygulamalara bakmak gerekmektedir. Tipki
Durkheim’in egitim sistemini anlamak i¢in L'ivolutionptdagogiaue en France'da
[Fransa'da Pedagojik Doniisiim] on ikinci yiizyila kadar gitmesi (Bourdieu, 2015(c):64) gibi
Tiirkiye’deki egitim sistemini anlamak i¢in de on yedinci ve on sekizinci yiizyll Osmanl
egitim uygulamalarina bakmak gerekir. Devletin kotiiye gidisini durdurmanin ¢aresi olarak
egitim sistemini modernlestirme anlayist benimsenmis, bunun i¢in Avrupa’min egitim
sistemleri 6rnek almmnustir. ik olarak giiclii bir devlet olmanin askeri giic sahibi olmak
oldugunu diistinen yoneticiler bu doénemde askeri okullarda yenilesme hareketine
girismiglerdir. Daha sonra devam etmekte olan gerileme siirecini durdurmak i¢in 1830’larda
Avrupa’ya 6grenci gonderilerek buradaki egitim sistemleri inceletilmis ve Avrupa’daki

sistemler Osmanli’da da uygulamaya caligilmustir (Akytiz, 2008:143).

[k defa Osmanl’da 19. yiizyilda egitimin toplumsal ve siyasal yonii oldugunun
kesfedilmesiyle birlikte egitim Osmanli’y1 felaketten kurtaracak bir arag olarak goriilmeye
baglanmis, toplumsal degisimin modern egitim sistemi aracihigiyla gerceklestirilebilecegi
diisiincesi hakim kani haline gelmis ve 1839 Tanzimat Ferman ile baglayan bu siire¢ bugiine

kadar stiregelmistir (Akyiiz, 2008:158).
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2.2. Tiirkiye’de Egitim Politikalar

Egitim modernlesme hareketinin basindan itibaren toplumsal degisimin
anahtar1 olarak goriilmiis, toplumu modernlesmesi i¢in Once egitim sisteminin
degistirilmesi gerektigi diisliniilmiis ve konuyla ilgili politikalar gelistiriimeye
baslanmigtir. 18. yiizyilda askeri okullarin Bati tarzi egitim sistemine gegisiyle
birlikte sivil okullarin da modernlestirilmesi ¢alismalar1 baslatilmistir. Bu ¢alismalar
buglinkii egitim sistemine gecisin ilk adimlar1 olmustur. Her ne kadar igerisinde
egitimle ilgili herhangi bir madde olmasa da 1839 tarihinde okunan Tanzimat
Ferman1 meydana getirdigi toplumsal ve politik doniisiimlerle egitim sistemini ve

egitim politikalarin1 da derinden etkilemistir.

Tanzimat Donemi’nin en énemli egitim amaglarindan biri devlet kadrolarina
memur yetistirmek olarak ortaya ¢ikmistir. Bu amaci gergeklestirmek i¢in toplumsal
degisimin anahtar1 olarak goriilen egitim, bir bilim olarak goriilmeye ve egitim
kurumlarinin tamaminin degistirilmesi ve modernlestirilmesine calisilmistir. Bu
donemde egitim kurumlar1 basta olmak {izere, egitim materyalleri, egitim yontemleri
bastan sona degistirilmeye baglanmistir. Kiz Riigdiyelerine ek olarak yeni 6gretmen
yetistirme yoOntemlerine kadar tiim kurumlar yenilenmek istenmis ancak gelecek

tepkilerden cekinilerek Medreselere dokunulmamistir (Akytiz, 2008:157-158).

Tanzimat’in ilanindan sonraki yillarda egitim sisteminin eksiklikleri ortadan
kaldirilmak icin c¢esitli Meclisler kurulmus, c¢esitli kararlar alinmistir. Bunlarin
basinda 1857 tarihinde kurulacak olan Maarif Nezaretinin kurulmasina onciiliik eden
Gegici Maarif Meclisinin (Meclis-i Maarif-i Muvakkat) kurulmas: olmustur. Bu
meclisin kurulmasiyla birlikte sibyan mekteplerinin 1slahi, yeni riisdiyelerin
kurulmasi, ders kitaplarinin hazirlanmasi gibi konular giindeme getirilmis ve egitim
izerine politikalar gelistirilmeye baslanmistir. Bu meclisin kurulmasinin ardindan
ders kitaplariin egitim sistemine uygun hale getirilmesi i¢in 1851 yilinda Enciimen-i
Danis olusturulmus ve Dariilfiinun kurulmasi yoniinde karar alinmistir. 1856’da
Islahat Fermani’nin yayimlanmasi egitimde yeni diizenlemeleri beraberinde

getirecek olan Maarif-i Umumiye Nezareti’'nin kurulmasin1 ve Medreseler ile Askeri
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Okullar disindaki egitim kurumlarinin tamaminin Maarif-i Umumiye Nezareti’ne
baglanmas1 yoniindeki kararlar alinmasini saglamistir. Bu dénemde egitim kurumlari
sibyan (ilkokul), riisdiye (ortaokul) ve Mekatib-i Funun-i Miitenevvia (bilim ve
meslek okullar1) olarak kademelendirilmistir. Ayrica egitim dilinin Tiirk¢e olmasi

yoniinde karar alinmistir (Duran, 2018).

Maarif Nezaretinin kurulusuyla birlikte egitim sisteminin yenilenmesi i¢in
gerekli durumlarda talimatlar ve padisah emirnameleri yayinlanmistir. Bu
kararlardan en onemlilerinden biri olan Maarifi Umumiye Nizamnamesi egitimde
Bati tipi diizenleme, denetleme ve yonetme bi¢imlerinin uygulanmaya baslanmasini

getirmistir (Duran, 2018:30-31).

1876 tarihli Osmanli Devleti’nin ilk Anayasasi olan Kanun-i Esasi’de her
Osmanli vatandaginin 6zel ve genel egitim almaya hakki oldugu, higbir dinin egitim
ve 0gretim bi¢imlerine dokunulmayacagi kararlar1 alinmistir. Ayrica 1878 tarihinde
kaldirilan bu Anayasa’da egitimin ilk basamaginin zorunlu olmasi hiikmii yer
almaktadir (Akytiz, 2008:225). Cesitli siyasi baskilarla ilan edilen Kanun-i Esasi’nin
kaldirilmasinin ardindan 1908 yilina kadar siirecek olan I. Mesrutiyet Donemi’ne

gecilmis ve egitim kurumlarinda baski ve denetimin arttig1 bir siire¢ yasanmustir.

I. Mesrutiyet Donemi’nde egitim Osmanlilik idealini benimseyen, dindar,
itaatkar, Padisah Abdiilhamid’e sadik insanlar yetistirmeyi amaglamaktadir. Tiim
kademelerdeki egitim kurumlarinin sayist artirilmis, 6zellikle meslek liselerinin
sayisinda Onemli bir artis goriilmiistiir. Okullarin sayisindaki bu artis egitimin
niteligine yansimamistir. Bu durumun en O6nemli nedenlerinden biri azinlik ve
yabanci okullar1 disindaki tiim egitim kurumlarinda okullar, 6gretmenler, ders
kitaplar1 ve dgrenciler iizerinde siki bir denetim uygulanmasi ve yeni fikirlerin ortaya

¢tkmasina izin verilmemesidir(Akytiz, 2008:226-227).

1908 tarihinde Anayasa’nin tekrar yiiriirlii§e konmasiyla birlikte girilen II.
Mesrutiyet Donemi 1918 Mondros Miitarekesi ile son bulmustur. Bu déonemde elde
edilen 6zgiirliik alan1 sayesinde ortaya ¢ikan yeni fikirlerle birlikte egitim sorunlar

yeniden tartigilmaya baglanmistir. Bu tartismalar 6zellikle ¢esitli lilkelerde var olan
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egitim akimlarinin hangisinin Osmanli’ya uygun oldugu {izerinde yiiriitiilmiistiir.
Devletin ¢okmekte oldugunun anlasilmasiyla birlikte devletin 6gretmenler tarafindan
kurtarilacag1 anlayis1 benimsenmis ve devletin kurtarilmasi egitimin en dnemli amaci
haline gelmistir. Egitimin niteligi ve niceligi konular1 II. Mesrutiyet Donemi’nde de
temel tartisma konular1 arasinda yer almis, ancak egitim kurumlarinin sayisindaki

artis nitelik konusunda kendini gosterememistir (Akytiz, 2008:226-227).

Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi’nin agilmasinin ardindan 1920 yillinda Maarif
Nezareti kurulmustur. Maarif Nezareti’nin kurulmasimin ardindan 1921 yilinda
Ankara’da Maarif Kongresi toplanmistir. Ulkenin her yerinden 250°den fazla kadin
ve erkek ogretmenlerin katildigi bu kongrede var olan okullarin agik tutulmasi ve iyi
bir sekilde idare edilmeleri konular1 goriisiilmiis, Milli egitim politikasinin temel
amaclar1 belirlenmistir. Atatiirk’iin bu kongrede yaptigi konusmayla egitim
sisteminin islemesi ve cephe gerisindeki manevi ruhu yiiksek tutmalari konusunda
Ogretmenlere yiikledigi misyon Onemlidir (Kapluhan, 2014:125). Kongrede ilk ve
ortadgretimdeki okul ve &grenci sayilari, programlar, sistemin ihtiyaglari, tiretimin
artirilmasinda egitimin katkis1 konular goriisiilerek ilkokullar dort yildan bes yila
cikarilmistir. Bu kongrede alinan en Onemli kararlardan biri de koyliiller ve
sehirlilerin ihtiyaglar1 farkli oldugu icin ilkokul programlarinda farklilik olmasi

gerektigi konusudur (1. Milli Egitim Surasi, 1939).

Cumhuriyetin  kurulmasinin ardindan gerceklestirilen Maarif Kongresi
sonrasinda 1923, 1924 ve 1925 tarihlerinde daha sonra toplanacak olan Milli Egitim
Suralarinmn ilk basamagi olacak olan ii¢ Heyeti {lmiye toplantis1 diizenlenmistir.
Ardindan 1924’te ilan edilen Tevhid-i Tedrisat ile tiim egitim kurumlar1 Maarif
Nezaretine baglanarak Ogretim birligi saglanmistir. (Tevhid-i Tedrisat Kanunu,
1924). Cumhuriyet Donemi’nin egitim amaci Atatiitk ilkelerine bagl, laik, aktif
insan tipi yetistirmek olarak belirlenmistir. Bu dénemde kiz ve erkek cocuklar

egitim alaninda esit goriilmiis ve karma egitim benimsenmistir (Akyiiz, 2008:328).

Heyeti Ilmiyelerde Ogretmenlerin goriisleriyle egitim sistemini yenileme
cabasina bir de yabanci uzmanlarin fikirleri alinarak devam edilmistir. Basta 1924

yilinda Tirkiye’ye davet edilen Dewey, 1925°te Kiihne olmak tizere 1957 yilina
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kadar ¢esitli egitim uzmanlar1 Tiirkiye’nin egitim sistemini inceleyerek raporlar
yazmiglardir (Akyiiz, 2008:409). Deniz (2001:19), cogunlugu ABD’li olan bu
uzmanlarin Tiirkiye’yi tanimamalarindan kaynakli olarak raporlarinin verimsiz
kaldigin1  belirtmektedir. Ancak Malche’nin {iniversitenin yapilandirilmasi,
Buyse’nin mesleki ve teknik egitim ve Dewey’in egitim sistemi ve kdy egitimi

alanindaki raporlarinin etkilerinin de 6nemli oldugunu belirtmektedir.

1930’1u yillara gelindiginde egitim konusunda onemli kararlar alinmasina
ragmen hedeflenen seviyeye ulagilamamistir. Niifusun %80’ini olusturan koyliilerin
egitimi konusunda neredeyse higbir gelisme gosterilememesi egitimin nicelik
bakimindan yeterli Olclide artirlamadigini  gostermektedir. 1863°te  kurulan
Dariilfiinun’un istenilen seviyeye ulagilamamasi, yabanci uzmanlardan istenen
verimin saglanamamasi sonucu 1933 yilinda 2287 sayili Maarif Teskilat1 Hakkinda
Kanunla Milli Egitim Suralar1 diizenlenmesine karar verilmistir. Suralar milli
egitimin politikalarini olusturacak olan Bakanligin danigma kurulu olarak faaliyet

gostermeye baglamistir (Deniz, 2001:15-16).

Kanunun c¢ikarilmasindan alti y1l sonra 1939°da gergeklestirilen 1. Milli
Egitim Surasi’nda egitim sisteminin plan ve esaslari, tiim okul kademelerinin
yonetmelik ve programlarinin incelenmesi konular1 goriigiilmistiir (1. Milli Egitim
Surasi, 1939). Bu tarihten itibaren belli araliklarla toplanmasi planlanan bu ilk
Surada Ogretmenler, egitim alanindaki uzman ve yoneticiler bir araya gelerek
Tiirkiye’nin egitim sorunlari ele alinmis, sorunlarin ¢6ziimiine yonelik tavsiye
niteliginde bazi kararlar alinmistir. Bu kararlar arasinda yer alan ii¢ sinifli kdy
okullarinin bes yila ¢ikarilmasi ve devlet kitabi1 (tek tip kitap) hazirlanmasi kararlari

uygulamaya konmustur (Deniz, 2001:19-20-21).

Tek Partili donemde 1939, 1943, 1946 ve 1949 yillarinda dort Milli Egitim
Surasi toplanmustir. Suralarda {ilkenin her bir kdsesinden gelen 6gretmenler egitim
sorunlarin1  tartisarak, egitim politikalarinin  olusturulmasinda tavsiyelerde
bulunmuglardir. Bu dénemde yapilan Suralardan ilk ikisinde alinan kararlar 6nemli
oranda gerceklestirilmis, ancak Cok Partili doneme gecgis Oncesinde yasanan siyasi

durum nedeniyle 1946 ve 1949°da gergeklestirilen Suralarda alinan kararlar tam
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olarak uygulamaya konulamamustir. Bu siiregte bir Surada alinan kararlarla
uygulamalar ¢elismeye baslamis, bir dnceki Surada alinan kararlarin tam aksi yonde
bir diger Surada karar almmustir. Uger yil arayla gergeklestirilen Suralar birbirini
tamamlamasi1 gerekirken, bir dncekini yok sayan kararlara imza atilmistir. 1. Surada
(1939) alinan ve uygulamaya konan tek tip kitap uygulamasima IV. Milli Egitim
Sura’sinda (1949) son verilmistir. 1946’da yapilan III. Surada sekiz yillik egitime
adim atilmasi yoniinde karar alinirken, ii¢ yil sonra 1949°da yapilan IV. Surada
Ortaokullarin yayginlagtirilmasi konusu goriisiillmekte ve sekiz yillik egitimden so6z
edilmemektedir (Deniz, 2001:105). Tek Partili donemden ¢ok partili doneme gecis
asamasinda 6zellikle ABD’den gelen uzmanlarin da etkisiyle egitim sisteminde ve
politikalarinda ABD etkisi goriilmeye baglanmigtir. Cumhuriyet’in kurulusundan
itibaren olusturulmaya g¢alisilan Cumhuriyet ideolojisinin benimsetilmesi ilkesi bu
Suralarda 6gretmen yetistirilmesi ile bir tutulmus, 68retmen yetistirme konusunda
onemli caligmalar yapilmasina ragmen uygulama konusunda basarisizliklarla
kargilagilmistir. Bu ilk Suralarda kararlagtirilan ve daha sonraki Suralarda da ele
alman konulardan biri ililkede yasayan her bir vatandasin temel egitim diizeyinden
faydalanmasini saglamaktir. Ancak bu hala ¢oziilemeyen bir sorun olarak varligini

stirdiirmektedir (Deniz, 2001:113).

1950 yilinda yapilan se¢imle birlikte se¢imi Demokrat Parti’nin kazanmasiyla
birlikte gecilen ¢ok partili donemde egitim konusunda Sura kararlarinda
ogretmenlerin etkisi azalmig, politik etki artmaya baslamistir. 1949°da yapilan IV.
Surada alinan liselerin dort yila ¢ikarilmasi karart 1951-1952 yilinda uygulanmaya
baglamis ancak ii¢ yillik bir uygulamadan sonra 1954-1955 egitim Ogretim yili
itibariyle yiirtrlikten kaldirilmistir (Deniz, 2001:115). Osmanli Devleti’nde de
goriilen bir onceki iktidarin egitim anlayisini reddetme tek partili donemde oldugu
gibi ¢ok partili doneme gegiste de kendini gostermis, egitim politikalart Milli bir

sistem olmasi gerekirken, parti politikasi olarak belirlenmeye devam edilmistir.

Tek partili donemin egitim sistemini tanimlayan is egitimi dersleri ¢ok partili
doneme gegisle birlikte degisen egitim sistemiyle birlikte bu derslerin ders saatlerinin

diisiiriilmesiyle sonuglanmustir. El igi dersleri olarak adlandirilan el becerisine
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dayanan bu dersler yapilan hi¢bir Surada ele alinmamis ve diger derlerin yaninda
gereksiz dersler olarak goriilmeye baslanmistir (Deniz, 2001:115). Cok partili hayata
gecisle birlikte egitimde basar1 kriteri bu derslerin etkisinin azalmasiyla birlikte
akademik basartya odaklanmis ve tek yonlii bir basari ¢izgisi izlenmeye baglamstir.
Belki de Koy Enstitiilerinin egitim basaris1 egitimde zekay1 ¢cok yonlii olarak ele
almalarindan kaynaklanmaktadir. Tiirkiye’de bugiin uygulanan ulusal sinavlara
bakildiginda tiim sinavlar akademik basarty1 6lgen ve bunu da matematik, fizik gibi
temel dersler olarak goriilen dersler {izerinden gergeklestirmektedir. Planlanan ve
uygulanan higbir egitim politikasinda ¢oklu zekay1 6nceleyen bir karar alinmamasi
onemli bir eksiklik olarak ortaya ¢ikmaktadir. Daha sonraki yillarda agilan meslek
liselerinin  0grencilerinin egitim yoneticileri ve toplum tarafindan basarisiz
ogrencilerin gidecegi okul olarak goriilmesine neden olacak alginin olugmasinin

temel nedenlerinden biri de bu durumdur.

1960 yilinda yasanan Askeri Darbe sonucunda iilkenin egitimden sagliga,
tarimdan sanayiye biitlin potansiyellerinin planlandigi ve planli donem olarak
adlandirilan bir doneme gegilmistir. Devlet Planlama Tegskilatinin da kurulmasiyla
birlikte egitimde beser yillik planlarin yapildigi doneme gecilmistir (Deniz,
2001:118-119). Planli doéneme gecisle birlikte egitimin planlanmasi egitimin
toplumsal sorunlarin ¢dziimiinde ve ekonomik ve toplumsal gelismenin
gerceklestirilmesinde itici glic olarak algilanmasi yatar. Egitim planlamasi hem
teknik bir siire¢ olarak kalkinma planlarinda egitime biiyiik 6nem verildiginin bir
gostergesi hem de egitimin ilke ve politikalarinda amaglarin belirlenmesi konusunda

onemli adimlar atilmasini saglamistir (Kiigiiker, 2010:153).

Egitim planlamasina gec¢ilen bu donemde okullagsma oranlarinin artirilmast,
okul sayilarinin yeterli diizeye ulastirilmasi ve sekiz yillik egitime gegis yapilmasi
gibi Onemli kararlar alinmig ve bu kararlarin Milli Egitim Suralari’nda alinan
kararlarla da iligkili olarak uygulama plani olusturulmustur (Deniz, 2001:120).
Toplumun egitim seviyesini yiikseltmek ve ekonominin gereksinim duydugu insan
giiclinii yetistirmek bu donemin egitim amaglar1 olarak ortaya c¢ikmuistir. Ancak

alman kararlarin ¢ogunun uygulamaya konulamamasi sonucu okul ve Ogretmen
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sayilarinda koyulan hedeflere ulagilamamasi gibi nedenlerle donemin egitim
amaglarindan  biri  olan  toplumun egitim seviyesini artirma  hedefi
gerceklestirilememis, egitim planlar1 ve uygulamalar: ikinci hedef olan ekonominin

insan giicli ihtiyacini karsilamaya yonlenmistir (Kiigiiker, 2010:154).

Kiiciiker (2010:155) tarafindan yapilan 1963 ve 2005 yillar1 arasinda
hazirlanan sekiz kalkinma planinin incelenmesinin ardindan kalkinma planlarinda
hazirlanan egitim politikalarinin 6grenci akisi ve yonlendirme politikalari, idari ve
yasal diizenlemelere yonelik politikalar, personel politikalari, mali politikalar ve
sosyal politikalar olarak bes bashik altinda gruplandirildigi gériilmektedir. Ogrenci
akis1 ve yonlendirme politikalar1 okul ve 6gretmen ac¢i81 gibi nedenlerin de etkisiyle
herkesin egitim almasini saglamak yerine okula gitmeye istekli kisilerin arasindan
yetenekli olanlarin  ortaokul ve liseler aracilifiyla yliksekogretime gecisle
saglanmaya calisilirken, daha az yetenekli olarak goriilenlerin de meslek liselerine
devam etmeleri saglanmaya calisilmistir. Egitimin orgiitsel ve yonetsel yapistyla
alakal1 olarak yapilan politikalar 6zellikle yedinci ve sekizinci egitim planlarinda
Milli Egitim Bakanligi’nin yetkilerinin iistiinde siyasi kararlarla ele alinabilecek bir
nitelik kazanmistir. Egitim kaynaklarinin artirilmasina yonelik kararlar, personel
sayis1 ve yeterliliklerinin artirilmasina yonelik kararlar da uygulamaya gegirilirken
pek c¢ok aksaklikla karsilagsmis ve hedeflere ulasma konusunda 6nemli sapmalar
yasanmistir. Toplumsal esitsizlikleri ortadan kaldirmaya yonelik olusturulan sosyal
politikalar da biitce yetersizlikleri, ekonomik sorunlar nedeniyle Ongdriilen burs,
kredi vb.nin istenilen diizeye c¢ekilememesi sonucu planli dénemin politikalarinin

basarisiz olmasina neden olmustur.

1980 oncesi donemde tarim, makinelesme, ulasim, alt yapinin diizenlenmesi
gibi konular ele alinirken egitime de bu ihtiyaglara ¢oziim tiretecek insan giiciinii
yetistirme gorevi yiiklenmisti. 1980 sonrasi siiregte ithalat ve yabanci sermaye
serbestligi gibi ekonomik gelismeler toplumsal alanda da onemli gelismelerin
yasandig1 bir donem olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu dénemde yasanan degisimler
egitim planlarinin verimlilik, rekabet, piyasa, sivil toplum, birey, tiikketim, gevre,

girisim gibi kavramlarla ele alindig1 goriilmektedir. Egitim, ekonomik ve toplumsal
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hedefler konusunda sanayi ve hizmet sektoriiniin ihtiyag duydugu insan giiclinii

yetistirmeye odaklanmistir (Kiigliker, 2010:156).

1963 ve 2005 yillar1 arasindaki sekiz kalkinma planinda sunulan egitim
hedeflerinin pek cogu gergeklestirilememistir. Bu hedeflerin ¢ogunlukla giincel
politikalarla uyumlu olmamasi, uygulamaya konulmasi planlanan politikalarin kendi
aralarinda uyumsuzluklarin olmasi, planlarin siralamasi ve uygulayicilarinin agikca
belirtilmemesi gibi nedenler de hedeflerin gergeklestirilememesinde Onemli

etkenlerdir (Kiigiiker, 2010:156).

1980 sonrast siire¢ Ozellikle egitim planlamalart ve Suralarda alinan
kararlarin uygulanmasi1 konusunda oOnceki donemlere gore daha basarilidir.
Okullasma oranlarinin artirilmas1 ve okullarin tim vatandaslara ulastirilmasi
konularinda ciddi adimlar atilmistir. 1946 yilinda yapilan III. Sura’da ele alinan sekiz
yillik zorunlu egitime gecis 1996 yilinda yapilan XI. Surada tekrar ele alinmis, sekiz
yillik  kesintisiz ~ zorunlu  egitim  1997-1998  egitim  Ogretim  yilinda

gerceklestirilebilmistir (Deniz, 2001:134)

2000’li yillara girilirken hala % 100 okullagsma orani saglanamamis, ayni
zamanda okul ve Ogretmen sayilar1 konusunda da onemli eksikler yer almaktaydi.
2002 yilinda iktidara AKP’de kendinden Onceki iktidarlar gibi yeni egitim
politikalar1 gelistirmeye uygulamaya basladi. Ulkenin 6énemli sorunlarindan biri olan
okul binalarinin yetersizligi, egitime uygun olmayisi, 6gretmen sayisinin yetersizligi,
tilkenin milli bir egitim politikasina sahip olmayis1 gibi sorunlar ilk ele alinan

konular olmustur.

2007-2013 yillarinda gerceklestirilmesi planlanan kalkinma ve egitim
projelerini kapsayan 9. Kalkinma planinda isgiicii i¢inde {iniversite mezunlarinin
oraninin % 11,5’e yiikselmesine ragmen Avrupa Birliginden geride olunmasina
dikkat cekilerek bu oranin yiikseltilmesi i¢in egitim sisteminin igglicii piyasasinin
ihtiyaclarina gore yapilandirilmas: gerekliligine vurgu yapilmaktadir. Meslek
liselerinin ekonominin ihtiya¢ duydugu ara eleman agigini ortadan kaldirmak igin

yeniden yapilandirilmasina karar verilmistir (9. Kalkinma Plani, 2006:47). Mesleki
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ve teknik ortadgretim kurumlar1 ile meslek yiiksek okullar1 arasinda isgiicii
piyasasinin ihtiyaclarina gére program biitlinliigli kazandirilmas: konusunda karar
alimmistir. 9. Kalkinma planinda ele alinan en 6nemli konulardan biri de sinav
sistemleridir. Bu planda 2013 yilina kadar egitimin smnav odakli yapisina son
verilmesi karar1 alinmistir. Egitim sisteminin simav odakli olmasinin egitim
harcamalarinin sinav hazirliklarina yapilmasinin egitimde kaliteyi diisiiren unsurlar
oldugu (9. Kalkinma Plani, 2006:49) ve sinav odakli yapilarin ortadan kaldirilmasi
icin Oncelikle lise ve tniversite hazirlik kurslar1 olan dershanelerin 6zel okula

doniistiiriilmesi yoniinde kararlar alinmistir (9. Kalkinma Plani, 2006:95).

9. kalkinma planinda alinan kararlardan dershanelerin kapatilarak 6zel okula
doniistiiriilme siireci bagartyla tamamlanmis gibi goriinse de gayri resmi olarak
dershanelerin egitim vermeye devam ettigi bir gercektir. Lise ve liniversite i¢in
hazirlik kursu ya da dershane adiyla agilamasa da sinav odakli sistem devam ettigi
icin etlit merkezi ya da KPSS hazirlhik kursu adi altinda faaliyetlerine devam
etmektedirler. Bunun yaninda meslek liseleri ile meslek yiiksek okullar1 arasinda bir
bag kurulamadigi gibi var olan meslek liseleri hala smavlarda basarisiz olan
ogrencilerin yonlendirildigi okullar olarak varligini siirdiirmektedir. Bu anlamda
basarisizliklarin temel nedenlerinden biri Milli Egitim Bakaninin degisimiyle birlikte

sistemde sifirdan bir yapilanmaya gidilmesi i¢in degistirilen egitim politikalaridir.

10. kalkinma planinda egitimin amaci “diisiinme, algilama ve problem ¢6zme
yetenegine sahip, demokratik deger ve milli kiiltiiri benimsemis, paylasima ve
iletisime acik, sanat ve estetik duygular giiclii, 6zgliven ve sorumluluk duygusu ile
girisimcilik ve yenilik¢ilik ozelliklerine sahip bilim ve teknoloji kullanimi ve
liretimine yatkin, bilgi toplumunun gerektirdigi temel bilgi ve becerilerle donanmus,
tiretken ve mutlu bireylerin yetistirilmesi” (10. Kalkinma Plani, 2014:32) olarak
tanimlanmis ve egitim politikalart egitim sisteminde esitligi saglanmasi, okul
tiirlerinin  azaltilmasi, dezavantajli gruplarin okullagma oranlarinin artirilmast,
yabanci dil egitiminin daha erken yaslara ¢ekilmesi, 6gretmenlik mesleginin cazip
hale getirilmesi ve egitimin isgilicli piyasasiyla uyumlu hale getirilmesi olarak

kararlagtirilmistir (10. Kalkinma Plani, 2014:33). Ancak alinan kararlarin nasil ve
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kim tarafindan uygulanacagi gibi sorularin cevabi olmadigi i¢in egitim ¢iktilari

basarisiz sonuglar vermistir.

Tiirkiye egitim sisteminin en 6nemli doniisiimlerinden biri 2005-2006 yilinda
ortadgretim kurumlarinda egitimin ¢ yildan dort yila ¢ikarilmasi ile
gergeklestirilmistir (Giir vd., 2013:6). 2012-2013 yili itibariyle zorunlu (ilkdgretim
ve Egitim Kanunu, 2012)hale gelen ortadgretim egitimi uygulamasi ileegitim
kurumlarina erisim sorunlarin1 6nemli oranda ortadan kaldirarak egitim kurumlarina

erisim konusunda yasanan esitsizliklerin ortadan kaldirilmasi i¢in 6nemli bir adimdir.
2.3. Tiirkiye’de Temel Egitim Kurumlari ve Yapisi

Tiirkiye’de temel egitim ve ortadgretim kurumlarinda egitim almak hem her
vatandasin hakki hem de her vatandas i¢in bir zorunluluktur. Kamu hizmeti olarak
sunulan on iki yillik zorunlu egitim, devlet tarafindan {icretsiz olarak egitim-6gretim
cagindaki tiim vatandaglara verilmektedir. Devlet tiim vatandaslarin1 hi¢bir ayrim
gozetmeksizin  zorunlu  egitim  hakkindan faydalandirmakla  miikelleftir.
Vatandaslarin bu hakki kullanmalarini ve egitim kurumlarinin tiim basamaklarindan

esit bir sekilde faydalanmasini saglamak Milli Egitim Bakanliginin gorevidir.

Milli Egitim Bakanligi’nin tarih¢esi 1857’ye kadar gitmektedir. Osmanli
Devletinde vakiflar tarafindan siirdiiriilen egitim-6gretim islerinin II. Mahmud
Doneminde devlet tarafindan yiriitiilmesine karar verilmistir. 1857°de kurulan
Maarif-i Umumiye Nezareti bu tarihten itibaren egitim-6gretim faaliyetlerinden

sorumlu hale gelmistir (Milli Egitim Bakanliginin Kisa Tarihgesi).

1869°da ¢ikarilan Maarif-i Umumiye Nizamnamesi (Genel Egitim Tiiziigii)
ile egitim hakki, egitim yonetimi, egitim sisteminin belirlenmesi, egitim ddenekleri,
Ogretmen yetistirme ve istthdami, tasra teskilati ve smav sistemleri gibi konular

diizenlenmistir (Milli Egitim Bakanliginin Kisa Tarihgesi).

1920°’de TBMM’nin agilmasinin ardindan Ankara’da i¢lerinde egitim-6gretim

islerinden sorumlu Maarif Nezaretinin de bulundugu bir Icra Vekilleri Heyeti
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(Bakanlar Kurulu) kurulmustur. 1923°’te Istanbul’da bulunan Maarif Nezareti
kaldirilarak Ankara’daki Maarif Nezareti tek yetkili kurum haline getirilmistir. Bu
tarihten sonra degisik isimlerle isleyisini siirdiiren Maarif Vekaleti 1989’dan sonra
Milli Egitim Bakanlhig olarak faaliyetlerini stirdiirmektedir (Milli Egitim
Bakanliginin Kisa Tarihgesi).

O donemdeki adiyla Maarif Nezareti bugiinkii adiyla Milli Egitim Bakanlig1
temel yapisal Ozelliklerini 1924’te yiirtrliige giren Tevhid-i Tedrisat Kanunu
cercevesinde siirdiirmektedir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile iilkedeki tim egitim-
Ogretim isleri merkeziyetci bir yapiyla Milli Egitim Bakanlig: tarafindan siirdiiriiliir
(Basdemir, 2012:35; Tevhid-i Tedisat Kanunu, 1924). Milli Egitim Bakanlig1 Milli
Egitim Bakanima bagli olarak hizmetlerini siirdirmektedir. Milli Egitim Bakanlig1
kendi teskilat yapisi igerisinde egitim ve Ogretimin tiim basamaklarin1 elinde

bulundurmaktadir.

Tiirkiye Milli Egitim sistemi temel egitim, orta 6gretim ve yiiksek 6grenim
kurumlarindan olusmaktadir. 1924’te toplanan II. Heyeti Ilmiye toplantisinda
ilkokullarin siiresi bes yil ve zorunlu olmasina karar verilmistir (Heyeti Ilmiye
Kararlar1). Ancak uygulamaya Tirkiye Biiylik Millet Meclisinde 29 Mart 1931
tarihinde 1778 sayili kanun ile gecilmistir. Bu kanun ile ilkokullarda egitim stiresi
bes yil olmasina karar verilmistir. 1974°te IX. Milli Egitim Surasinda egitimin bes
yildan sekiz yila ¢ikarilmasi Onerisinde bulunulmasina karar verilmis olmasina
ragmen 1997°de kabul edilen Temel Egitim Kanunu’na kadar uygulanamamuistir.
1997°den 2012 yilina kadar ilkdgretim okulu olarak anilan okullarda egitim

kesintisiz ve sekiz yil olarak siirdiiriilmiistiir (Karsh vd. t.y.).

Sekiz yillik kesintisiz egitime gecisle birlikte {ilkenin uluslar arasi alanda
gelismis iilkelerle rekabetini artiracak olan insan sermayesi artirilmaya ¢alisilmis ve
bliyiik oranda da basariya ulasilmis olmasina ragmen iilkenin temel ihtiyaclarindan
bir olan meslek sahibi bireylerin yetistirilmesi konusunda 6nemli bir dezavantajla
karsilagilmistir. Sekiz yillik zorunlu egitimin kabul edildigi Temel Egitim Kanunu ile
Meslek Liselerinin ortaokul kisimlar1 kapatilarak mesleki egitim sadece ortadgretim

diizeyinde verilmeye baslanmistir (Akyiiz, 2008:372).
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2012 yilinda yiirirliige giren ve “4+4+4” olarak bilinen “6287 Sayili
[Ikogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun” ile zorunlu egitim siiresi sekiz yildan on iki yila ¢ikarilmistir (Egitim
Reformu Girigimi, 2012:1). Bu kanunla birlikte temel egitim kurumlar1 olarak bilinen
ilkdgretim okullar1 ilkokul, ortaokul ve Imama-Hatip Ortaokulu olarak iige

ayrilmistir.

222 Sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanununun 3. Maddesi ve Ilkdgretim
Kurumlar1 Yonetmeliginin 3. Maddesi uyarinca Eyliil ay1 itibariyle 69-80 aylik
cocuklarin ilkogretime kayit yaptirmasi zorunlu iken, 6287 Sayili Kanun ile birlikte
60-71 aylik ¢ocuklarin okula baglamasi zorunlu hale gelmistir (Egitim Reformu
Girigimi, 2012:2). Sekiz yillik ilkdgretim okullarinin ilkokul ve ortaokul olarak
ayrilmasi ve egitim siirelerinin doérder yil olarak diizenlenmesinin ardindan besinci
smif Ogrencileri ortaokulda egitim gormeye baslamistir. 4+4+4 diizenlemesinden
once 72 aylik ¢ocuklarin (alt1 yag) okula baglamasi esasken, bu diizenleme sonrast 60
aylik (bes yas) cocuklar okula baglamaktadir. Eski diizenlemeye gore on bir
yasindaki Ogrenciler besinci smifta okurken, yeni diizenleme ile on yasindaki
Ogrenciler besinci smifta egitim gormektedir. Yine eski diizenleme ile altinci sinifta
ve on iki yasinda baslayan ortaokul egitimi besinci sinifa ve on yasa diisliriilmiistiir.
Bu diizenlemedeki en biiyiik sorunlardan birini olusturan okul yasinin bir y1l geriye
cekilmesi ve ortaokul egitiminin bir y1l geriye alinmasiyla birlikte ortaokul egitimi

iki y1l erken baslamasidir.

6287 Sayili Kanun ile istege bagli olan ortadgretim egitimi zorunlu hale
getirilmistir. On iki yillik zorunlu egitimle birlikte ilkogretim diplomasi uygulamasi
kaldirilarak, ortadgretim diplomasi uygulamasina gecilmistir. Ilkokul ve ortaokulu
bitirten Ogrencilere diploma verilmemekte, diploma on iki yillik egitimin
tamamlanmasinin ardindan verilmektedir. Bu sistemle birlikte ilkdgretim okullarinda
uygulanan kirsal alanlardaki Ogrenciler i¢in uygulanan tagimali egitim ve ozel
gereksinimli  O0grenciler icin uygulanan kaynastirma egitimi uygulamalarinin
ortadgretim kurumlar icin de uygulamaya konulmasi ve yayginlastirilmasi karari

alinmistir (Egitim Reformu Girisimi, 2012:7).
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Arastirmanin yapildigi donemde Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Sosyal Bilimler
Lisesi, Spor Lisesi ve Meslek Lisesi gibi farkli tiirde toplam yirmi yedi okul tiirti
bulunmaktaydi. Bu dénemde &grencilerin egitim gorecegi ortadgretim kurumlarii
belirleyecek olan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavina girmeleri
zorunlu bir uygulamaydi. Merkezi olarak yapilan smava ortaokul, imam-Hatip
Ortaokulu ve Acik Ogretim Ortaokullarinin son sinifinda okuyan sekizinci simf
ogrencilerinin girmesi zorunluydu. Bu sinava girmeyen ya da herhangi bir liseye
girecek puani alamayan Ogrenciler ile zamaninda kazandigi1 okula kayit yaptirmayan
ogrenciler Acik Ogretim Lisesine kayit yaptirmaktaydi. Ortadgretim Kurumlarina
geciste uygulanan TEOG smavi ile Ogrenciler egitimlerini siirdiirecekleri ve
geleceklerini yonlendirecek liseye gitme sansi elde etmekteydiler. 2018 yili itibariyle
kaldirilan TEOG simavi yerine belli tiirdeki okullara gitmek isteyen Ogrencilerin
girecegi ve istege bagli olan Merkezi Sinav uygulamasina gegilmistir. Belirli okullar
disindaki okullara kayit adrese dayali kayit sistemi ile yapilmasina karar verilmistir

(Smavla Ogrenci Alacak Ortadgretim, 2018).

Tirkiye’de uygulanan egitim sisteminin en 6nemli sorunlarindan biri sistemin
siklikla degistirilmesi sorunudur. Maarif Nezareti’nin kurulusundan bugiine kadar
Tiirkiye’nin egitim sistemi hiikiimetlerle birlikte degismekte ve yeni gelen
hiikiimetin politik durusuna gore yeniden sekillendirilmeye calisilmaktadir. 2002
yilina kadar Tiirkiye’de hiikiimetlerin siklikla degismesi ¢ok partili koalisyon
hiikiimetlerinin arasinda politik yaris haline doniismesi Milli Egitim Sisteminde
onemli sorunlarin yaganmasina neden olmustur. 2002 yili itibariyle iktidara gelen ve
bugiine kadar on alt1 yildir iktidarda olan AKP Hiikiimeti ile bir siireklilik saglanmasi
beklenirken AKP Hiikiimeti de egitim sisteminde bir siireklilik saglayamamustir.
Egitim sistemi degisen Milli Egitim Bakani ile degisime maruz kalmis, alinan
kararlar uygulanamadan sistem degisiklige ugramistir. Bir ¢ocugun ilkokula
baslamasi ve liseden mezun olmasi arasinda gegen on iki yillik siirede defalarca
sistem degisikligi yasamak durumunda kalmaktadir. Sistemin istikrarsizligi egitimde

var olan sorunlari ¢6zlimsiizliige dogru itmektedir.
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2.4. Tiirkiye’de Pedagojik Calismalar

Modern donemde ortaya ¢ikan toplumsal, siyasal ve ekonomik doniigiimler
toplumsal kurumlar iizerinde Onemli degisimlere neden olmustur. Ilk olarak
Avrupa’da ortaya ¢ikan modern egitim kurumlar1 Batinin gelisiminde 6nemli katkilar
saglamistir. On yedinci yiizyllda Osmanli’nin Bati ile arasindaki farki kapatma
cabalar1 egitim alaninda da kendini gostermistir. Avrupa’nin gelisimini takip etmek
ve Osmanli’nin geri kalan kurumlarini 1slah etmek amaciyla Avrupa’ya gonderilen
ogrenciler egitimlerini tamamlayip iilkelerine donmelerinin ardindan {ilkelerinde
onemli ¢alismalar gerceklestirmiglerdir. Egitim kurumlarinin 1slahi ile ilgilenen bu

isimler bugiinkii Tiirk egitim sisteminin de temellerini atmislardir.

Ik dénem pedagoji calismalari modern egitim kurumlarinin yapist, isleyisi ve
modern bireylerin nasil yetistirilecegi konularmin tartisilmasi {izerine baslamustir.
Daha sonraki siireclerde egitim politikalarinin degisimiyle birlikte pek ¢ok egitim
sistemi denenmis, ama bir tiirlii istenen seviyede egitim verilememistir. Bu konudaki
sorunlarin farkinda olan ve egitim kurumlarimin yapisi ve isleyisinde yenilige
gidilmesi konularinda onciilik eden pedagoglar Tiirk egitim tarihi agisindan 6nem
arz etmektedir. Ozellikle bugiin de hala siif mevcudu, 6gretim teknikleri, 6retmen
nitelikleri gibi baz1 konularda ilk donem egitimcilerin {izerinde ¢alisti§i sorunlar

tizerinde ¢aligmalar yapilmaktadir.

Osmanl’nin son dénemlerinde ortaya ¢ikan ve modern Tirkiye’nin egitim
kurumlarimi da bi¢imlendiren bu isimlerin yabanci dil bilgisine sahip olan,
Ogretmenlik yapmis kisilerden olustugu goriilmektedir. Yabanci dil bilgileri
sayesinde Avrupa’da egitim alaninda gergeklesen olaylar1 ve yapilan akademik
caligmalar1 yakindan takip eden bu isimler ayni zamanda 6gretmenlik yaptiklari
siireler i¢inde kendi fikirleri ekseninde yeni egitim metodlarin1 uygulayarak
gelistirme olanagma da sahip olmuslardir. ilk donem egitim calismalari modern
devletin sahip olmasi gereken niteliklere sahip vatandaglarin yetistirilmesini hedefini
oncelemektedirler. Ulkenin ihtiya¢ duydugu egitim politikalarinin gelistirilmesinde

onciiliik ederek egitim sisteminin gelistirilmesinde 6nemli katkilar saglamislardir.
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Tanzimat doneminin 6nemli tartisma konularindan biri olan modern egitim
kurumlar1 ve Sibyan Mektepleri ayriligi donemin 6nemli isimlerinden biri olan Selim
Sabit Efendi tarafindan yogun bir sekilde elestirilmistir. Selim Sabit Efendi, Sibyan
Mekteplerine karsilik o donem igin yeni olan 6grenci sirasi, tebesir, silgi, kara tahta,
harita ve yer kiiresi gibi egitim materyallerinin kullanildig1 ve 6gretmenlerin yeni
ogretim teknikleri kullandigt Usul-1i Cedid Mektepleri’ne Onciilik etmistir.
Doneminde {ilke i¢in ¢ok yeni olan tekniklerin kullanimina yonelik ilkokul
Ogretmenleri icin rehber kitap niteligindeki Rehniima-i Muallimin eseriyle Usul-i
Cedid Mektepleri’nin  pedagojik  bigimine yO6n  vermistir.  Dersliklerin
biiytlikliiklerinden ders ve teneffiis saatlerine kadar tiim miifredat unsurlarim
tanimlayarak sanat ve spor derslerinin egitimdeki 6dnemine vurgu yapmis ve egitim

sisteminin nasil olmasi1 gerektigini kurgulamistir (Asikoglu, 1995).

Mesrutiyet doneminin dnemli isimlerinden biri olan Tevfik Fikret ise mevcut
okullarin ¢ok uzun ve yorucu olduguna dikkat ¢ekerek yeni bir okul modeline ihtiyag
duyuldugunu diistinmektedir. Tevfik Fikret Mesrutiyet doneminin hemen ardindan
yeni donemin egitim anlayisini ‘yeni nesli egitmek, beceri ve meslek sahibi yapmak,
milletin kiiltlir seviyesini yiikseltmek’ olarak belirler ve bu amaclarini gelistirmek
icin Yeni Mektep fikrini uygulamaya calisir, ancak kendi kendine yetebilen, memnun
yasamak sanatini gerceklestirebilen ve girisimci nesiller yetistirmeyi hedefledigi bu

okulu kurma imkéan1 bulamaz (Kavgar, 1994).

Tevfik Fikret’in en Onemli icraatlarindan biri doneminde uygulanan ve
bugilinkii ticretli 6gretmenlik uygulamasina benzer olan kadrolu ve kadrosuz
O0gretmen ayrimini ortadan kaldirmasidir. Bugilin uygulanan {icretli, sozlesmeli ve
kadrolu 6gretmenlik ayrimina benzer sekilde Maarif Nezareti 1910 yilinda aldig1 bir
kararla kadrosu okulda bulunan ve asil isi 6gretmenlik olanlar ile kadrosu baska bir
yerde olup iicret karsiligi 6gretmenlik yapanlar arasinda bir ayrim yapiyor ve ticretli
Ogretmenlerin  mazeretleri dahi olsa derse girmedikleri takdirde para
alamayacaklarini bildiriyordu. Tevfik Fikret ise bu ayrima karsi ¢ikarak ne sekilde
olursa olsun &gretme igini yerine getirdikten sonra Ogretmeler arasinda bir fark

olmadigin1 belirtiyordu. Bu kararin yanlis oldugunu gostermek i¢in Ders Nazir1 Salih
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Keramet Bey’i davet eder ve bir aylik deneme sonucunda bu kararin sakincali ve
mantiksiz olduguna karar verilir. Zira okulda iicret karsili§i ¢alisan 6gretmenler
bazen hava muhalefeti gibi nedenlerle derse gelememekte ve iicret alamamaktadirlar,
buna karsilik ayni nedenle derse gelemeyen aylikli 6gretmenler maaslarini tam
olarak almaktadirlar. Bu donemde Galatasaray Lisesi’ndeki kadrolu 6gretmenlerin
¢ogunun yabanci olmasi, ticretli 6gretmenlerin de Tiirk olmasi nedeniyle sadece Tiirk
Ogretmenlerin maaslarinin kesildigi de anlagilmis oluyordu (Kavgar, 1994:128). Bu
durumun Ogretmenler arasinda bir esitsizlik yarattigini disiinen Tevfik Fikret
ogretmenlik vasfina sahip olanlarin bu tarz ayrimlara maruz kalmasini elestirerek
Galatasaray Lisesi Midirliigli yaptig1 sirada bu esitsizlie son verilmesini

saglamigtir.

Mesrutiyet Doneminin bir diger 6nemli ismi olan ve Tuba Agaci
Nazariyesiyle 6nemli tartismalarin odagi olan Emrullah Efendi o doneme kadar
yaklasik yiliz yildir tartigilan ilkdgretimin zorunlulugu konusuna ilkdgretimin hem
zorunlu hem de parasiz olmasi fikri ile destek vermistir. Egitimi halk hizmeti olarak
gordiigli icin devletin okullar acip, 6gretmenler yetistirdikten sonra halk arasinda
egitimi bir ihtiya¢ haline getirme konusunda zorunlu oldugunu diisiinmektedir.
Egitim bir halk hizmeti oldugu i¢in egitim harcamalar1 halk ve devlet tarafindan
ortak karsilanmalidir. Kendi Bakanlig1 doneminde uygun zemini ve mali kaynaklar
bulamadig1 i¢in olsa gerek bu fikirlerini gergeklestirmek icin herhangi bir adim
atmamustir. {1kdgretim okullarinda 6zellikle dini ve ahlaki 6gretime 6nem verilmesi,
Osmanli 6gretimine revag verilmesi, okullarda zihnin gereksinimlerine gore bilgiler
verilmesi ve Ibtidai ve Riisdiyelerde askeri talimler yaptirilmasi gerektigini ve
ilk6gretim programlarinin bunlara gore hazirlanmasi gerektigini savunmaktadir

(Ergiin, 1982:16-17).

Emrullah Efendi’nin Tuba Agaci Nazariyesi’nin karsisinda bir konuma alan
ve Cumbhuriyetin egitim kurumlarinin yapilanmasinda da 6nemli katkilar saglayan,
nitelikli O0gretmen yetistirme ve ilkdgretim sisteminin ingas1 tlizerine Onemli
calismalart olan (Ergiin, 2010:19) Sati Bey, Yiiksek Ogretmen Okulu’nda

(Dartilmuallimin) 6nemli icraatlarda bulunmustur. Satt Bey Dartilmuallimin’de
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oncelikle Beden Egitimi ve Elisi derslerini miifredata eklemistir. Okula bilimsel
arag-gerecler satin alinmasini saglamig, Usul-i Sevtiye adi verilen bir yOntemi
kullanarak okuma-yazma isini bilimsel usullere dayandirmistir. Cocuk edebiyatinin
gelistirilmesine ve c¢ocuklar i¢in miizik eserlerinin liretilmesine Onciiliikk etmistir.
Ogretmen niteliklerinin artirilmasi i¢in Dariilmuallimin’de ilk defa bugiinkii staj
uygulamasina benzer Tatbikat Mektebi agmistir. Ayrica mezun olan §gretmenlerin
kendilerini yenilemeleri ve mesleki gelisimlerini siirdiirmeleri i¢in Dariilmuallimin
Kongresi diizenlemistir. Bu projeyle her bir mezun 6gretmen yillik ¢aligmalarini bu
kongrede sunarak deneyimlerini paylasacak ve yeni metodlar 6grenmis olacaktir.
Ogrencilerin dogayi, tarihi, toplumu tanimalari i¢in cami, miize, fabrika ve kir
gezileri diizenlemeye baglamistir. Dariilmuallimin’de  6grencilerin  bilimsel
gelismelerden haberdar olmasi icin diizenledigi konferansta Tiik egitim tarihinde ilk
kez projeksiyonla egitim metodunu kullanmistir (Ergin, 1977:583-585). Egitimde
yenilikgiligiyle miidiirliigiinii yaptig1 Dartilmuallimin’deki uygulamalar1 sayesinde

Tiirk egitiminde 6nemli basarilara imza atmigtir.

Hilmi Ziya Ulken, Sat1 Bey’in yazdig1 iki ciltlik “Fenni Terbiye” kitabinda
eski okul binalarina, eski arag-gereglere ve Ogretim yontemlerine karsi ¢ikarak
modern binalarda yeni arag-gere¢ ve yeni 6gretim metodlariyla egitimi savundugunu
belirtmektedir. Sat1 Bey’in ¢ocugun oturus bigiminden, 15181n gelis agisina kadar her
tiirlii ayrintiy1 distinerek egitimde en kiiclik detaylara kadar hesap ettigini ve bu
yoniiyle inceledigi Fransiz egitim sisteminin {izerinde niteliklere sahip Tiirkiye’nin

ilk pedagoji kitabin1 yazdigini belirtir (Ulken, 1994:187).

Tevhid-1 Tedrisatin ilaninda ve egitim anlayisinda énemli etkilere sahip olan
Ziya Gokalp egitim sisteminin millilestirilmesinde biiylik paya sahiptir. avrupa’daki
egitim sistemlerini inceleyen ve doneminin 6nemli isimleri ile yaptig1 miinazaralar
sonucu gelistirdigi egitim anlayisi ile Tiirk egitim tarihinde 6nemli bir yer edinmistir.
Egitim anlayis1 milli egitim, din egitimi ve ¢agdas egitim olmak iizere ii¢ temel esas

tizerine kuruludur (Sahin, 2011).

Egitim konusundaki fikirleri ile Cumhuriyet donemine biiylik katkilar1 olan

Ziya Gokalp, aileyi toplumun temeli olarak gormektedir ve annelerin ¢ocuklarin

85



seyhleri oldugu vurgusunu yaparak egitimde kadin ve erkeklerin esit haklara sahip
olmas1 gerektigini diislinlir. Ona gore egitimdeki i1slahatlar Kiz Mektepleri ile
baslamak zorundadir (Altin, 2011). 1918 yilinda biraz daha ileri giderek Inas
Dariilfunununun kaldirilmasi i¢in adim atar ancak donemin Rektorii tarafindan dinsiz
nesil yetistirmeye tesebbiisle sucglanarak engellenir. Ancak egitim anlayis1 Atatiirk
tarafindan yakindan takip edilen Ziya Gokalp’in bu anlayis1 1921 yilinda diizenlenen
Maarif Kongresi’nde kadin ve erkekler yan yana oturtularak hayata gegirilmistir

(Aydinel, 2015:7).

Dariilmualliminde 6gretmenlik yapmis olan Gokalp egitimde esitlik
anlayisina Durkheim’in anlayisi ile ayni ¢izgide yon verir. Ona gdre 0gretmenlerin
Ogrenci lizerindeki tahakkiimiiniin kadirilmast ve Ogretmen-6grenci arasinda
demokratik bir iliskinin kurulmas1 esastir. Ulkedeki demokrasi anlayis1 okullara da
yansiyacagi i¢in ve ayni zamanda okullardaki demokrasi anlayisi toplumsal diizene
etki edecegi icin okullarda Ogretmen Ogrenci iliskisinin demokratiklestirilmesi

gereklidir (Altin, 2011).

Osmanlinin son donemlerinden baslayan egitimdeki 1slahat c¢alismalari
Cumhuriyetin ilk yillarinda da devam etmistir. Toplumu ¢agdas iilkelerin seviyesine
ulagtirmak icin girisilen 6nemli ¢abalardan biri olan Koy okullar1 projeleri ile bir
anlamda egitimde esitlik saglama cabalar1 iizerinde de durulmaktadir. Egitimin
zorunlu ve iicretsiz olmasi fikri ancak tam anlamiyla Cumhuriyet doneminde
gerceklestirilmesine ragmen koylere egitimin uzun siire gotiiriilememesi egitimde
cografi  faktorlerden kaynaklanan esitsizliklerin  ¢Oziimiine  odaklanmay1

saglamaktadir.

1930’1u yillarda baglayan Milli Egitim Suralar1 egitimde s6z hakkini 6nemli
oranda 6gretmenlerin eline vermis gibi goriinmektedir. Her bes yilda bir toplanmasi
planlanan suralarda bes yillik egitim politikalarinin goriisiilmesi ve planlanmasi
Ongoriilmiistiir. Ancak ¢esitli siyasi ve ekonomik nedenlerle bu suralarda alinan
kararlarin tavsiye niteliginden Oteye gidememesi nedeniyle egitim politikacilar
tarafindan planlanmaya baglamistir. O doneme kadar yabanci dil bilen, yurtdisinda
egitim almis ve 0gretmenlik yapmis kisiler tarafindan gelistirilen egitim anlayigina
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bu dénemle birlikte ilk defa yabanci uzmanlarin Tiirkiye’ye davet edilmesi ile devam
edilmigstir. Albert Malche ve John Dewey basta olmak {izere onlarca yabanci
uzmanin iilkede ¢aligmalar yiirlitmesine ragmen egitim politikalarinda 6nemli etkileri

goriilmemistir. Yazilan raporlar uygulamaya konulamamustir.

1940’11 yillarin en O6nemli egitim kurumlar1 arasinda yer alan ve etkileri
bugiin bile tartigilan K&y Enstitiileri John Dewey’in ideolojisi ekseninde gelistirilen
ve llkenin ekonomik ve toplumsal sartlarina uygun olarak gelistirilen bir egitim
anlayisini yansitmaktadir. O giine kadar ilk defa kdy ¢ocuklarina da kentli ¢ocuklarla
esit sekilde egitim alma firsati sunan K&y Enstitlileri yine kendi i¢inde koy
cocuklarint kdye mahk(im ettigi i¢in esitsizlik iirettigi elestirisine maruz kalmakta ve

yine siyasi nedenlerle 6gretmen okuluna doniistiiriilmektedir.

1960’11 yillar itibariyle Tiirkiye’de egitim planlar1 kalkinma planlar ile es
zamanli olarak yiiriitilmeye baslanmigtir. Egitim ekonomik ve toplumsal
kalkinmanin 6énemli bir adim1 olarak goriilmeye baglanmig ve konu ile ilgili dnemli
kararlar alinmistir. Egitim planlar1 donemin ekonomik kosullar1 egitimdeki ihtiyaclar
ve diinya capindaki gelismelerle entegre sekilde ilerleme egilimindedir. Planh
kalkinma doneminde egitim insan giiclinlin ekonomik sisteme entegrasyonu
biciminde gelismistir. Ancak bir hak olarak egitimin bireyler arasinda esitligi

kalkinma planlarinin disinda tutulmustur (Kiigiiker, 2012).

Egitimde firsat esitligi ilkesi ilk kez 1974 yilinda toplanan 9. Milli Egitim
Surasinda ele alinir ve “Egitimde kadin, erkek herkese firsat ve imkan esitligi
saglanir. Maddi imkéanlardan yoksun basarili 6grencilerin en yiiksek egitim
kademelerine kadar 6grenim gérmelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs,
kredi ve bagka yollarla gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag
cocuklart yetistirmek igin 6zel tedbirler alinir” (9. Milli Egitim Surasi) maddesi ile
egitimde firsat esitligi saglamaya yonelik 6nemli bir adim atilmasina ragmen
egitimde firsat esitligi sadece egitim kurumlarina erisim ile sinirli kalmistir. Egitimin
goriinmeyen maliyetleri ve gerekliliklerine yonelik herhangi bir uygulama s6z

konusu olmamustir.
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Tiirkiye’de milli egitim sisteminin genel okur-yazarli§i artirmaya yonelik
cabasinin egitimin niteligine yonelik bir artig1 beraberinde getirememesi 6nemli karsi
durusu da beraberinde getirmistir. Ozellikle Miimtaz Turhan bu noktada egitimde
esitlik ve genel okur-yazarlig1 artirmaya yonelik ¢abalarin egitimin niteligine zarar
verdigi goriisiinii dile getirmektedir. Ulkenin temel problemlerinin temelde egitim
sisteminden kaynaklandigini diislinen Miimtaz Turhan egitim sisteminin
Tanzimat’tan itibaren belli bir amagtan yoksun oldugunu vurgulamaktadir (Turan ve
Yalcin, 2013: 15). Belli bir amact olmayan egitim sisteminin iilkenin ihtiyag

duydugu niteliklere sahip insan yetistiremeyecegini savunmaktadir.

Teorik tartigmalar yerine iilkenin sahip oldugu egitim sisteminin problemleri
tizerinden mevcut sorunlarin ¢oziimiine yonelik fikirler gelistiren Turhan yasanan
sorunu Tirkiye’de gergcek aydinlarin sayisinin az olusuna baglamaktadir. Tiirkiye’de
uygulanan genel okur-yazarlik seferberliklerini elestirerek temel problemin okur-
yazar olmayanlardan kaynaklanmadigini gercek aydin yetistirmede oldugunu one
sirmektedir (Turan ve Yal¢in, 2013). Turhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?
kitabinda Bati karsisinda Tiirkiye’nin geri kalma nedenini egitim sisteminin
temellerinde yattigini gostermektedir. Ona gore egitim sistemi geneli hedeflemekte
ve basarisizliga siirliklenmektedir. Biitiin gelismis toplumlar1 diger toplumlardan

ayiran en onemli 6zellikleri elit kesimlere sahip olmalaridir (Dogru, 2018:393).

Turhan’a gore Bati uygarligi bilim, bilim zihniyeti ve teknoloji alanina
dayanmaktadir. 11k, orta, yiiksek ve uzmanlik egitimlerinin amac1 bilimsel zihniyetin
yerlestirilmesini hedeflemelidir. Bilimsel zihniyetin yerlestirilmesi i¢in aragtirma
enstitiileri kurulmali, temel bilimler cazip duruma getirilmeli, 6gretmen kalitesi
yiikseltilmelidir. Turhan Batililagmanin fabrika kurmak, genis caddeler agmak, Batili
yasalarla topluma diizen vermek olarak anlasildigini ancak gercek Batililagsmanin
gercekte kalkinma, bilim ve teknolojinin aligkanlik durumuna getirilmesi ile
miimkiin hale gelecegini ileri slirmektedir. Bunu da birinci sinif bilim adamlar1 ve
teknisyenleri yetistirerek gerceklestirilebilecegini  diistinmektedir. Ona gore

Batililagsmanin esasi insan yetistirmektir (Tezcan, 2015:258-259).
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Her bir egitim kademesinin énemine vurgu yapan Turhan ilkokullarin sekiz
yila ¢ikarilmasini 6ngdrerek bu okullarin ¢ocugun zihin yapisini gelistirmeye yonelik
ve milli kiltirii destekleyen bir yapida olmasi gerektigini belirtmektedir.
Ortadgretim ise hem iiniversitelerde yigilmay1 6nlemek hem de sanayi kuruluslarinin
ihtiyac duydugu insan ihtiyacin1 karsilamaya yonelik olarak meslek agirlikli
olmalidir. Yiiksek 6gretim kurumlari hem maddi a¢idan hem de arastirma olanaklari
acisindan arastirma merkezleri kurularak desteklenmelidir. Her bir egitim
basamaginda basarinin elde edilmesi igin yeterli sayida ve kaliteli 6gretmen

yetistirilmelidir (S6nmez, 1999:120-121).

Kalkinmanin ve Batililagmanin aydin insan yetistirmekle miimkiin olacagini
diisinen Turhan {lkeyi yar1 aydimnlarla doldurmak yerine kitleleri pesinden
stiriikleyebilecek kabiliyette insanlarin yetistirilmesiyle gelismis iilkelerin seviyesine
cikilabilecegini diisiinmektedir. Kalkinmig iilkelerin en belirgin 6zelligi bilim ve
teknik alaninda uzman kisilerin varligidir (Sonmez, 1999:46-47). Bu nedenle iilkenin
kalkinmast ve bilimsel ve teknolojik alanda ilerlemesi icin gerekli olanin dncelikle
bu alanlarda iilkenin kiiltiirel degerleri ile birlestirilerek aligkanliga doniistiiriilmesi

gerekmektedir.

Kapitalizmin diinya ¢apinda gegcirdigi dontisiimle birlikte 1980°li yillarda
Tirkiye’de de egitim alaninda 6nemli de§isimler yasanmaya baglamistir. 1960°larda
ilk defa iktisat¢ilar tarafindan kullanilmaya baslanan insan sermayesi kavrami
1980’lerin egitim anlayisini Onemli Olgiide etkilemistir. Bu donemde egitim
toplumsal niteliginden ¢ok bireysel yoniiyle 6ne ¢gikmaya baglamis ve egitime bireyin
gelecekteki kazancini artiran bir degisken goziiyle bakilmaya baslanmistir. Egitimi
devletin finanse etmesi anlayisinin yerine 6zel sektor tarafindan finanse edilmesi
gereken bir alan olarak goriilmeye baslanmistir. Tiirkiye’de de diinyaya paralel
olarak egitimde devlet desteginin yerine 6zel egitim kurumlarinin yogunlagmasi
yoniinde bir goriis ortaya ¢ikmistir. Bu durum ozellikle ekonomik ve toplumsal
sermayesi giiclii olan c¢ocuklarin egitimle toplumsal statiisiinii siirdiirmesi ve

yiikseltmesinde 6nemli bir ayricalik olarak ortaya ¢ikmaktadir (Ercan, t.y.).
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2000’11 yillarin  egitim anlayisi diinya ile paralel sekilde bilisim
teknolojilerinin artirilmasi seklinde tanimlanabilir. Ozellikle Milli Egitim Suralarinda
alinan egitimde firsat esitligine yoOnelik kararlar ile bu alanda 6nemli gelismeler
saglanmistir. Ucretsiz ders kitan1 uygulamalari, her smifta akilli tahta uygulamas:,
sayist ve TUcretleri artirilan Devlet Parasiz Yatiliik ve bursluluk sinavlari
uygulamalan ile egitimde firsat esitligi saglamaya yonelik biiyiik cabalar ortaya
koyulmustur. Ancak lise ve iiniversite giris i¢in uygulanan ulusal sinavlar ve bu
siavlara hazirlik siireglerine yonelik bir 6nlem alinmamasi egitimde firsat esitliginin
oniindeki onemli engeller olarak hala varligimi siirdiirmekte ve her gecen giin

esitsizligi siddetle artirmaktadir.

Tarihsel siiregte bakildiginda tiim donemlerde iilkenin ihtiyag duydugu
vatandaslarin yetistirilmesine yonelik uygulanan egitim sistemi 1960’lh yillar
itibariyle toplumun genis kesimlerinin artan talebi karsisinda egitimde firsat
esitligine yonelik politikalarin da gelistirilmesine neden olmustur. Ancak Milli
Egitim Suralarinin egitim politikalarindaki etkisinin azalmasi bu uygulamalarin
kararlarinin ¢ogunlukla siyasi otoriteler tarafindan alinmasi nedeniyle egitimde
egitimcilerin etkisinin azalmasi gelistirilen politikalarin uyumsuzluklara neden

olmasi durumunu ortaya ¢ikarmustir.

Osmanli’nin ilk modernlesme siirecinde Bati tarzi egitim kurumlariyla Batiy1
yakalama anlayisi, son donemlerde devleti kurtarma anlayisina donlismiistiir.
Cumbhuriyetin  kuruldugu ilk yillarda Cumhuriyet ideolojisini benimsemis,
Cumhuriyetin modern bireylerinin yetistirilmesi amacin1 1930°lu yillarda kdylerin
modernlestirilmesi, tarimin modernlestirilmesi anlayis1 takip etmis. 1960’11 yillarda
kalkinmanin temel dinamigi olarak goriilen egitim, 1980 sonrasinda sanayi ve hizmet
sektorliine entegre edilmeye calisilmig, 2000°li yillarda da gelisen bilisim
teknolojilerine adapte olma siireciyle devam etmektedir. Tiim bu siireglerin egitim
metodu, egitim anlayisi, 6gretme nitelikleri birbirinden farkli olmak zorundadir. Bu
nedenle her donemin egitim sistemi birbirinden farkli olmasin1 saglayacak pedagojik
caligmalara ihtiya¢g vardir. Bu pedagojik caligmalar egitimin amaci, hedefi

dogrultusunda, toplumsal gerceklikler g6z Oniline alinarak hazirlanmak
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durumundadir. Egitim sisteminin yapisini belirlemek i¢in gerekli dnkosullardan biri
iilkenin ge¢misinde yapilan pedagojik caligmalarin icerigini ve basarisiz olma
nedenlerini bilmek ve bu nedenleri ortadan kaldirmak gereklidir. Bu nedenle
geemiste Tirk egitim sistemine yon vermis pedagojik caligmalar tizerinde bir

tartigsma yiiriitiilmesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de ilk donem pedagojik ¢alismalar1 yapan isimlere bakildiginda
egitim politikalarinin hazirlanmasinda 6nemli katkilar sagladiklar1 goriilmektedir. Bu
kisilerin ortak 6zelliklerine bakildiginda 6gretmen olduklar1 goriilmektedir. Egitimin
icinde olan, egitimin birebir muhataplariyla etkilesim ve iletisim icerisinde olan bu
ogretmenlerin, lilkenin icinde bulundugu duruma egitimle ¢6ziim bulma arayis
icinde olduklar1 gériilmektedir. Ozellikle Avrupa’da egitim alan dgrenciler arasinda
yer alan bu 6gretmenler, yabanci dil bilmekte bu sayede Avrupa dillerinde yazilmis
olan pedagojik calismalardan haberdar olabilmekte, Avrupa Devletleri’nin egitim

politikalarini ve sistemlerini yakindan takip edebilmektedirler.

Ilk dénem pedagoglar bazen siyasi fikitlerinin mevcut iktidarla uyusmamasi
bazen de gelistirdikleri metodun genele yayilmasi i¢in gerekli ekonomik alt yapinin
olmamasi nedeniyle fikirlerini tam anlamiyla gerceklestirememis olsalar da egitim
konusunda yaptiklar1 ¢alismalar bugiin de etkisini hala siirdiirmektedir. Avrupa’ya
O0grenci gonderilme siireciyle baglayan pedagojik arayis hala varhigim
siirdiirmektedir. Ilk dénem dgretmenlerin pedagojik calismalarinin bu kadar dnemli
olmasimin nedenlerinden biri egitimci olarak egitim sistemi hakkinda fikirler
tiretmeye ve bu fikirleri uygulamaya yonelik gayret ve bilgilerinin olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ozellikle planli doneme gegisle birlikte egitim, ekonomik
kalkinmanin bir ayagi olarak goriilmeye baslandigi icin egitimcilerin goriislerini
ifade ettikleri alan olan Milli Egitim Suralari’nin ikinci planda kalmasina neden

olmustur.

Ogretmen ag1gina en kisa siirede ¢oziim bulma arayislari icerisinde 6gretmen
nitelikleri konusunun g6z ardi edilmesi gibi nedenlerle ilk donemdeki gibi yabanci
dil bilen, iilkedeki ve diinyadaki gelismeleri takip edebilecek tam donanimli

Ogretmenlerin yetistirilememesi sonucu egitim politikalar1 tamamen siyaset¢ilerin
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inisiyatifine birakilmis, bu alanda ¢alisma yapmaya muktedir az sayidaki 6gretmen

de yalniz birakilmustir.

Tiirkiye’deki egitim problemlerinin en 6nemlilerinden biri de gelistirilen ve
uygulanan pedagojik formasyonun hedefleri belli bir program c¢ergevesinde yeterli
deneme siiresi ve sonu¢ analizleri yapilmadan uygulamaya konmasidir. Her bir
toplumun yasayis bigimi, tarihsel gegmisi, hayata bakisi ve cografi faktorleri farklilik
arz etmektedir. Dolayisiyla 6grenme ve 6gretme bicimleri de farklidir. Ulkenin ve
bireylerin temel ihtiya¢ ve beklentilerini karsilayacak bir sistemin olusturulmasi,
bilimsel metodlarla gerceklestirilecek, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik gergekleri
gdz Onlinde bulunduran, sonuglarinin hedeflere uygunlugu test edilmis ve en
onemlisi de Ogretmenlerin bir parcast haline getirildigi bir pedagojik formasyona

gereksinim duyulmaktadir.
2.5. Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Problemi

1739 Kanun Numarali Milli Egitim Temel Kanunu’nun (1973) 43.
Maddesi’'nde “Ogretmenlik, Devletin egitim, 6gretim ve bununla ilgili yonetim
gorevlerini lizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir” seklinde tanimlanmaktadir. Aym
maddede Ogretmenlerin gorevlerini yerine getiritken “Tirk Milli Egitiminin
amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle yiikiimliidiirler” ibaresi ile
meslegin sinirlart ¢izilmistir. Tiirk Milli Egitiminin de tanimladig1 gibi 6gretmenlik

bir meslek, bir is koludur.

Ogretmenlik her ne kadar bir meslek olsa da salt iktisadi bir faaliyetin
Otesinde bir tanimlamay1 gerektirir. Toplumsal degisme konusunda iistlendigi rolle
iliskili olarak 6gretmenlik, davramis ve aligkanliklar kazandirmayi, yetistirmeyi,
toplumsallagtirmay1, kiiltiirel aktarimi; insanin, insanligin, toplumun degismesine
katkiy1 ya da insanda var olan kapasitenin karsilikli bir etkilesimle ortaya

cikarilmasini ifade eden anlamlara da gelmektedir (Buyruk, 2015:19).

Geng kusaklarin toplumsallastirilmasi olarak egitimin en énemli unsurlardan

biri 6gretmendir. Ogretmen egitimin ayrilmaz bir pargasidir. Bilen, bilgiyi aktaran
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kisi olarak 6gretmen gen¢ kusaklara rehber olarak toplumun ahlaki, dini, kiiltiirel
degerleri, iiretim bigimleri, bilim ve sanat faaliyetlerinin 6gretilmesinde tarihin her

doneminde egitimin en dnemli pargalarindan biri olmustur.

Ogretmenler modern dncesi dénemlerde aile iginde aile biiyiikleri, usta-¢irak
iligkisinde usta, din egitimi konusunda din adamlar1 olarak var olmuslardir.
Ogretmenlik bir meslek olarak ise ilk caglara kadar gotiiriilebilir. Antik Dénem
Atina’sinda soylu ya da zengin ailelerin ¢ocuklarinin bakimini iistlenen, onlari
hayata hazirlayan ve onlarin belirli beceriler kazanmasini saglayan ve genellikle
kolelerden olusan bu egitimciler pedagog olarak adlandirilmislardir (Buyruk,
2015:23). Bu donemde kiz ¢ocuklarin egitimi daha c¢ok eve yonelik olurken
hizmetgiler tarafindan egitilmektedirler. Erkek g¢ocuklar ise cogunlukla kole olan

okuma-yazma bilen erkek pedagoglar tarafindan egitilmektedir.

Okulla birlikte bir meslek haline gelen 6gretmenler egitimin igerigine uygun
bilgiye sahip olmasi gereken kisiler arasindan segilmislerdir. ilkgagda ve Ortagagda
ogretmenler halkin bilgili olarak kabul ettigi kisiler iken modern donemle birlikte

ogretmenlik bir meslek olarak algilanmaya baslamistir.

Fransiz Devrimi ve Sanayi Devrimi’nin arkasindan olusan yeni toplumsal ve
ekonomik diizen toplumlarin yasamlarinda Onemli doniisiimlere yol ac¢mustir.
Ozellikle Sanayi Devrimi’yle birlikte halkin kirlardan kentlere yogun gdgii egitim
alaninda da onemli degisikliklere neden olmustur. Kirlardan kentlere yogun go¢iin
arkasindan gelen kitle egitimi anlayis1 6gretmenlik meslegi i¢in de onemli bir doniim
noktast olmustur. Ogretmenlik ilk defa bu dénemde bir meslek olarak goriilmeye

baslanmig ve 6gretmenleri yetistirecek 0gretmen okullarina ihtiya¢ duyulmustur.

Kapitalizmin dogusuyla birlikte ortaya c¢ikan kitle egitimi 6gretmenlik
mesleginin bugilinkii formunu kazandiran 6nemli bir etkendir. Fransiz Devrimi’nden
sonra dine ve monarsiye 0zgii degerleri, kendilerinden sonraki kusaklara aktarmakla
yiikiimlii din adamlar1 yerine Devrim’in degerlerine bagli vatandaslari yetistirecek
ogretmenlere ihtiyag duyulmus. Bu ihtiya¢ neticesinde ilk defa Fransa’da toplumun

ihtiyag duydugu bireylerin yetistirilmesinde kimlerin yer alacagi énemli bir konu
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haline gelmis ve 6gretmen yetistiren okullar agilmistir. Ogretmenlik ilk defa bu
donemde bir meslek olarak goriilmeye baglanmis ve bir meslek olma niteligi

kazanmistir (Bliylikdogan, t.y.).

Sanayi Devrimi’nin meydana getirdigi ekonomik {iiretim big¢imlerindeki
degisiklikler toplumsal hayatta da kirlardan kent merkezlerine gocii baglatmustir.
Onceleri kirsal yasamda okuma-yazmanin gerekli gdriilmemesine karsin Sanayi
Devriminin gerektirdigi yeni insan giici kentlerde okur-yazarlik oranlarinin
artmasini saglamistir. Kentlerdeki iiretim bi¢cimine uyum saglayacak, ulus devletlerin
gerekli gordiigii bilgi ile donatilmis vatandaslarin yetistirilmesi i¢in ortaya ¢ikan
zorunlu egitim anlayis1 ayni zamanda yeni iretim teknolojileri ve ulus devlet

ideolojisine hakim 6gretmen ihtiyacini da artirmistir(Biiyiikdogan, t.y.).

Artan 6gretmen ihtiyaci tarihte ilk kez kadinlarin 6gretmenlik meslegine adim
atmalarin1 saglanugtir. Ogretmenligin sezonluk bir is olmasi, 6gretmenlik iicretlerinin
diisiik olmasi, erkeklerin farkli is kollarinda kadinlara oranla daha fazla istihdam
olanaklarinin olmasi gibi nedenlerden dolayr kadinlar ilk defa bu donemde
ogretmenlik meslegini erkeklerden daha fazla tercih etmeye baslamislardir. Bunun
yaninda anaokulu ve ilkokul 6gretmenliginin anneligin bir uzantist olarak goriilmesi
de kadinlarin ogretmenlik mesleginde sayilarinin - artmasimi  saglamigs  ve
ogretmenligin kadin meslegi olarak anilmasina neden olmustur. Ogretmen ihtiyacini
en az maliyetle ¢ozmek isteyen devletler de kadinlarin meslege girisiyle birlikte

ogretmenlik iicretlerini diistirme sans1 elde etmislerdir (Buyruk, 2015:30-31).

Ulus-devletin talep ettigi vatandas tipinin ve yeni iiretim bi¢imlerinin
gerektirdigi calisanlarin yetistirilmesi amaciyla ortaya cikan kitle egitimi anlayisi bu
donemde ortaya ¢ikan ve egitimle erisilebilecek mesleklerin dogmasi sonucunda
genis halka kitlelerinin de egitim alma konusunda talepleri artmistir. Modern
donemin egitim sistemlerinde devletin amacglar1 yaninda bireylerin amaclar1 da
sistemin yeniden diizenlenmesine ve yeni Ogretim tekniklerinin gelistirilmesini

saglamigtir.
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Cocuklarin en yiiksek verimlilikte verilen egitimlerden faydalanmalar1 igin
yeni Ogretim teknikleri gelistirilmistir. Okul Oncesi egitimden iiniversite egitimine
kadar egitim kurumlarimin tiim basamaklarinda bizzat egitimciler tarafindan yeni
Ogretim modelleri gelistirilmis ve uygulanmistir. Bunlardan en 6nemlilerinden biri
olan Isvegli egitimci J. H. Pestalozzi tarafindan gelistirilen ve halen Avrupa’da gesitli
ilkelerde uygulanan Pestalozzi yontemidir. Bu yonteme gore ¢ocuklar kelimelerden
ziyade duygulariyla 6grenirler. Bu nedenle egitimde ¢ocugun tiim duyu organlarim

kullanabilecegi nesnelerle 6grenmesi gerekir (Erden, 2011:92).

20. yiizyilin baslarinda ise egitimcilerin calismalarina ek olarak psikoloji
biliminin gelismesi sayesinde egitimde yeni bir doneme girilmistir. Bu donemde
egitim alaninda bilimsel veri toplanabilecegi anlayisi ortaya ¢ikmis ve egitimciler
tarafindan yapilan yogun deneysel gozlemler sonucunda yeni 6grenme ve 6gretme
teorileri gelistirilmistir (Erden, 2011:97). Avrupa’da yapilan en 6nemli ¢caligsmalardan
biri olan Ogretmenlerin egitim sistemi ic¢ine dahil edilerek yeni teknikler
gelistirmeleri saglanmistir. Egitim sistemi iginde ortaya ¢ikan herhangi bir yenilik
tiim sistemi etkilemektedir. Ogrenme ve Ogretme bicimlerinde yapilan her bir
degisiklik Ogrencileri oldugu kadar Ogretmenleri de ilgilendirmektedir. Egitim
sistemi i¢inde yapilan bir degisiklik 0gretmen yetistirme bigimlerinde de degisimi
zorunlu kilar. Tirkiye’de o6gretmen yetistirilme bi¢imlerine bakildiginda higbir
zaman egitim sistemi ile birlikte hareket edilememistir. Ogretmen yetistirme
bicimleri genellikle giinii kurtarmaya yonelik gegici ¢oziimler olarak ortaya

cikmistir.

Avrupa’nin egitim alanindaki gelismesini takip eden Osmanli Devleti’nde
yeni agilan Bat1 tarzinda egitim verecek olan Riisdiyelerde 6gretmenlik yapacak,
medreselerden beslenen mevcut sistemin yerine egitime arastirict ve akilci bir anlayis
kazandiracak Ogretmenler yetistirmek amaciyla 1848 tarihinde erkek Ogrencilerin

devam edecegi Dariilmuallimin-i Riisdi agilmistir (Sanal, 2009:222- Esme, 2003).

Osmanli Devleti’nde arka arkaya acilan Riigsdiyeler ve Dariilmualliminlerden
sonra kiz Ogrencilere egitim verecek olan kiz Riisdiyeleri agilmaya baslanmistir.

Ancak bu okullarda 6gretmenlerin de kadin olmasi zorunlu goriildiigi icin 1870
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tarithinde sadece kiz Ogrencilerin devam edecegi Dariilmuallimat adi verilen kiz
Ogretmen okulu acilmistir. Bu okulun acilmasi ayni zamanda kadinlara yiiksek
ogretim gérme sans1 da tanmmstir (Sanal, 2009:221). Ilk defa yiiksek ogretim
kurumlarinda egitim gérme sansi elde eden kizlar ayn1 zamanda egitimle erisilebilen

ve toplumda saygi goren bir meslek elde etme sansini yakalamiglardir.

Osmanli Devleti’nde Dariilmuallimin ve Dariilmuallimatlar disinda 6gretmen
yetistiren kurumlar da mevcuttu. Bunlar kiz ve erkek Riisdiyeleri digindaki okullara
O0gretmen yetistirmek amaciyla kurulmustur. Askeri okullara 6gretmen yetistirmek
amactyla kurulan Mense-i Muallimin, Ana Mektebi ve Cocuk Bahgelerinde gorev
yapacak Ogretmenleri yetistirmek icin agilan Ana Muallime Mektebi, kiz 6gretmen
okullarinda dgretmenlik yapacak kisileri yetistiren InasDariilfiin(inu ve II. Mesrutiyet
Doneminde acilarak yayginlastirilmasi distliniilen ve asil amaci kdy okullarina
ogretmen yetistirmek olan Medrese-i Muallimin Osmanli Devleti’'nde 6gretmen

yetistirmek amaciyla kurulan diger kurumlardir (Altin, 2011).

Imparatorluktan Cumhuriyet’e geciste rejimin dniinde ¢dziilmeyi bekleyen en
onemli sorunlardan biri de iilkede yasanan 6gretmen ag¢ig1 sorunudur. 1923 tarihinde
ilkokullarda gorev yapan 10.102 ilkokul 6gretmeninin toplam 2734’{i mesleki egitim
gormiis 0gretmenlerdir. Bunlarin 6nemli bir kismi da medreselerin alt siniflarindan
ayrilmig bir-iki y1l Darlilmualliminlerde egitim almis imamlik ve miezzinlikle
gorevli kisilerdir. Geriye kalanlarin bin {i¢ yiiz elli yedisi sadece ilkdgrenim gérmiis,
7.111°1 dogrudan medreseden ayrilmis, yiiz elli ikisi diizenli bir egitim goérmemis,
bunlarin  disindakiler de higbir Ogretmenlik belgesi tasimayan kisilerdir
(Akyliz,2008:380). Bu nedenle egitim goriismelerindeki en 6nemli hususlardan biri
Ogretmenlerin nitelik ve nicelik bakimindan artirilmasinda en kisa siirede gerekli
adimlarmn atilmasina yodnelik olmustur. ilk olarak &gretmenlik bir meslek olarak
tanimlanmis ve yeni 6gretmenlerin yetistirilmesi i¢in yeni okullarin agilmasina karar

verilmistir.

Cumhuriyete geciste var olan 6gretmen acig1 toplumun tiim kesimini egitme
diisiincesiyle birlesince Ogretmen ag¢ig1 daha da biiyiimistir. Cumhuriyetin

degerlerini halka benimsetmek i¢in egitimin en kisa siirede tiim kitleye yayilmasi
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anlayis1 benimsenmistir. Modernlesmenin benimsenmesi i¢in egitimin en {icra
koselere kadar ulasmasi gerektigi ongoriilmiis ve bu gorev 6gretmenlere verilmistir.
Cumhuriyet aydini olarak tanimlanan bu 6gretmenler Cumhuriyetin gelecegini insa
etme gorevini istlenen bu Ogretmenlerin modern egitim anlayist iginde

yetistirilmeleri elzem kabul edilmistir (Buyruk, 2015:119).

Osmanli Devleti’nde 6gretmen yetistiren okullar olan Dariilmualliminler
zaman ic¢inde geliserek ilk, orta ve liselere Ogretmen yetistiren kurumlara
dontstiiriilerek Daritilmuallimin-i Aliye adiyla anilmaya baglanmistir. 1915 yilina
kadar bu okulun yap: sik sik degismesine ragmen Cumhuriyet doneminde de
varhgini siirdiirmiistiir. 1923 yilinda yapilan Birinci Heyeti [lmiye’de bu okulun ad:
Yiiksek Muallim Mektebi olarak degistirilmis ve Fransiz Yiiksek Ogretmen Okulu
olan Ecole Normale Superieure rol model olarak alinmistir. 1934 yilinda bu okulun
adi Tiirkcelestirilmek amaciyla Yiiksek Ogretmen Okulu olarak degistirilmistir
(Esme, 2003).

1930’Iu yillarin ortalarinda Yiiksek Ogretmen Okulu o yillarda smavla
ogrenci alan birkag okuldan bir haline gelmis ve liselerin basarisi Yiiksek Ogretmen
Okuluna yerlesen 0grenci sayilari ile dlgiilmeye baglanmistir. Bu yillarda Fransiz
Yiiksek Ogretmen Okulu’nun nitelifine ¢ok yaklasan bu okulun basarisinin en
onemli etkisi bu okulda egitim veren Ogretim kadrosunun donemin seckin
egitimcileri olmasidir. Bu okuldan mezun olanlarin da Tiirk Milli Egitimi’ne yon
veren isimler olmalar1 bu okulun daha 6nemli hale gelmesini saglamigtir. Ancak
1946 yilinda 6gretim tiiyelerinin iiniversite disinda ders vermeleri yasaklaninca bu
okulda ders veren kadronun niteligi diismiis ve okulun bir siire egitime ara vermesine
neden olmustur. 2 yil egitime ara verdikten sonra 1951 yilinda tekrar agilan bu okul

eski gorkemli giinlerine donme basarisin1 yakalayamamustir (Esme, 2003).

Cumhuriyet doneminde yenilik olarak ortaya konan ve gerceklestirilmeye
calisilan pek c¢ok konuda oldugu gibi 6gretmen yetistirme konusu da Osmanli’dan
devralinan bir miras olarak kalmistir. Ulkenin en énemli sorunlarindan biri olan
kdylere 6gretmen yetistirme konusu II. Mesrutiyet doneminden itibaren giincelligini

koruyan bir meseledir. Ocak 1912°de bir 6gretmen olan Ahmet Tevfik Yeni Mektep
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Dergisi’nde koylerde 6gretmenlik yapacak 6gretmenlerin tarim konusunda da bilgili
olmas1 gerektigini anlatan bir yazi1 yaziyordu. Konuyla ilgili olarak uygulamali
egitim verecek olan Ciftlik Mektepleri’nin agilmasini Oneriyordu. Koy yasamini
uygarlastirmak konusunu ilkogretimin en dnemli araclart arasinda géren Ethem Nejat

da koy icin egitim ve tarim egitimi lizerinde 6nemle durmustur (Akytiiz, 2008:297).

1923 yilinda Izmir’de yapilan Izmir Iktisat Kongresi’nde II. Mesrutiyet
Donemi’nde kdy egitimine yonelik fikirler incelenerek koy egitimine yonelik yeni
kararlar alinmustir. Ayrica Tirkiye’ye gelerek egitim konusunda incelemelerde
bulunan Dewey ve Kiihne de koye gore egitim ve kOy Ogretmeni yetistirme
konularinda 6nerilerde bulunmuglardir. Tiim bu goriislerden sonra 1926 yilinda 6 yil
hizmet verecek olan Koy Muallim Mektebi Kayseri Zincider kdytlinde agilmustir.
Denizli’de yer alan Erkek Muallim Mektebi, 1927°de K&y Muallim Mektebi’ne
doniistiiriilmiis bu da 1933 yilinda kapatilmistir. Kéy Muallim Mektebi adi
verilmesine ragmen bu okullar da diger 6gretmen okullariyla benzer miifredatlara
sahiptirler. Koye hizmet verecek okullar olarak tasarlanan ve o kdy i¢in egitim
konusunun en 6nemli adimi olan bu okullar igerik yoniinden digerlerinden farkl

olmadigi i¢in istenen basariy1 saglayamamistir (Akytiz, 2008:392).

Koy oOgretmen okullarinin istenen basartyr saglayamamast sonucu
kapatilmalarinin ardindan 1936 yilinda Eskisehir’in Mahmudiye K&ytli’'nde askerde
onbas1 ve ¢avus olan koylii genglere alt1 aylik egitim vermeyi 6ngéren bir Egitmen
Kursu agildi. Bu okuldan mezun olanlar {i¢ yillik kdy ilkokullarina egitmen tinvani
verilerek Ogretmenlik yapmak icin gorevlendirildiler. Ayni yil niifusu 400’tin
iizerinde olan koylere ogretmen yetistirmek amaciyla Izmir Kizilgullu'da ve

Eskisehir Cifteler'de Koy Ogretmen Okullar1 agild1 (Akyiiz, 2008:392-393).

Osmanlinin  modernlesme  silirecinde de  Cumhuriyet ideolojisinin
benimsetilme siirecinde de Tiirkiye’nin en biiylik problemi niifusun g¢ogunlugu
koylerde yasamasina ragmen modern egitimin koylere ulastirilamamasiydi.
Defalarca kdylere 6gretmen yetistirme projeleri gelistirilmesine ve uygulama okullari
acilmasina ragmen istenen basar1 elde edilememistir. Ilk defa 1940 yilinda niifusun

% 90’1 okur-yazar olmadigi kdyler i¢in acilan bir okulda okulun miifredati
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koylerdeki ihtiyaclara yonelik olarak hazirlanarak bir okul agildi. Kdylerdeki niifusu
okur-yazar hale getirmenin yani sira koyliilere saglik, temizlik gibi konularda egitim
verecek, modern tarim ve hayvancilik konusunda onlar1 egitecek bilgi ve beceriye
sahip 6gretmenler yetistirmek amaciyla Koy Enstitiileri kurulmaya baglandi (Akyliz,

2008:393).

Koylere 6gretmen yetistirme konusu uzun zaman tartisilmasina ragmen ilk
defa bu kadar ciddi bir adim atiliyor ve bu fikir tam anlamiyla uygulamaya
konuyordu. Koy ogretmeni yetistirmek i¢in agilan oOnceki okullarin en Onemli
problemlerinden biri mezun olanlar 6gretmenlerin kdylerde 6gretmenlik yapmak
istememesiydi. Bu defa bdyle bir problemle karsilasmamak icin K&y Enstitiilerinin
ogrencileri zeki kdy cocuklart arasindan segiliyordu. Bu sekilde kdyii tantyan, kdyde
yasama konusunda sorun yasamayacak, koyii kalkindirabilecek, ellerinde kazma,
kiirek, capa bulunan o&gretmenler yetistirilebilecekti. Uretim siirecinde egitim-
Ogretim, beceri ve igse dayali egitim ile gozlem, deney arastirma, inceleme ve
tartismanin yer aldigr bir egitim felsefesini benimseyen Koy Enstitiileri koy
cocuklarmi egiterek onlarin tarim ve hayvancilik gibi konularda koyliyii egiterek
onlara liderlik yapmalar1 amaclanmaktaydi (Akytiz, 2008:393; Cetin ve Giilseren,
2003).

Dewey’in  1924°te Tiirkiye’ye gelerek incelemelerde bulunmasi ve
Tiirkiye’nin egitim sistemi hakkinda hazirladigi raporun etkisinin Koy Enstitiilerinin
kurulusu ve isleyisi hakkinda oOnemli etkileri oldugu agiktir. Dewey’in ders
igeriklerinin kisilerin alisik oldugu ortama gore sekillenmesi gerektigi anlayisi koy
okullarinda c¢alisacak Ogretmenlerin koyii taniyan, onun i¢inde yasayan koy
cocuklarindan secilmesi ve miifredatin bu yonde gelistirilmesi gerektigi anlayisini
ortaya ¢ikarmistir. Ogrenmenin is yaparken gergeklesecegi ve egitim kurumlarmin
birer is atdlyesine doniistiiriilmesi gerektigi fikrine sahip Dewey, Tiirkiye egitim

sisteminde KOy Enstitlilerinde goriinmez ideolog olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Koy Enstitiilerinde egitim alan dgretmenler birer Cumhuriyet Aydini olarak,
tilkeyi aydinliga c¢ikartacak en Onemli meslegi icra eden kisiler olarak

yetistirilmislerdir. Cumhuriyet ideolojisini ve modern egitim anlayisim iilkenin en
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ticra koselerine tagima gorevi onlara verilmistir. Gittikleri kdylerde egitim-6gretim
islerinin yaninda halka modern iiretim ve yasam bic¢imlerini 6gretme gorevleri de

onlara verilmistir.

1940 ile 1953 yilinda hizmet veren K&y Enstitiileri 17,341 kdy Ogretmeni
yetistirerek o giine kadar en fazla mezun veren Kdy Ogretmen Okulu olmustur. Bu
donemde yasanan siyasi ¢ekismelerin bu okullarin i¢ine girmesiyle birlikte 1954
yilinda ilkégretmen Okullariyla birlestirilerek kaldirilmistir. 1976 yilinda da bu

[Ikogretmen Okullar1 yatil liselere déniistiiriilmiislerdir (Cetin, ve Giilseren, 2003).

Ilkokullara 6gretmen yetistiren bu okullarin yaninda ortaokullara dgretmen
yetistirmek amaciyla Orta Muallim Mektepleri kurulmustur. Ilk kez 1926 yilinda
Tiirkge Ogretmeni yetistirmek icin agilan Orta Muallim Mektebi’ne daha sonraki
yillarda Pedagoji, Matematik, Fiziki ve Tabii Ilimler, Tarih, Cografya, Resim-Is,
Beden Egitimi, Miizik, Fransizca, Ingilizce ve Almanca Boliimleri eklenmistir. 1929-
1930 egitim 6gretim yilinda Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye Enstitiisii olarak
degistirilen bu okul 1982 yilinda Egitim Enstitiisii olarak iiniversiteye baglanmistir

(Cetin ve Giilseren, 2003).

Ilkokullardaki sinif dgretmeni acigini ortadan kaldirmak icin 1974-1975
egitim dgretim yilinda ilkdgretmen Okullari biinyesinde simf 6gretmeni yetistiren iki
yilik Egitim Enstitiileri agilmistir. Ulkedeki &gretmen agigm hizla kapatmak
amaciyla bu okullarin sayis1 bir yil sonra 1975’te 50’ye ¢ikarilmis ve o donem 80 bin
ogrenci alinmistir. Plansiz bir sekilde yapilan bu uygulama sonucunda bu okullara
tiniversite smavindan diisiik not alan 6grenciler alinmis, okullarin fiziki yetersizligi,
ilkenin 6gretmen ag1g1 ve o donemdeki siyasi olaylardan kaynakli olarak okullardaki
egitimin diizenli bir sekilde siirdiiriilememesi gibi nedenlerden hizlandirilmis bir
ogretim programi uygulanmistir. Iki yillik olan bu Enstitiiniin ders yillar1 iiger
haftalik kurslar halinde verilmis ve Ogrencilere bu siire sonunda yeterli egitim
verilemeden Ogretmenlik sertifikast verilmistir. 1982 yilinda Egitim Yiiksek Okulu
olarak Egitim Fakiiltelerine baglanarak bir iiniversite boliimii haline gelmistir

(Akytiz, 2008:391; Cetin ve Giilseren, 2003).
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Ogretmen yetistirme konusu Tiirkiye’de her dénem farkli sikintilar
yasanmustir. Osmanli doneminde Medreseliler ve Bat1 tarzi egitim kurumlar1 arasinda
ortaya ¢ikan ikilik gibi Cumhuriyet doneminde de farkli siyasi goriisler 6gretmen
yetistirme konusunda sikintilarin kaynagi haline gelmiglerdir. 1974 yilinda dénemin
hiikiimeti biitiin lise mezunlarima yiliksek 6gretim yapma imkam saglayacagi
konusunda vaatlerde bulunmus ve bu sozlerini gergeklestirmek icin Batida
evhanimlarimi egitmek amaciyla kullanilmis bir yontem olan mektupla egitim
sistemini dgretmen yetistirmede kullanmistir. Mektupla Ogretmen Yetistirme olarak
anilan bu sistemle 46 bin dgrenciyi bu programa almistir. Ug y1l devam eden bu
uygulama yaz aylarinda bes haftada 6gretmenlik sertifikasi verilmesini saglamstir.
Bu uygulama hem o donemde hem de saha sonraki yillarda Ogretmenligin
sayginhigina zarar verdigi gerekgesiyle cesitli elestirilere maruz kalsa da bir donem
Tirkiye’de mektupla egitim alarak 6gretmenlik yapmaya hak kazanmis 6gretmenler

tarafindan yetistirilen bir nesil ortaya ¢ikmistir (Akytiz, 2008:391).

1982°de ogretmen yetistirme isinin Universitelere aktarilmasi sonucunda
ogretmenlik OSYM tarafindan yapilan iiniversite smavinda basarili olma sartina
baglanmistir. Bu tarihten itibaren tiim 6gretmenlerin liniversite mezunu olma ve
yeterli pedagojik egitimi alma konusunda egitilmeleri hedeflenmistir (Batur,

2008:528).

Ogretmen yetistirme isinin {iniversitelere birakilmasinin ardindan 6gretmenlik
konusunda bir standardizasyon getirilmis olsa da iilkede yasanan siyasi degisimler,
tilkenin ihtiya¢ duydugu ogretmen sayisit 6gretmenlik egitiminden daha belirleyici
olmustur. Ozellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu Bélgeleri'nde yasana dgretmen
acig1 problemi 1987 yilinda er ve erbaslar arasinda meslegi 6gretmenlik olanlar,
uygun niteligi tasiyan iiniversite ya da lise veya dengi okul mezunlar1 arasindan
istekli olanlar temel askerlik egitimleri sonunda askerliklerini Milli Egitime bagh
olarak tamamlayabilecekleri konusunda bir yonetmelik c¢ikartilarak asilmaya
calisilmigtir. Ayni sekilde 1996 yilinda da Milli Egitim Bakanligi, tiim Yiiksekokul

ve Fakiilte mezunlarinin 6gretmen olarak atanmasini saglayacak bir uygulama
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baslatmistir. Bu uygulama ile 6gretmenlik formasyonu almayan kisiler 6gretmenlik

sertifikasi alarak 6gretmenlik yapmaya baslamiglardir (Akyiiz, 2008:391).

Tim egitim tarihi boyunca Tiirkiye’de &gretmenlik konusunda yeterliligi
olmayan kisilerin 6gretmenlik yapmasi sorunuyla karsi karsiya kalinmistir. 1982°de
tim oOgretmen okullarinin {iniversiteye baglanmasiyla Ogretmen yetistirme
konusunda diger donemlere oranla daha sistemli isleyen bir uygulama baslatilmistir.
Zaman zaman gercgeklestirilen gecici uygulamalar disinda bugiin tim 6gretmenler
{iniversite mezunu olmak durumundadir. Ogretmen niteliginin artirilmasinda bir
sicrama tahtast1 olan bu uygulamada ilkokullarda Ogretmenlik yapacak sinif
Ogretmenlerinin yetistirilmesi, ortaokul ve liselerde Ogretmenlik yapacak brang
Ogretmenlerinin  yetistirilmesi  isi  Egitim  Fakiilteleri’nin  biinyesinde
gerceklestirilmektedir. Egitim Fakiiltesi disindaki diger Fakiiltelerden mezun olan ya
da egitimlerinin ii¢lincli veya dordiincii yilinda olan kisiler bir yillik bir {icret
karsilign aldig1 pedagojik formasyon egitiminin ardindan &gretmen unvani
alabilmektedir. ilk kez 1970’lerde uygulanmaya baslanan pedagojik formasyon
egitimi Egitim Fakiilteleri’nde dort yilda verilen egitimi bir yila sikistirmakta ve

Ogretmen kalitesinin diismesine neden olmaktadir (Akyiiz, 2008:390).

Cumbhuriyeti ilanindan bugiine 6gretmen yetistirilmesi sorunu, 6gretmenlerin
hukuki statiileri ve ekonomik sorunlari egitimin en 6nemli sorunlar1 arasinda yer
almistir (Giiven, 2003). Tirkiye’de Ogretmenlik bir meslek olmanin otesinde
ideallestirilen, manevi tatminle degerlendirilen ve kutsal bir is olarak goriilmektedir.
Bu idealler bagta oOgretmenlerin kendileri daha sonra da toplumun goziinde
o0gretmenin kim oldugunun ve ne is yaptiginin cevaplarini vermektedir. Bu nedenle

Ogretmenler basta hukuki ve ekonomik sorunlarla karsi karsiya kalmaktadirlar.

Akytiz (1992:115), Tiirkiye’de ogretmenlik mesleginin idealizm, ideoloji,
maddi tatmin ve elestiri acisindan dort baslhikta degerlendirildigini belirtmektedir.
Ogretmenlik dini taraftan ideallestirilirken, devlet tarafindan da modernlesme ve
cumhuriyet ideolojisini yayacak aydinlar olarak goriilmiislerdir. Ogretmenlerin
yeterlilikleri ve nasil yetistirilmesi gerektigi konusunda da uzun tartigsmalar ve sistem

degisiklikleri yapilmis. Iki yiiz yillik egitimde modernlesme seriiveninde bugiin bile
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cesitli denemeler ve giinlin ihtiyaglarina, siyasi iktidarlarin uygulamalarina gore
degisen sistemde Ogretmenlerin yeterlilikleri sorgulanmaktadir. Ayrica Akyliz
(1992:119), ogretmenlerin okumadiklar1 ve meslegi iyi bir sekilde temsil eden
davranislar sergilemedikleri igin elestirildiklerini de eklemektedir. Ogretmenligin en
onemli sorunlarindan biri olan maddi tatmin konusu Cumbhuriyet tarihi boyunca
coziilememistir. Vatansever ve Gezici Yal¢in’in (2015:23) akademisyenlerin maddi
yetersizlikleri kendilerini adadiklar1 gelecek nesilleri yetistirme biiyiik gayesiyle
celistigini diistindiikleri i¢in maddi yetersizlikleri dile getirmeyi yaptiklari ise hakaret
saydiklarin1 belirtmektedir. Ayni sekilde gelecegin ingasini yapan 6gretmenler de
mesleklerine yiikledikleri manevi anlamlardan dolayr maddi yetersizlikleri dile

getirmekte ¢ogu zaman giigliiklerle kargilasmaktadirlar.

Ogretmen maaglar1 Cumhuriyet’in kurulusundan 1948 yilina kadar il Ozel
Idare’leri tarafindan verilmistir. Bu dénemde {icretlerin diisiik olmasmin yaninda
zamaninda 6denmemesi gibi sorular yasanmistir. Ogretmen maaslarinin bu dénemde
calisma yillart ve mezun olunan okul esas alinarak {icretlerin belirlenmesi de
ogretmenler arasinda biiyiik esitsizliklerin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Ornegin
Ogretmen Okulu’'ndan mezun olan bir Sgretmenin maasi 60 Lira iken, Koy
Enstitiileri’nden mezun olan bir égretmenin maast 20 liradir. Ogretmen Okulu’ndan
mezun olanin lojmanda kalma hakki yokken, Koy Enstitiisi'nden mezun olan
ogretmen lojmanda kalabilmektedir (Buyruk, 2015:140). Ogretmen maaslari
konusunda 1978 yilinda yapilan bir ¢alismada da Ankara’da 6gretmen ailelerinin
gecimlerini saglamak i¢in birden fazla kisi caligmalar1 gerektigi tespit edilmistir.
Ayni calismada 6gretmenlerin % 11’inin 6zel ders vermek, kirtasiyecilik yapmak,
basinla ilgili isler, soforliik, seyyar saticilik gibi ek islerde calismakta olduklari

Ogrenilmektedir.

Uzun yillardir 6gretmenlerin maaslarinin yetersizligi konusu tartisilirken,
ticretlerin diisiik olmas1 kiiltiirel faaliyetleri katilmasini ve &gretmenlerin mesleki
gelismeleri takip etmesini engelleyen bir durumdur. Ayrica 6gretmen maaslarinin

diisiik olmasinin yani sira 6gretmen yetistirme stratejileri nedeniyle 6gretmenlik alt
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ve orta sinifa hitap eden bir meslek olmustur. Cogunlukla is¢i ya da ¢iftci ¢cocuklar

tercih etmektedir (Buyruk, 2015).

Ogretmenlik bir meslek olarak toplumun kiiltiirel degerlerinin geng kusaklara
aktarilmasinda Onemli rol oynar. Bu durum Tirkiye’de ogretmenlere acikga
yiiklenen diger gorevlerle kutsallagtirilmistir. Osmanli’nin ¢okiisiinii engelleyecek
olan dgretmenler, Cumhuriyet Dénemi’nde de halki Cumhuriyetin kazanimlartyla
egitecek birer Cumhuriyet Aydini olarak ve her tiirlii davranisiyla basta 6grencilerine
daha sonra halka bir insanin, bir vatandasin nasil olmasi gerektigini 6gretecek
bireyler olarak goriilmiislerdir. Cocuklara birer anne-baba sefkatiyle yaklagmaklari
beklenmekte, halkin i¢inde en bilgili, en ahlakli kisiler olmalar1 beklenmektedir.
Ogretmenlere yiiklenen bu tarz beklentiler, onlara okul siralarinda 6gretilmekte halka
onderlik edecek bireyler olduklar1 benimsetilmektedir. Halka oOnderlik edecek,
toplumun her bir bireyine duygusal baglarla bagli olan, goniil isi olarak goriilen
Ogretmenlik i¢in  ekonomik konularin  konusulmasi  hi¢cbir zaman hos
kargilanmamistir. Bu nedenle de 6gretmen maaslari her zaman ¢ok diisiik diizeylerde
kalmistir. Ogretmenlige yiiklenen misyonla karsilastirildiginda egitimcilerin aldig
ticret ¢ok diisiiktiir. Bir halkin kaderi bu meslege baglanmasina ragmen, bu meslegi
icra edenlere manevi tatminle yetinmeleri sdylenmektedir. Manevi tatmin ilkeleri
degismeden devam ederken, veliler ve Ogrencilerin profili degismekte dgretmenlik

mesleginin imajint da olumsuzlastirmaktadir.

Egitim sisteminde yapilan bir degisiklik tiim sistemde gerekli degisikliklerin
yapilmasint zorunlu kilar. Modernlesme siirecinin bagindan itibaren Tirkiye’de
egitim sisteminin icindeki her bir konu bagimsiz konular olarak diisiiniilmiis,
topyekun bir sistem insa edilememistir. Ogretmen yetistirme konusu da agik
kadrolarin en kisa siirede doldurulmas: seklinde bir felsefeyle meslegin sistemli bir
egitimi sunulamamustir. Ogretmenlerin yetistirilmesinde ~dgrencilerin  sosyal
ekonomik statiisiine gore kendi sistemini gelistirmek zorunda kalmistir. Ogretmen
yetistirme konusu ge¢misi ve gelecegi diisiinerek ve uzun siireli ¢oztimler tiretilerek

glinilin sartlarina uygun hale getirilmelidir.
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2.6. Olcme ve Degerlendirme Sistemi ve Egitimde Firsat Esitsizligi

Okullarda verilen egitim bir yandan iilkenin uluslararasi alanda miicadele
giiciinii artirarak iilkeyi gelismis iilkeler diizeyine ¢ikartacak insan giiciinii
yetistirmeye ¢alisirken diger yandan bireylerin yasam kalitesini artiracak mesleklere
erisim olanaklar1 saglamayi amaglar (Gelbal, 2013:3). Egitim sistemi amaglari
dogrultusunda verdigi egitimin ¢iktilarim1 degerlendirmek ve insanlar arasinda
liyakatleri dogrultusunda kaynaklarin dagilimini saglamak amaciyla belirli 6l¢me ve

degerlendirme yontemleri araciliiyla 6grencilerin bilgilerini test eder.

Egitim sistemleri 6grencilerin bilgi diizeyleri ve davranis degisikliklerini bu
yontemler aracihigiyla &lger. Olgme sisteminde yazili sinav, sozlii smav, goktan
secmeli test ve O0dev gibi teknikler kullanilir. Bu teknikler aracilifiyla yapilan
Olctimler egitim sisteminde hedeflenen sonuglara 6grencinin ulasip ulasamadigini

ortaya koyar.

Olgme isleminde temel olarak hangi davranis degisiklikleri ya da
kazanimlarin hedef alindigi agik¢a ortaya koyularak diger kazanimlardan ayirt
edilmelidir. Bu dogrultuda yapilacak sinavin metodu ve teknigi belirlenir. Sinavda
sorulacak sorular belirlenen metod ve teknikler dogrultusunda hedeflenen sonuca

uygun olarak seg¢ilir (Gelbal, 2013:4).

Tirkiye’de uygulanan egitim sisteminde ¢esitli yontem ve tekniklerle farkli
O0lcme ve degerlendirme sistemleri uygulanmaktadir. Bu farkliliklar hedeflenen
kazanimlarin Ol¢lilmesi agisindan son derece normal bir durum olmasina ragmen
simif gegme icin uygulanan yontemler ile bir iist kuruma ge¢mek i¢in uygulanan
yontemler arasindaki farklilik ©nemli tartismalara neden olmaktadir. Sinavlar
arasindaki bu farkliliklar miifredat m1 sinav mu1 sorusuyla karsi karsiya kalinmasina
neden olmaktadir. Sinif gegme ve bir iist kuruma gegmek icin uygulanan sinav
teknikleri arasindaki farkliliklar cogu zaman 6grenci ve velilerin okullar1 bos zaman
gecirilen yerler olarak gormelerine neden olmaktadir. Dershanelerin islevlerini

okulun tizerinde gormektedirler.
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Universite egitimine artan talebe karsilik iiniversite sayismin yetersiz olmasi
nedeniyle uygulanan iiniversite se¢me sinavlari merkezi sinava yonelik O0grenci
hazirlayan 6zel dershanelerin  kurulmasina neden olmustur. Milli Egitim
miifredatinin disinda sadece smav odakli bir yontemle egitim veren kurumlarin
ortaya ¢ikmasina neden olan bu durum okullarin 6grenciler ve veliler tarafindan

ikinci plana atilmasina sebep olmustur.

Universiteye yerlestirmeyi esas alan merkezi sinavlarda belli liselerin
tistiinliik saglamasi bu okullara talebi artirmistir. Artan talep karsisinda bu okullara
yerlestirmeyi diizenlemek amaciyla liselere giris i¢in merkezi sinav uygulamasina
gecilmistir. Merkezi sinavlarin artis1 ile birlikte 6zel dershanelere talep de artis
gostermistir. Egitim sisteminin sinav odakli olmasi sonucu ailelerin sinav hazirliklar
icin 6nemli harcamalar yapmasi, 6grenci ve velilerin bu siirecte mali, sosyal ve
psikolojik sorunlarla karsilagsmalar1 nedeniyle ilk olarak 2007 yilinda giindeme gelen
0zel dershaneleri kapatma diisiincesi daha sonraki stireclerde 6zel dershaneleri 6zel

okullara déniistiirme projesine evrilmistir (Inal 2014:89-90).

Ozel dershanelerin kapatilmasi sonucu var olan dershanelerin Temel Lise
adiyla hem dershane hem de Milli egitim miifredatina tabi olan okullar olarak hizmet
vermesine karar verilmistir. 2018-2019 Egitim-Ogretim yili sonuna kadar kendi
dontistimlerini saglayarak birer 6zel okul olarak hizmet vermelerine izin verilen bu
kurumlar Genel Miidiirliigiin izniyle hafta sonlar1 lise ve dengi okul mezunlaria
07:00-19:00 saatleri arasinda Bilim Grubu olarak egitim verebilecekleri yoniinde

karar alinmistir (Milli Egitim Bakanlig: Ozel, 2012).

Ozel dershanelerin 2018-2019 Egitim-Ogretim yilia kadar déniisiimlerini
gerceklestirmeleri icin verilen siire bu zarfinda ayn1 zamanda dershanecilik
islevlerini slirdiirmelerine de olanak taniyan 6zel okullarin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur. Siirenin bitmesiyle sona erecegi diisiiniilse de bu okullarin disinda etiit
merkezleri adiyla varliklarin1i devam ettirme egiliminde olduklari yoniinde bir
gozlem yapilmistir. Egitim sisteminin smav odakli yapisinin devam etmesi
durumunda tek sermayeleri egitim olan ailelerin ¢ocuklarinin egitimleri i¢in bu tarz

yontemlere bagvurmaya devam edecekleri sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.
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Tiirkiye’de uygulanan merkezi smavlar egitim sisteminde en Onemli
sorunlarin hem nedeni hem de sonucu olarak ortaya c¢ikmaktadir. Milli egitim
miifredatinin ve sinif gegme sisteminin disinda uygulanan merkezi sinavlar cesitli
sorunlara neden olmaktadir. Bunlarin baginda lise ve iiniversiteye gegis sinavlarinda
belirli derslerden sorulmasina ragmen okullarda yiiriitiillen miifredatlar farkh
kazanimlar1 elde etme amaciyla farkli dersleri de icermektedir. Kisinin beden ve ruh
saglig1 lizerinde olumlu etkilere sahip spor ve sanat dersleri merkezi sinavlarda bir
Olclime tabi tutulmadigi i¢in ¢ogu zaman Ogrenci, veli ve hatta egitim idarecileri
tarafindan Onemsiz goriilmektedir. Ayrica kisiler farkli ilgi ve yeteneklere sahip
olmasina ragmen merkezi sinavlar tek yonli Ol¢limler yapmaktadir. Bu durum
bireyler arasindaki farkliliklar1 birer esitsizlik unsuru olarak ortaya ¢ikarmaktadir.
Sayisal alanlarda basarili olanlarin en st toplumsal basamaklara tirmanabilmesini
saglayan simnav sistemi soézel alanlardaki ya da sanat ve spor gibi alanlardaki

basarilar1 gormezden gelmektedir.

Tiirkiye Milli Egitiminin en 6nemli sorunlarindan biri degisen her iktidarla
birlikte hatta her Milli Egitim Bakani ile birlikte farkli egitim sistemlerine gegis
yapilmasidir. Egitimde modernlesme siirecinin basladigi Tanzimat’tan bugiine kadar
devam eden siirecte farkli sistemler denenmesi egitimde bir siireksizlige neden
olmustur. 2002 yilinda iktidara gelen Ak Parti Hiikiimetinde de Milli egitim
Bakanlarimin her biri kendi egitim anlayislar1 dogrultusunda egitimde Onemli
sistemsel degisiklikler yapmislardir. Cogu zaman uygulamaya konulan sistemin
sonuglarina dair olumlu ya da olumsuz bir ¢ikti alinmadan sistem degisikligine
gidilmistir. Yapilan degisiklikler zaman zaman cesitli Sivil Toplum Kuruluslar ile
miizakereler yapilarak gerceklestirilmis olsa da Sivil Toplum Kuruluslarinin 6nerileri
ikinci plana atilmis ve siyasi otorite egitim alaninda tek hakim konumdaki varligini

siirdlirmeye devam etmistir.

ERG, TEDMEM ve SETA tarafindan 2013 yilinda Ortadgretim kurumlar1 ve
Ortadgretime gecis lizerine ¢aligmalar yapilmis ve ortaya koyulan metod Onerileri

kamuoyu ve Milli Egitimle paylagilmistir. Bu ii¢c kurumun ortaya koydugu yeniden
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yapilanma Onerisi su sekilde ortaya koyulmustur: (Egitim Reformu Girisimi, 2013;

TEDMEM, 2013; Giir vd., 2013).

1. Ortadgretime gegcis sisteminde tek bir sinava olan bagimliliktan kurtularak
yerine (ilkogretim basar1 notlari, 6gretmen puani, 6grencinin 6zel yetenekleri,
tercihler ve adres gibi pek ¢ok girdinin sonucuna bagli bir sisteme
gecilmelidir.

2. Merkezi sinav ya da merkezi sinav ve diger girdilerle olusturulmus yeni
sistemde 0grenci alan liseler az sayida ve devlet liselerinden ibaret olmalidir.

3. Secici devlet liselerinin kontenjanlari da ¢ag niifusunun % 1-% 2’sini
asmayacak sekilde gerekli yasal diizenlemelerle sinirlandirilmalidir.

4. Merkezi smavlara giren O6grencilerin % 90 oraninda azaltilmasi ve bu
sinavlara girecek 6grencilerin ilkogretim okullarindaki en yiliksek basari
diliminin %3-% 5ile sinirlandirilmas: gerekmektedir.

5. Sinava girmeyen 0grenciler adresleri temel alinarak ya da hem adresleri hem
de ilkdgretim basar1 oranlar1 dogrultusunda yerlestirilmelidir.

6. Merkezi sinavlarda uygulanan ¢oktan se¢meli soru teknigine ek olarak agik
uclu soru teknigi de uygulanmalidir.

7. Merkezi sinavlarda okul basar1 puani ile 6gretmen karar puanlari ve kademeli
olarak artirtlmalidir.

8. Ortadgretim kurumlar1 arasindaki kalite farklari ortadan kaldirilmalidir.

Sivil Toplum Orgiitleri tarafindan yapilan bu 6nerinin aksine Milli Egitim
Bakanlig1 daha once alti, yedi ve sekizinci siniflara uygulanan merkezi sinav yerine
sadece sekizinci siniflara uygulanan bir sisteme doniistiirmiistiir. Bu sinava tim
ilkdgretim sekizinci smif Ogrencilerinin girmeleri zorunlu hale getirilerek tiim
Ortadgretim Kurumlart merkezi sinava gore dgrenci almaya baglamistir. Bu sinavda
Sivil Toplum Orgiitlerinin &nerisi olan diger basar1 puanlarmn etkisinin artirilmasi
yoniindeki Onerilerine uygun sekilde Ogrencilerin alti, yedi ve sekizinci siiftaki
basar1 puanlar1 da dikkate alinarak bir degerlendirme islemi gerceklestirilmistir.
Ortadgretim kurumlarina yerlestirme stirecinde merkezi smavin % 70’1 ilkdgretim

basar1 puaninin % 30’u alinarak bir sonug sistemi gelistirilmistir. Bu sinavda Tiirkge,
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Matematik, Fen ve Teknoloji, , Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ve Yabanci Dil olmak {izere alt1 dersten soru sorulmaktadir (Egitim Reformu

Girigimi, 2013).

TEOG ad1 verilen Temel Egitimden Ortadgretime Gegis smavi ile yapilan
Ortadgretim kurumlarina yerlestirme iglemi farkli sorunlar1 da beraberinde
getirmektedir. Tiirkiye’nin bolgeleri arasindaki farkliliklar, kir ve kent arasindaki
farkliliklar ve yasanan diger faktorler gz Oniline alindiginda esitsizlik yaratan bir
unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir. Dogu ve Giineydogu Anadolu Bélgelerinde yasanan
stk 6gretmen degisiklikleri, deneyimli ogretmenlerin {ilkenin Bati kesimlerinde
calismalari, ailelerin sosyo-ekonomik durumlari oraninda g¢ocuklarina sunduklari
egitim harcamalar1 gibi etmenlerle birlestiginde bu sistemin uygulanabilirligi ortadan
kalmaktadir. Ayrica smavin yapildigir giin 6grencinin fiziksel ve ruhsal durumunu
telafi edecek bir sistemin olmayisi da merkezi sinavlarin 6grencinin gelecekteki

yasamina telafi edilemez etkiler birakmasina neden olmaktadir.

Merkezi sinavlarin sadece altt ders lizerinde degerlendirme yapilmasina
olanak tanimasi da egitimdeki basariy1 akademik basariya odakli hale getirmektedir.
Egitim sisteminin hedefleri olan iyi insan yetistirme hedefi bu derslere verilen dogru
cevaplarla olgiilemeyecegi gibi bu derslerden basarisiz olup farkli alanlarda ilgi ve
yetenege sahip olan O6grencilerin de basarisiz olarak adlandirilmasina ve toplumsal
statiisii diisiik mesleklere yonelmesine neden olmaktadir. Egitimde Olgme ve
degerlendirme sisteminin esitlik¢i bir yapiya kavusmasi i¢in Oncelikle farkli yetenek
ve 1ilgi alanlarint géz Oniinde bulunduran bir 6lgme ve degerlendirme teknigi
gelistirmesi gerekmektedir. Kisisel farkliliklarin yani sira bolgesel farkliliklar da goz
Oniline alinmalidir. Kisilerin geleceklerini tek bir sinava bagli hale getirmek en biiyiik

esitsizlik unsurudur.
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UCUNCU BOLUM:
ARDAHAN VE KARABUK iLLERINDE EGIiTIM

3.1. Orneklem Secimi

Egitim sisteminde temel belirleyici unsur 6lgme degerlendirme sistemleridir.
Egitimde basarili ve basarisizlarin belirlendigi smavlar aym1 zamanda kisinin
gelecekteki hayatina da yon veren bir etkiye sahiptir. Tiirkiye’de temel egitim ve
ortadgretim kurumlar1 diizeylerinde gergeklestirilen ulusal ve uluslararasi sinavlar
bolgeler arasinda belirgin sekilde esitsizliklerin varligimi gostermektedir. Ozellikle
Dogu ve Giineydogu Anadolu Bdlgeleri tiim egitim ve sinav istatistiklerinde devamli

bir sekilde son siralarda yer almaktadir.

Universite ve Ortadgretim Kurumlarina girecek ogrencilerin belirlendigi
ulusal sinavlar iller bazinda degerlendirildiginde illerin genel siralamalar1 neredeyse
hicbir degisiklik gostermemektedir. Calismanin sahasi belirlenirken 6zellikle
siralamalarda siirekli olarak ilk siralarda ve son siralarda yer alan iller segilerek bu

siralamadaki yerlerini belirleyen unsurlar tespit edilmeye ¢alisilmistir.

Tiirkiye’de {niversitede egitim almak i¢in girilen smavlardaki basari
ogrencilerin gelecek yasamlarini da tayin eden bir nitelik tasimaktadir, ancak
buradaki bagar1 egitim alinan Ortadgretim Kurumu ile siki bir iligki i¢cindedir. Bu
nedenle 6rneklem se¢imi sirasinda OSYM tarafindan en son agiklanan iller bazindaki
basar1 siralamasi temel alinarak Ardahan ve Karabiik illeri se¢ilmistir. Aragtirmanin
gergeklestirildigi tarihlerde listenin son siralarinda yer alan Hakkari ve Sirnak
illerinde yasanan olaylar nedeniyle seksen bir il arasinda yetmis dokuzuncu sirada
yer alan Ardahan ili secilmistir. Ayni sekilde listenin ilk sirasinda yer alan
Ankara’nin biiyliksehir olmasi nedeniyle ikinci sirada yer alan Karabiik ili
secilmistir(YGS Sonuglarina Gore, 2013). Ardahan ve Karabiik illerinin
secilmesinde 2003 yilindan itibaren agiklanan tiim sinavlarda benzer sonuglara sahip

olmalar1 da énemli bir etkendir (Olgme, Secme ve Yerlestirme Merkezi Bagkanlig).
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Arastirmanin yapildigi déonemde Tiirkiye genelinde yirmi yedi farklh tiirde
Ortadgretim Kurumu bulunmaktaydi. Bu okullarin her biri TEOG simavinda alinan
sonuca gore dgrenci alarak egitimde yeni bir esitsizlik olusmasina neden olmaktaydi.
2018 yili itibariyle kaldirilan TEOG smavinin yerine ilkokul ve ortaokullarda
uygulanan adrese dayali kayit sistemi uygulanmaya baslamistir. Bu uygulamaya
dayali sorunlar ¢alismanin ilerleyen boliimlerinde ayrintili olarak incelenmektedir.
Kaldirilan TEOG siavi yerine uygulanan adrese dayali kayit sistemi Fen Liseleri,
Sosyal Bilimler Liseleri ve Ozel Program ve Proje Uygulayan Ortadgretim
Kurumlar1 kapsamamakta bu kurumlarda egitim almak isteyen 6grenciler Merkezi
Sinav adi verilen yeni bir sinava tabi tutulmaktadir. Bu siav tiim il merkezlerinde ve
basvuru sayisina gore ilge merkezlerinde yapilmaktadir (Smavla Ogrenci Alacak
Ortadgretim, 2018:3) TEOG’la Merkezi sinav arasindaki en 6nemli fark istege bagh
olmasidir. Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri ve Ozel Program ve Proje
Uygulayan Ortadgretim Kurumlarinda egitim almak isteyen 6grenciler i¢in zorunlu
olan bu uygulama bu sinava girmeyen Ogrencileri evine en yakin okulu se¢cme

zorunluluguyla kars1 karsiya birakmaktadir.

Arastirmanin  yapildigi donemde Ortadgretim Kurumlarina giris sinavi
niteliginde olan TEOG siavi sonuglarina gére Ardahan ve Karabiik illerinde ilk
sirada ve son sirada yer alan ikiser okul secilerek aralarinda cesitli degiskenler
kullanilarak karsilastirma yapilmis ve 6grencilerin sinav basarisini etkileyen unsurlar
tespit edilmeye calisilmistir. Arastirmada gomiilii teori/yaklagim metodu kullanilarak
anne, ¢ocuk, 6gretmen ve Okul Aile Birligi Baskanlari’ndan olusan kirk alt1 kisi ile
goriisme yapilmig, tamaminin ses kaydi alinarak once tiim goriismeler yaziya
dokiilmiis ve gomiilii teori/yaklasima uygun sekilde sirasiyla agik, eksenel ve segici
kodlama gerceklestirilmistir. Ses kaydi alinarak yapilan goriismeler disinda
Ogretmenler odasinda 6gretmenlerle yapilan gorlismeler, ses kaydi alinmasina izin
vermeden arastirmaya katilmak isteyen iki 6gretmen ve Milli Egitim Midiirliigti’nde
gorevli memur tarafindan verilen bilgiler de arastirmada kullanilmistir. Okullardaki

goriismeler sirasinda yapilan gozlemler de arastirmanin memolarini olusturmaktadir.
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Gortismeler 02.05.2017 ve 13.05.2017 tarihleri arasinda Ardahan’da ve
24.05.2017 ve 09.06.2017 tarihleri arasinda Karabiik’te ger¢eklestirilmistir. Ardahan
ve Karabiik illerinde gergeklestirilen ¢aligmalar Milli Egitim Miidiirliiklerinden
gerekli izinlerin ve aragtirmanin amacina uygun secilen Orneklem bilgilerinin

alimmasinin ardindan toplam dort okulda gerceklestirilmistir.

Egitime yonelik yapilan arastirmalar genellikle aileler ve &gretmenlere
yonelik olarak gergeklestirilmektedir. Bu ¢aligmada ise egitimin tiim muhataplarinin
egitime ve egitim kurumlarina bakisini ve maruz kaldiklar1 esitsizlikleri tespit emek
amaciyla anne, 0grenci, 6gretmen ve Okul Aile Birligi Bagkanlar ile gorlismeler

yapilmistir.

Egitimin 6nemli muhataplarindan biri olan aileyi temsilen anneler ile
gorlismeler gerceklestirilmistir. Egitim Reformu Girisimi tarafindan 2009 yilinda
yapilan bir arastirmaya gore annenin egitim durumunun 6zellikle kiz ¢ocuklarinin
egitime katiliminda ve annenin istihdama katilim durumu ile birlikte ¢ocuklarin sinav
sonuglarinda babaya oranla daha etkili oldugu tespit edilmistir. Annenin istthdama
katilimi ile ailenin sosyo-ekonomik diizeyinde goriilen artis da egitimde onemli bir
etki yaratmaktadir(Egitim Reformu Girisimi, 2009:14-15). Ailenin sosyo-ekonomik
statiistindeki artista annenin egitim diizeyi ve ¢alisma durumunun etkisi nedeniyle

calismada annelerle goriisme gerceklestirilmistir.

Cocuklugun ne olduguna iliskin tanimlar ve ¢ocuklar hakkindaki tiim yazilar
yetiskinler tarafindan yapilmaktadir (Sinclair Taylor, 2000: 21). Cocugun ne kadar
siire ve nerede egitim alacagi gibi konular da yine yetiskinlerin kararina baghdir.
Ancak hayatlarinin 6nemli bir kismini egitim kurumlarinda gegiren ¢ocuklarin pasif
birer alict olmadig1 diistiniildiigiinde egitime ve egitim kurumlarma bakisi dnem
kazanmaktadir. Cocuklarin egitim kurumlarindan beklentileri ve tercih ettikleri
egitim kurumlarinin ailelerin istek ve beklentileriyle ne kadar uyumlu ya da farkh
oldugu goz oniinde bulundurulmalidir. Egitimin en énemli muhatabi olan ¢ocuklarin
egitime yonelik fikirleri, gelecek kaygilar1 ve egitim kurumlari araciligryla maruz

kaldiklar1 sorunlar en iyi ¢ocuklar tarafindan bilinmektedir.
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Cocuklarla goriisme yapmak yetiskinlere oranla daha kirilgan olmalari, daha
fazla istismara acgik olmalar1 nedeniyle cesitli etik sorunlari da beraberinde
getirmektedir. Cocuklarla bir aragtirma yapmak konusu nasil ve hangi ortamlarda
gergeklestirilecegi  gibi sorulart cevaplamayr gerektirmektedir. Ayni1 zamanda
cocuklarla goriisme yapmak gii¢c iliskilerini ortaya c¢ikarir (Scott ve Morrison,
2016:39). Cocuklarla goriisme yaparken cocuk yetiskin hiyerarsisinin ortadan
kaldirilmasi gereklidir. Arastirmaya énemli oranda katki saglayan ¢ocuklarla yapilan
goriismelerde 6zellikle bu duruma dikkat edilerek 6zellikle “hocam” “dgretmenim”
ifadelerini kullanmalarina gerek olmadigi, onlarla hiyerarsik bir iligki bulunmadigina

yonelik agiklamalarda bulunuldu. Ancak bazi ¢ocuklarin bu ifadeleri kullanirken

daha rahat kendilerini ifade ettikleri anlagildiginda miidahale edilmedi.

Calismada cocuklara zarar vermemek ve diger etik sorunlara yer vermemek
adma Cocuklarla Ilgili ve Cocuklarla Birlikte Yapilan Arastirmalarda Gozetilecek
Etik Kurallar ERIC (TheEthicalResearchInvolvingChildren) projesinin temel ilkeleri
(Graham vd.: 2013) dogrultusunda ¢ocuklarla hiyerarsik bir iliski kurmadan, onlar1
zorlamadan ve gerekli mahremiyeti saglayarak goriismeler yapilmaya dikkat
edilmistir. Cocuklarla goériisme yapilmadan Once ¢ocugun annesiyle goriisme
yapilmis ve on sekiz yasin altindaki bireylerle goriisme yapmak i¢in ebeveyninden
izin alinmasi sartina uygun olarak goriisme yapilan tiim ¢ocuklarin annelerinden

yazili izin belgesi alinmistir.

Egitimin yap1 taslarindan biri olan Ogretmenlerle egitim konusundaki
diisiinceleri, Ogretmenlik meslegine bakislari, sistemle ilgili diistinceleri, smif
ogretmenligi yaptiklar1 ¢cocuklar ve aileleri hakkindaki goriisleri alinarak egitimde
yasanan sorunlar tespit edilmeye calisilmistir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin egitimde

yasanan sorunlara iligkin degerlendirmelerine ve ¢oziim onerileri de ulasilmistir.

Okullardaki fiziksel sorunlar, okul standartlarinin ytikseltilmesi, ihtiyag¢ sahibi
cocuklara gerekli yardimlarin yapilmasi gibi konularda ¢alisan Okul Aile Birligi,
okullarin ihtiyaclarina ve kendi uygulamalarina iliskin verdikleri bilgilerle
aragtirmaya Onemli katkilar sunmuslardir. Devletin parasiz egitim uygulamasi

stirdiirdiigli temel egitim ve ortadgretim kurumlarinda zaman zaman bazi ekonomik
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sorunlarla karsilagildigr goriilmekte ve Okul Aile Birliginin bu konuda onemli
calismalar yaptigi goriilmiistiir. Ozellikle egitim kalitesinin artirilmasma yonelik
yaptiklar1 caligmalarla gerekli gordiikleri durumlarda okul miidiirleri, 6gretmenler ve
I1 Milli Egitim Miidiirliikleri ile birlikte calismalar yiiriitmektedirler. Okullarda kalite
arayist velilerin temsilcisi konumundaki Okul Aile Birlikleri tarafindan

sturdirilmektedir.

Arastirmanin baginda her iki ilden biri basarili digeri basarisiz ikiser okul
secilerek bu okullarda egitim géren ve TEOG sinavinda basarili ve basarisiz erkek ve
kiz cocuklartyla goriismeler yapilmast planlanmistir. Toplamda dort okulda
gergeklestirilecek goriismelerde sekiz erkek ve sekiz kiz cocugundan olusan on alti
cocukla goriismelerin yapilmast planlanmistir. Ayni zamanda on alti anne,
cocuklarin simif Ogretmenleri ve dort okulun Okul Aile Birligi Bagkanlariyla
gorlismeler yapilmast planlanmigtir. Ancak yasanan ¢esitli sorunlar nedeniyle
planlanan erkek ve kiz sayilarina ulasilamamis, basarili ve basarisiz konusuna sadik
kalinarak listenin en iist ve en alt siralarinda yer alan g¢ocuklarla goriismeler
yapilmistir. Arastirmanin basinda TEOG simavinda basarili olan sekiz ¢ocuk ve
basarisiz olan sekiz ¢ocuk ile gériigme yapilmasi planlanirken, iki basarili okulda ilk
siralarda yer alan ¢ocuklar iki TEOG sinavinda toplamda hi¢ yanligsiz veya bir ya da
iki soru yanlis yaparak Tiirkiye ortalamasinin ¢ok {izerinde yer alirken iki basarisiz
okuldaki en basarili ¢ocuklarin Tirkiye ortalamasinda netler yapmasi sonucuyla
karsilagilmistir. Bu nedenle basta olusturulan kategoriler “Tiirkiye Ortalamasinin
Uzerinde Sonuca Sahip Olan”, “Tiirkiye Ortalamasinda Sonuca Sahip Olan” ve
“Tiirkiye Ortalamasinin Altinda Sonuca Sahip Olan” seklinde yeniden tasarlanmustir.

Degerlendirmeler de bu Kategoriler tizerinden yapilmustir.

Calismanin ilk asamasi olan Ardahan’da Il Milli Egitim Miidiirliigii’'nden
alman okullar siralamasina gore ilk sirada yer alan 23 Subat Ortaokulu’nda ilk
siralarda yer alan kiz ve erkek ¢ocuklar ve son siralarda yer alan erkek ¢ocuk ile
gorlismeler tamamlanmasina ragmen son siralarda yer alan bes kiz c¢ocugunun
annelerinden yapilan randevu taleplerine cevap alinamamis ve bu okulda son

siralarda yer alan kiz ¢ocuguyla goriisme yapilmaktan vazgecilmistir. Okul binasinin
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yikilma tehlikesiyle karsi karsiya olmasi nedeniyle gecici siireyle Halk Egitim
Merkezi’ne taginmasi sonucu okulun i¢inde ve disinda var olan sorunlar nedeniyle bu

okulda engelli bir 6grenciyle ve annesiyle goriigme yapilmaistir.

Ardahan il merkezinde TEOG sonuglarina gore en alt sirada yer alan Merkez
Atatlirk Ortaokulu’nda Ogrenci sayisinin az olmasi, ilk siralarda erkek ¢ocuk
bulunmamasi ve erkek cocuklarin daha fazla devamsizlik yapmalar1 nedeniyle iist
sirada yer alan iki kiz ¢ocugu ve alt siralarda yer alan biri kiz digeri erkek iki ¢ocukla

goriisme yapilmistir.

Goriismecilerin profillerine yonelik segilen amacgli O6rnekleme Karabiik’te
sadik kalinmustir. Karabiik 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan verilen bilgilere
gore TEOG simavinda en basarili okul olan Karabiik Merkez Atatlirk Ortaokulu’nda
basarili ve basarisiz kiz ve erkek c¢ocuklariyla planlanan goriismeler
gerceklestirilmistir. Ancak diger okullarda da karsilasilan kiz c¢ocuklarinin
anneleriyle goriisme konusunda Onemli sorunlar yasanmis, randevu talep edilen
iclincii anne goriismeye ikna edilebilmistir. Karabiik’te goriismelerin yapildigi ikinci
okul olan Fevzi Cakmak Ortaokulu’nda da benzer bir sorunla karsilasilmasina

ragmen iki kiz iki erkek ¢ocukla goriismeler tamamlanmustir.

TEOG simav sonuglar1 baglaminda arastirmanin amacli 6rneklemini olusturan
iller Karabiik Tiirkiye siralamasinda ilk siralarda Ardahan’da son siralarda yer almasi
nedeniyle secilmistir. Ardahan’da goriisme yapilan iki okuldan biri olan Ardahan 23
Subat Ortaokulu Ardahan merkezde ilk sirada yer almakta, Ardahan Merkez Atatiirk
Ortaokulu da son sirada yer almaktadir. Karabiik’te goriisme yapilan Karabiik
Merkez Atatiirk Okulu TEOG smavinda en basarili Devlet Okulu olurken, Fevzi

Cakmak Ortaokulu son sirada yer almaktadir.

Gorligme yapilan her bir okulda TEOG sinavinda ilk siralarda yer alan bir kiz
bir erkek 6grenci, anneleri ve sinif 6gretmenleri ve TEOG siavinda son siralarda yer
alan bir kiz bir erkek 6grenci, anneleri ve sinif 6gretmenleri ile goriisme yapilmasi
planlanmistir. Bu plan dogrultusunda toplamda dort basarili kiz, dort basarili erkek,

dort basarisiz kiz ve dort basarisiz erkek Ogrenci ile goriisme yapilmasi

115



Ongoriilmistiir. Ancak yukarida belirtilen nedenlerden dolay1 basarili ve basarisiz
tasnifi “Tiirkiye Ortalamasmin Uzerinde Sonuca Sahip Olan”, “Tiirkiye
Ortalamasinda Sonuca Sahip Olan” ve “Tiirkiye Ortalamasinin Altinda Sonuca Sahip
Olan” sekline doniistiiriilmiistiir. Bu uygulama gomiilii teori/yaklagimin esnekligi ve
teorinin sahadan elde edilmesi anlayisina uygun olarak ve saha sartlarinin
zorlamalar1 dikkate alinarak TEOG simavina girmis sekiz kiz 6grenci ve yedi 6grenci
ve diger ¢ocuklarla ayn1 yasta olan ve yasadigi saglik sorunlari nedeniyle sinif tekrar
yapan ve TEOG sinavina giremeyen bir engelli 6grenci ile yapilmis. Basta planlanan

on alt1 6grenci sayisina ulasilmistir.
3.2. Okullar

Egitim Ogrenci, dgretmen, veli, okul idaresi, sistem, okullar, miifredat gibi
cok sayida faktoriin ayni anda ve bir arada yiirlimesini gerekli kilar. Her bir faktoriin
egitimin niteliginde Oonemli etkileri vardir. Gelecegin yetiskinlerinin yetistirildigi
egitim kurumlar1 tim bu faktorlerin niteligindeki artigla bir yiikselise gececegi

aciktir.

Okullarin fiziki yapisi, sahip olduklar1 egitim olanaklar1 ve okulun bulundugu
bolgenin sosyo-ekonomik ozellikleri okulda verilen egitimin niteligini ne Ol¢iide
belirliyor sorusu onemli bir sorudur. Bu nedenle goriisme yapilan okullarin

Ozellikleri arastirmanin 6nemli bir ayagini olusturmaktadir.
3.2.1. Fiziki Yap1

Okullarin sahip oldugu fiziksel ozellikler egitim kalitesini 6nemli 6lgiide
artiran bir nitelige sahiptir. Okulun konumu, fiziki yapisi, egitim i¢in kullanilan
materyallerin sayis1 ve niteligi, materyallerin egitim alan 6grencilerin yas gruplarina
uygun nitelikte olusu egitimin niteligini belirlemektedir. Okulun fiziki yapisi
ogrencilerin fiziksel, zihinsel ve psikolojik ihtiyag¢larini karsilayan bir yapiya sahip

olmas1 gerekmektedir.
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Pek ¢ok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de okul binalarinda yer alan siniflar
Ogrencilerin arka arkaya oturarak tahtaya baktigi ve kitaplardan bilgiler 6grendigi
yerler olarak tasarlanmistir. Ancak okullar fiziksel tasarimi ile 6grenme ve Ogretme
stireglerini dogrudan etkileyen bir 6zellige sahiptir. Okullar sadece siniflardan olusan
ya da olusmasi gereken binalar degildir. Okullarin bina tasariminda siniflar,
tuvaletler, laboratuvarlar, kitapliklar, yonetici ve 6gretmen odalari, okul bahgesi,
okul c¢evresi ile birlikte disiiniilerek c¢ocuklarin gelisim siire¢lerine uygun

planlamalar yapilmak zorundadir (Aydogan, 2016:75).

Okullarin yapiminda kitapliklar, laboratuvarlar, siniflar kadar énemli olan
baska unsurlar da vardir. Ozellikle siniflarin ve koridorlarin aydinlatmasi, 6grenmeyi
giiclendirici gorsel ve fiziksel diizenlemelerin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Bu nedenle
okullarin yapimi esnasinda yiiksek tavan ve genis pencerelerle glines 15181 ve
isisindan daha fazla faydalanmayi saglayacak tasarimlara yer verilmelidir. Ayni
zamanda simiflarin ve koridorlarin duvar renkleri ve materyalleri zit renklerde ve
ogrenciyi cezp edici sekilde diizenlenmelidir. Bunlar 6zellikle ¢ocugun psikolojik
ihtiyaclarina da cevap veren nitelige sahiptirler. Okulun sahip oldugu fiziksel nitelige
uygun Ogrenci sayilarinin tespit edilerek kapasitenin {izerinde bir sayiya

¢ikilmamalidir (Aydogan, 2016:77-78).

Aragtirma yapilan dort okulda da yapilan goriismeler disinda okullarin fiziki
yapilar1 ve bu yap1 iginde ¢ocuklarin durumlarina dair gézlemler yapildi. Gozle
goriilebilen fiziksel sorunlari, sahip olduklar1 ya da olmadiklar1 egitim materyallerine
iliskin bilgiler alindi. Ozellikle 23 Subat Ortaokulu’nda egitime engel teskil edecek

nitelikte sorunlarla karsilasildi.

Ardahan’da goriigme yapilan iki okuldan biri olan 23 Subat Ortaokulu, sahip
olduklar1 okul binasina verilen “depreme kars1 dayaniksiz” raporundan sonra Halk
Egitim Merkezi’'ne ait olan bir binaya gegerek egitimi burada siirdiirmeye calistiklari
goriilmiistiir. Bir sonraki egitim-0gretim yilinda agilist yapilmasi planlanan yeni okul
binasina gecene kadar kullanilan Halk Egitim Merkezi’ nin bir kisminda Halk Egitim
Merkezi egitimlerine devam ederken, bir kisminda da 11 ile 14 yaglari arasindaki

ortaokul ogrencileri egitim almaktadir. Okulun i¢inde bu yas grubuna hitap
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edebilecek herhangi bir gorsel yer almazken, binanin genel yapisi itibariyle de bu yas

grubunun ihtiyacini karsilayacak nitelikte olmadig1 anlasilmaktadir.

Halk Egitim Merkezi’'ne ait olan bu binaya gecerken eski okulda yer alan
tahtalar ve siralar tasinmis, bunun disinda okulda nitelikli egitim vermeye yardimei
olacak diger egitim materyalleri taginamamis. Depreme dayaniksiz oldugu
gerekcesiyle bosaltilan okulun yerine gegici siireyle kullanilan bu binada da énemli
fiziksel sorunlar gbéze ¢arpmaktadir. Koridorlarda yer alan prizlerin giivenlik
konusunda biiyiik bir tehlike yarattigi gézlemlenmis, ayn1 zamanda tavan sivalarinin
diisme tehlikesi tasidigi tespit edilmistir. Konuyla ilgili 6gretmenlerin goriisleri
istendiginde yasanan bir olay “gecenlerde biiyiik bir giiriiltiiyle bir parca diistii.
Allah’tan ders saatindeydik. Biliyiik bir felaketten kurtulduk” sozleriyle

aktarmaktadir.

Ardahan’in mevsim sartlar1 diisliniildiigiinde Beden Egitimi derslerinin kapali
bir spor salonunda islenmesi gerekmektedir, ancak okulda bir spor salonu
bulunmamasi nedeniyle binanin bodrum katinda yer alan genis bir salona minderler
dosenerek spor salonuna donistiiriilmiis. Ancak kisin atik su giderleriyle ilgili
yasanan sorun nedeniyle bodrum katini su basmis ve bir ay boyunca su
bosaltilamadigi i¢in Beden Egitimi dersleri siniflarda yapilmak durumunda kalmis.
Goriismelerin yapildigi sirada da spor salonu olarak kullanilan yerin bir kisminin
hala sudan temizlenememis oldugu goriiliirken; 6nemli kazlara ve saglik sorunlarina
neden olabilecek bir nitelige sahiptir. Okul yonetimi tim engellere ragmen Beden
Egitimi O0gretmeninin Ozverili bir sekilde ¢aligmasi sonucu Ardahan Yildiz Kizlar
Voleybol karsilagsmalarinda birincilik kazandiklarini yeni yapilan okullariyla birlikte

bu basarilarini siirdiireceklerini umut etmektedirler.

Okul bahgesinin de okul binasina benzer sekilde ortaokuldaki dgrencilerin
yas diizeylerine uygun olmadigi goriilmektedir. Ozellikle mahalleye elektrik
dagitimmin yapildig: trafo okul bahgesinin iginde yer almaktadir. Giivenlik 6nlemi
olarak etrafina c¢ekilen tellerin yikilmasi sonucu &grencilerin rahatlikla girip
c¢ikabildigi bir yer haline gelmistir. Ayn1 zamanda okul bahgesinde oyun oynayan

cocuklarin toplarinin yan tarafta devam eden yeni okul insaatina kagan toplarim
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almak icin bahce duvarindan rahathikla atlayarak insaat alanina girebildikleri

gbzlemlenmistir.

Okulda fiziksel engelli c¢ocuklar bulunmasina ragmen okul binasinin
engellilere uygun olmadigr tespit edilmistir. Konuyla ilgili olarak 6gretmenlerden
Goriismeci Ogretmen 4 eski okullarinda engelli rampasi ve korkuluklar oldugunu
ancak okulun gegici olmasi nedeniyle herhangi bir sey yapilamadigini belirtmistir.
Bu rampa ve korkuluklar i¢in gériisme yapilan engelli ¢ocuk Gériismeci Ogrenci
16’1 annesi Goriismeci Anne 16 ise kendi ¢ocuklarinin yasadigi sikintilardan dolay1
defalarca Milli Egitim Midiirliigii’ne bagvuruda bulunmalarina ragmen herhangi bir
cevap alamadiklar1 i¢in kendilerinin okula engelli rampasi ve korkuluk

yaptirdiklarimi belirtmektedir.

Yeni yapilan okul binasinin da Onemli sorunlari oldugunu belirten
ogretmenler, konuyla ilgili kendilerinin fikrinin sorulmadigini, ihtiya¢ ve taleplerin
tist merciler tarafindan yonlendirildigini ifade etmektedirler. TOBB tarafindan
yaptirilan binanin baska bir ildeki plani burada da uyguladig1 seklinde fikir iireten
ogretmenler, okul kapisinin kuzeye baktigini, Ardahan gibi kislarin ¢ok uzun ve sert
gectigi bir yerde bunun ¢ok biiylik bir sorun olacagini Ongérmektedirler. Kis
aylarinda merdivenlerin donmasi sonucu ¢esitli kazalara neden olabilecegini
diistinmektedirler. Tiim bu sorunlara ragmen okulu Milli Egitim yerine TOBB’un
yapmasini 6nemli bir avantaj olarak goren ogretmenler Milli Egitimin yaptig
ingaatlarin ¢ok uzun silirdiiglinii ve bu binada daha fazla siire kalmak zorunda

kalabileceklerini ifade etmektedirler.

Ardahan’da goriisme yapilan ikinci okul olan Ardahan Merkez Atatiirk
Ortaokulu, 23 Subat Ortaokulu’na gore fiziksel olarak daha iyi bir goriiniime
sahiptir. Birka¢ yil Once yapilan bu binanin okul bahgesinde ¢evre diizenlemesi
yapilmamis olmasi nedeniyle cocuklarin oyun oynama alanlarin1t kisitlamaktadir.
Ozellikle okul bahgesindeki ¢camur tabakasi her teneffiiste okul koridorlarinin ve
siiflarin  kirlenmesine neden olmaktadir. Okuldaki 6gretmenlerden Goriismeci
Ogretmen 6 “okul bahgesinde cevre diizenlemesi yok. Bahcenin ¢amuru her teneffiis

igeri tagiiyor. Bir de ¢ocuklarin temizlik egitimi yok. Tuvaletler teneffiisten sonra
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korkung hale geliyor. Temizlik gorevlisi temizliyor ama pisligi engelleyemiyoruz”
diyerek okulun i¢ine girildiginde karsilagilan pis kokuyu aciklamaktadir. 23 Subat
Ortaokulu tuvaletlerinde de karsilasilan hijyen problemi bu okulda daha agir
sartlarda ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle 23 Subat Ortaokulu’nda Okul Aile Birligi
araciligiyla toplanan bagislarin bir kismi temizlik malzemelerine kullanilirken, bu
okulda bagis toplanamamasi nedeniyle temizlik malzemesi konusunda da onemli
sorunlar yasandigi belirtilmektedir. Okula ayrilan biitgenin yetmedigi durumlarda
valilige bagvurarak alinan yardimlarinda o6zellikle ihtiya¢ sahibi ¢ocuklara

yonlendirilmesi nedeniyle fiziksel sorunlar ertelenmeye devam etmektedir.

TEOG sinav sonuglarina gore son siralarda yer alan Ardahan’dan sonra en
basarili iller arasinda yer alan Karabiik’te yapilan gozlemlerde de her iki okulda da
okullarin fiziki yapilarinda 6nemli sorunlarla karsilagilmistir. TEOG’da Karabiik
birincisi olan Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu’nun binas1 eski oldugu i¢in artan
O0grenci mevcudunu karsilamak i¢in ek binayla birlestirilmis, yemekhane igin
kantinin arka tarafina bir baraka yerlestirilmis. Okul bahgesi iki binaya ait oldugu
icin olduk¢a genis olmasina ragmen okulun 887 0Ggrencisinin ihtiyaclarin
karsilayacak nitelikte olmadigi goriilmektedir. Koridorlardaki 1s181n yetersiz olmasi
da egitim kalitesini diisliren bir nitelige sahiptir. Ancak okulda dgretmenlere ait bir
oda, mutfak ve bahgenin olmasi Ogretmenlerin teneffiislerde kaliteli zaman

gecirmesini saglamaktadir.

Karabiik’te TEOG sonucuna gore son sirada yer alan Fevzi Cakmak
Ortaokulu diger ii¢ okulla kiyaslandiginda okulun fiziki yapisi itibariyle daha iyi
durumdadir. Goriisme yapilan diger ii¢ okulda yer almayan koridorlarda ve siiflarda
gorsellerle renklendirme, okul binasini canlandirma amagcli yapilan ¢alismalar goze
carpmaktadir. Koridorlara asilan tarihi kisilerin resimleri ve 6zge¢misgleri de binaya
degisik bir 6zellik katmis ve 6grencilere ders disinda da 6gretici bir yap1 hazirlanmus.
Yapilan renklendirme ve gorsellerin  Ogretmenlerin  kisisel ¢abalariyla

gerceklestirildigi okul yonetimi tarafindan vurgulanmaktadir.

Ogrencilerin yetenek ve ilgileri dogrultusunda yetistirilmesini hedefleyen

Milli Egitime baglhh okullarda 06grencilerin  farkli  yetenek ve ilgilerini

120



sergileyebilecekleri spor salonu, miizik ve resim siniflari, is atdlyeleri, laboratuvar ve
kiitiiphaneler yer vermesi gereklidir. Konuyla ilgili olarak okullarda yapilan
goriismeler sirasinda okullarin sahip oldugu spor salonu, miizik ve resim siniflari, is
atolyeleri, laboratuvar ve kiitiiphanelerinin olup olmadigt ve ne Jlgiide

kullanilabildiklerine dair bilgiler alinmistir.

Okullar sadece icinde dersliklerin oldugu 6gretmenler tarafindan 6grencilere
bilgiler Ogretilen yerler degildir. Okullar 6grencilerinin potansiyellerini  ve
yeteneklerine ortaya c¢ikarak bazi donanim ve mekanlara da sahip olmak
durumundadir. Okullarda bulunan kiitiiphane, laboratuvar, miizik ve resim siniflari
gibi farkli yetenekleri ortaya g¢ikaracak ve ders disinda 6grencinin kendi kendine

O0grenmesini de saglayacak firsatlara da sahip olmak zorundadir.
3.2.2. Okullarin Sahip Oldugu Egitim Olanaklari

Ogrencilerin yetenek ve ilgileri dogrultusunda yetistirilmesini hedefleyen
Milli Egitimine bagh okullarda O6grencileri farkli ilgi ve yeteneklerini ortaya
¢ikaracak bulunan kiitiiphane, laboratuvar, spor salonu, miizik ve resim siniflar1 gibi
boliimlerin bulunmasi gerekmektedir. Ancak goriisme yapilan okullarin tamaminda
resim sinifi miizik sinifi ve is atlyesi gibi el becerisine ve yetenege bagl gelisimleri
saglayacak smiflar yer almamaktadir. Konuyla ilgili goériisme yapilan 23 Subat
Ortaokulu Miidiirii “20 yillik 6gretmenlik hayatimda biitiin bunlara sahip bir okulda

calismadim. Maalesef bizim okulumuzda da yok™ cevabini vermistir.

Gortisme yapilan dort okulda da spor salonu bulunmamaktadir. Okullarda
beden egitimi dersleri kig aylarinda siniflarda islenirken; yaz aylarinda okul
bahg¢esinde islenmektedir. Ardahan’daki iki okulda da spor salonu bulunmamasina
ragmen kis aylarinda Ogrencilere Beden Egitimi dersi verebilmek icin konferans
salonu niteligindeki iki salon spor salonuna doniistiiriilmiis, ancak her iki salonun
fiziki yapis1 diisliniildiigiinde bu dersin istenen sonucglara ulagmasini olanaksiz
kilmaktadir. Okullardaki spor salonu eksikliginden kaynaklanan sporcu yetistirme ve
cocuk ve gengclerin spor yeteneklerini kesfetme isi Genglik Hizmetleri ve Spor il

Miidiirliiklerine teslim edilmis durumdadir. Goriisme yapilan ¢ocuklarin yarisindan
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fazlas1 Genglik Hizmetleri ve Spor il Miidiirliiklerinde spor yapmus, dordii de halen
Genglik Hizmetleri ve Spor Il Miidiirliigii'ne bagl sporcular olarak devam

etmektedirler.

Deneyerek 6grenme basta John Dewey olmak {lizere pek c¢ok egitimci
tarafindan desteklenen bir 6grenme bigimidir. Ozellikle 1939-1953 yillar1 arasinda
Tiirkiye’de Koy Enstitiileri’nde uygulanan metod olan bu 6grenme bi¢imi bugiinkii
okullarda Fen ve Teknoloji Laboratuvarlari araciligryla gergeklestirilmektedir. Eski
okullarin ¢ogunlugunda Fen ve Teknoloji Laboratuvart bulunmazken yeni yapilan
okullarda bulunmaktadir. Merkezden planlanan miifredatlarda da Fen ve Teknoloji
derslerinin bir kisminin laboratuvarda islenmesi gerekmektedir. Ancak gorlisme
yapilan dort okuldan sadece ikisinde Fen ve Teknoloji Laboratuvari bulunurken;
Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’'nda tam anlamiyla kullanilamadig:
belirtilmektedir. Goriisme yapilan dgretmenler tarafindan bu laboratuvarda hemen
hemen her sey bulunmasina ragmen ¢ocuklar laboratuvara alindiginda ders islemenin
neredeyse imkansiz oldugu bu yiizden Ogrencilerin buraya alinmadigi
sOylenmektedir. Laboratuvarin bir kosesinde 6gretmen deneyin yapilisi hakkinda
bilgi verirken, 6grencileri zaman zaman asit ve bazlarin oldugu dolaplar1 agmaya
calistigl, malzemelere bilingli bir sekilde zarar verdikleri i¢in deney malzemeleri
siifa taginarak ders yapilabilmekte oldugunun bilgisi veriliyor. Hem c¢ocuklarin
giivenligi hem de malzemelerin giivenligi i¢in laboratuvari kullanmak yerine sinifi
kullandiklarini belirtiyorlar. Ozellikle yedinci ve sekizinci smniflarda bu durum
yasanirken, altinct smiflarla rahatlikla laboratuvarda ders islenebildigini ifade

ediyorlar.

Tablo 3. 1: Okullarin Fen ve Teknoloji Laboratuvarina Sahip Olma Durumlari

Fen ve Teknoloji Laboratuvari
Ardahan 23 Subat Ortaokulu Yok
Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu Var
Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu Yok
Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu Yok

122



Gorligme yapilan dort okul arasinda TEOG’da en son sirada yer alan Ardahan
Merkez Atatiirk Ortaokulu disginda diger iic okulda da Fen Ve Teknoloji
Laboratuvaribulunmamaktadir. Bu okulda da okuldaki 6gretmenler tarafindan tam
anlamiyla deneysel bir 0grenme gerceklestirilemedigi belirtilmektedir. Deneyerek
ogrenmenin gerceklestirilecegi derslerden biri olan bilgisayar ve teknoloji dersleri de
bilgisayar laboratuvarlarinda, ¢ocuklarin bilgisayarlarda islem yaparak 6grenmelerini
gerekli kilmaktadir, ancak yine goriisme yapilan dort okuldan sadece iki tanesinde
Bilgisayar Laboratuvari bulunmaktadir. Karabiikk Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda
bilgisayar dersleri bilgisayar laboratuvarinda islenirken, Ardahan Merkez Atatiirk
Ortaokulu’nun internet altyapisi bulunmadigi icin dersler istenen diizeyde

islenememektedir.

Tablo 3. 2: Okullarin Bilgisayar Laboratuvarina Sahip Olma Durumlari

Bilgisayar Laboratuvari
Ardahan 23 Subat Ortaokulu Yok
Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu Var
Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu Var
Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu Yok

Okulda kendi kendine 6grenmenin gerceklestirilecegi alanlardan biri olan
kiitiiphane konusunda da 6nemli sorunlarla karsilagiimaktadir. TEOG siralamasinda
On siralarda yer alan Ardahan 23 Subat Ortaokulu ve Karablik Merkez Atatiirk
Ortaokulu’nda bir kiitliphane yer almazken, son iki sirada yer alan Karabiik Fevzi
Cakmak Ortaokulu ve Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’nun kiitiiphaneleri

bulunmaktadir.

Tablo 3. 3: Okullarin Kiitiiphaneye Sahip Olma Durumlar:

Kiitiiphane
Ardahan 23 Subat Ortaokulu Yok
Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu Var
Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu Yok
Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu Var
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Ardahan Merkez Atatlirk Ortaokulu’nun Kiitiiphanesi kilitli bir oda
seklindeyken, Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu’nun kiitiiphanesi koridorda herkese
acitk durumdadir. Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda 6grenciler kiitiiphaneye
girmek istediklerinde gorevli Ogretmenden anahtari alarak kullanabilmekte,
isimlerini yazdirarak evlerine gotiirebilmektedirler. Kiitliphanenin kilitli olmasi
konusunda ogretmenler kitaplarin calinmasiyla bas edemedikleri i¢in bu yola
bagvurduklarini, 6grencileri kitap okumaya tesvik ettiklerini, kiitiiphaneyi kullanmak
isteyen her Ogrenciye anahtar verdiklerini belirtirken, Karabiik Fevzi Cakmak
Ortaokulu’nda ise koridorun bir kdsesinde birkag¢ koltukla ve kitaplikla ¢evrilmis bir
alan kiitiiphane olarak kullamlmaktadir. Isteyen her dgrenci teneffiislerde burada
zaman gecirip kitap okuyabilirken, evine kitap gotiirmek isteyen 6grenciler gorevli
Ogretmene isimlerini yazdirarak evlerine gotiirebilmektedirler. Ancak her iki
kiitiiphanenin de kitap sayis1 bakimimdan ¢ok zayif oldugu gériilmektedir. Ozellikle
evlerinde aileye ait kitaplik bulunan ve TEOG smavinda ilk siralarda yer alan dort
ogrencinin evindeki kisisel kitaplariyla kiyaslandiginda okul kiitliphanesinin

kitaplarinin sayisi ¢ok az kalmaktadir.

Fatih Projesi’nin en 6nemli basamaklarindan biri olan akilli tahta uygulamasi
Tiirkiye capinda hemen her okulda basariyla yiiriitiilmesine ragmen Ardahan 23
Subat Ortaokulu’nun gegici olarak kullanilmasi nedeniyle akilli tahta uygulamasina
gecilememis, diger iic okulda etkili bir sekilde kullanilmaktadir. Ozellikle
Ogretmelerin basta islerligi konusunda tereddiit ettikleri akilli tahtalarin ders isleme
ve kaynak yetersizligi noktalarinda onemli faydalar1 oldugu konusunda hemfikir

olduklar1 goriilmektedir.

Ozellikle diigiik gelirli ailelerin yasadign bolgeler olan Ardahan Merkez
Atatiirk Ortaokulu ve Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu’nda 6grencilerin teneffiis
saatlerinde ihtiyaglarimi karsilayabilecekleri bir kantinleri bulunmamaktadir.
Ogretmenler tarafindan bu okullarda kimsenin kantin agma girisiminde bulunmadigi,
bulunsa dahi ailelerin ekonomik durumu nedeniyle girisimcinin ekonomik bir kazang
elde edemeyecegi belirtilmektedir. Ekonomik durumu bu okullara oranla daha

yiiksek olan ailelerin ¢gocuklarinin okudugu Ardahan 23 Subat Ortaokulu ve Karabiik
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Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda bir kantin bulunurken, Karabiik Merkez Atatiirk
Ortaokulu’nda Okul Aile Birligi Bagkanligi’nin girisimi ile kurulan ve dgrencilere

0gle arasinda yemek veren ticretli bir yemekhane de bulunmaktadir.

Tablo 3. 4: Okullarin Kantin ve Yemekhaneye Sahip Olma Durumlari

Kantin | Yemekhane
Ardahan 23 Subat Ortaokulu Var Yok
Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu Yok Yok
Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu Var Var
Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu Yok Yok

Gortisme yapilan dort okulun fiziki ve ders materyalleri bakimindan
incelendiginde TEOG sonuglar1 baglaminda dordiincii sirada yer alan Ardahan
Merkez Atatiirk Ortaokulu’nun istiinligii bulunurken, tg¢ilincii sirada yer alan
Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu’nun koridorlar ve smiflarin egitime katki
saglayacak nitelikte renkli oldugu goze carpmaktadir. Ogrenci ve Ogretmenlerin
ortak calismasiyla gergeklestirilen bu renklendirme islemi okuldaki 6grencilerin yas
grubuna hitap etmekte ve okul ortaminda Ogrencilerin eglenceli vakit gecirmesini
saglamaktadir. TEOG sonuglarinda ikinci sirada yer alan Ardahan 23 Subat
Ortaokulu neredeyse bir okul bile denemeyecek bir yapiya sahiptir. Sadece siniflar,
kantin ve okul bahgesi ile 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan yeni yapilacak okulda
daha iyi egitim saglanacagi umudu taginmaktadir. TEOG sonuglarinda ilk sirada yer
alan Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu ise okul binasinin eski olmasiyla birlikte
pek cok fiziki eksigi de beraberinde getirmektedir, ancak Okul Aile Birligi’nin
caligmalar1 sonucu bazi eklemelerle okulda yenilikler yapilmaktadir. Dort okulun
fiziki gézlemi ve okul ydneticilerinden alinan bilgiler 1s1¢inda ortaokullara yonelik
yapilan smavlardaki basar1 ile okullarin fiziki yapisi arasinda 6nemli bir bag
kurulamamigtir. Sinav basarilar1 6nemli oranda okul disindaki diger etkenlerde

aranmak durumundadir.
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3.2.3. Okullarin Bulundugu Bolgenin Sosyo-Ekonomik Yapisi

TEOG simav sonuglar1 baglaminda ele alinan Ardahan ilinin ilgelerle birlikte
toplam niifusu 102.782 kisidir. Niifusunun %64,8°1 kirsal alanlarda yasamaktadir.
Karabiik ilinin toplam niifusu 230.231 kisi iken, niifusunun %751 il merkezinde
yasamaktadir. TUIK verilerine gore 2012-2013 yili net gé¢ hiz1 bakimindan Ardahan
binde 22,9 degeri ile gdg¢ veren il konumundayken, Karabiik binde 8,6 degeri ile go¢
alan bir il konumundadir. Bu durum 6zellikle iki ilin ekonomik faaliyetleri arasindaki
farkliliktan ve cografi etkenlerden kaynaklanmaktadir (Secilmis Gostergelerle

Ardahan, 2013).

Ardahan cografi etkenlerden dolayi, niifusunun % 64,81 kirlarda yasarken
bitkisel tiretim konusunda Tiirkiye genelinde son sirada yer almaktadir. Canli hayvan
tiretimi konusunda da Tiirkiye genelinde kirk birinci sirada yer almaktadir. Karabiik
hem bitkisel {iretim hem de canli hayvan iiretimi konularinda Tiirkiye genelinde
yetmis dokuzuncu sirada yer almaktadir (Se¢ilmis Gostergelerle Ardahan, 2013:52).
Iki ilin ekonomik faaliyetlerine bakildiginda Ardahan’da insanlar gecimlerini
hayvancilikla siirdiiriirken, Karabiik’te madencilik ve ormancilik alaninda
sirdiirdiigi goriilmektedir. Egitim Reformu Girisimi tarafindan yapilan bir
arastirmada gelirinin yarisindan fazlasini tarimdan elde eden ailelerin 6zellikle kiz
cocuklarinin egitimine devam etme olasiliklart % 19 oraninda azaldigi tespit
edilmistir (Egitim Reformu Girigimi, 2009:12). Tarimla ugragsan ailelerin
cocuklarmin tarlada ve hayvan bakiminda ailelerine yardimci olmalar1 ve isgiicii
ithtiyacini karsilamalar1 nedeniyle zaman zaman aileleri tarafindan zaman zaman da
cocuklarin bu isleri daha fazla sevmesi nedeniyle egitim kurumlarindan
uzaklagtiklar1 goriilmektedir. Karabiik’iin ekonomik faaliyetleri nedeniyle is¢i
sinifina mensup ailelerin ¢ocuklar1 toplumsal alanda basamak olarak egitim
kurumlarin1 kullanmaktadirlar. Dolayisiyla Ardahan ve Karabiik arasinda okullarin
bulundugu bolgeler acisindan 6nemli belirleyici etken ekonomik faaliyetler oldugu

ortaya ¢ikmaktadir.
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Okullara o6grencilerin kaydi e-okul sistemi iizerinden yapilmaktadir. Her
Ogrenci yasadigi evin bagli bulundugu ilkokul ve ortaokulda sistem iizerinden
kaydini yapar. Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkégretim Kurumlar
Yonetmeligi’nin “25/4/2006 tarihli ve 5490 sayili Niifus Hizmetleri Kanunu
hiikiimlerince olusturulan ulusal adres veri tabanindaki adres bilgileri esas alinarak”
(Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi) yapilir ibaresi ile her ¢ocugun yasadigi

bolgede okula gitmesini zorunlu kilmaktadir.

Goriismelerin  yapildigit 2016-2017 egitim 6gretim  yilinda ortadgretim
kurumlart TEOG sinavi ile 6grencilerini segmekteydi. Son kez 2017-2018 yilinda
TEOG sonuglarima gore O6grenci alan Ortadgretim Kurumlar1 2018-2019 egitim
ogretim yili itibariyle ilkokul ve ortaokullarda uygulanan adrese dayali kayit
sistemini uygulamaya ge¢mistir (Milli Egitim Bakanlig1 Okul, 2014). Ozel ders alma
durumunu ortadan kaldirmay1 ve okullar arasinda olusan kalite farkliliklarinin 6niine
gecmeyi hedefleyen bu uygulama ailelerin ¢ocuklarinin egitim almalarini istedikleri
bolgelere tasinmasina ya da gegici siire ile adreslerini degistirmis gibi gosterme
durumlarimi ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durumda da ailelerin ekonomik durumlari 6n

plana ¢ikmaktadir.

Adrese dayali kayit sisteminin uygulanmaya konulmasina ragmen yine
ailelerin Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Proje Uygulayan Egitim Kurumlar1 ve
Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerinin Anadolu Teknik Programlarinda egitim
almak isteyen 6grenciler Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilacak olan Merkezi
Smava girmek zorundadirlar. (Smavla Ogrenci Alacak Ortadgretim, 2018:2).
Merkezi Sinav, TEOG’un aksine istege bagli oldugu icin tiim 6grenciler katilmak
zorunda degildir. TEOG sisteminde sinava girmeyen Ogrenciler agikta kalirken, bu
sistemde Ogrenci evinin bagli bulundugu Ortadgretim Kurumuna kayit yaptirmak
zorundadir. Egitimde esitsizlik yaratan unsurlart ortadan kaldirmayi hedefleyen bu
yontem tiim amaglar1 iyi bir {iiniversitenin kapisin1 agacak olan ortadgretim
kurumlarina girmek olan ortaokul 6grencileri velilerinin tutum ve davraniglarinda
herhangi bir degisime neden olmamaktadir. Yine aileler ve c¢ocuklar tarafindan

hedeflenen Fen Liseleri ve Sosyal Bilimler Liseleri i¢in yaris devam etmektedir.
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Ardahan’da goriisme yapilan ilk okul olan Ardahan 23 Subat Ortaokulu,
Ardahan’in merkezinde yer almaktadir. Ogretmenlerden alinan bilgiye gore
Ardahan’in varlikli aileleriyle, ilde belli siireler gorev yapan Devlet Memurlarinin
cocuklar1 bu okulda egitim almaktadir. Az sayida bolgede yasayan fakir ailelerin
cocuklart da olmasina ragmen okulda egitim alan ¢ocuklar orta-iist sinif ailelere
mensup c¢ocuklardir. Ardahan’a gelen Devlet Memurlarinin genellikle okulun
bulundugu mahallede yasadigi dolayisiyla da belli sinifa mensup c¢ocuklarin bu

okulda egitim aldig1 bilgisi verilmektedir.

Goriismeci Ogretmen 4, 23 Subat Ortaokulu’nun dgrencilerinin % 90’1min
maddi durumu iyi olan ailelerden geldigini belirtmektedir. Ardahan Merkez Atatiirk
Ortaokulu i¢in bu oranin % 2 ya da % 3 oldugunu ifade etmektedir. 23 Subat
Ortaokulunda okuyan g¢ocuklarinin pek ¢ogunun akilli telefonunun, bilgisayarinin
oldugunu anlatan Gériismeci Ogretmen 4, neredeyse tiim dgrencilerinin kendilerine
ait odalar1 oldugunu, sosyal anlamda iyi iliskilerinin oldugun, demokratik bir aile
yapisina sahip olduklart i¢in kendilerini rahat ifade edebildiklerini bununla birlikte
bolgeye uzak yerde yasayanlarin da gecici siireyle mahallede ev kiralayarak
cocuklarini bu okula kaydettirdiklerini ifade etmektedir. Her cocugun kendi yasadigi
bolgede okula gitmesini dngdéren bu uygulama sadece maddi durumu kétii olan

aileler i¢in uygulanabilmekte oldugunu gostermektedir.

Goriismeci annelerden Goriismeci Anne 3 “bizim mahalleden ¢ocuklari
almryorlardi. Kaynimin evine gittik, kaydimizi oraya aldirdik. Iste biitiin umudumuz
oglum okusun diye.” Gériismeci Ogretmen 4’un ifadelerini destekleyen bu sozlerle
cocuklarmin maddi durumu iyi olan aileler zaman zaman yasadisi olan yanlis adres
beyani ile c¢ocuklarinin daha 1iyi okullarda egitim almasim1 saglamaya

calismaktadirlar.

Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu ise i¢cinde bulundugu mahalleye giriste
bile i¢inde bulundugu fakirligin izlerini tasimaktadir. Cogunlugu baraka olan bu
evlerde biiyiikbag ve kiiciikbas hayvan beslenmekte oldugu i¢cin mahallenin girisinde
sehirle alakasiz kirsal bir yagam tarzi stirtildiigli géze ¢arpmaktadir. Okulda yapilan

goriismelerde de ailelerin ¢ogunlugunun issiz oldugu, bir kisminin ISKUR
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araciligiyla gecici siireyle ise girdigi, ailelerin tek odali barakalarda yasadig
bilgisine ulagilmistir. Kentsel doniistim kapsaminda bu evlerin yerine yenisinin

yapilarak mahallenin doniistiiriilme siireci devam etmektedir.

Okuldaki 6gretmenler mahalledeki kiralarin 200-250 TL civarinda oldugunu,
ailelerin yan mahalleye gecmek isteseler bile yan mahalledeki ev kiralarinin 500
TL’den basladigimi bu yiizden gecemeyeceklerini anlatirken, ailelerin bilingsiz
oldugunu c¢ocuk sayisiin fazla oldugunu ve kalabalik ailelerde yasadiklarini
aktarmaktadirlar. Okul miidiirii durumu ‘2 oda evin i¢inde 7-8 ¢ocuk, dede nine de
dahil genis aileler seklinde 12-13 kisi yasiyorlar. Cocuklarin degil kendi odalari
yataklar1 bile yok. 5 damla yagmur yagiyorsa 3’l i¢erde. Bu insanlarin oncelikleri

¢ok farkli’ seklinde 6zetlemektedir.

Okulun bulundugu bdlgenin su¢ potansiyelinin yiiksek oldugu bu durumun
zaman zaman okulun icine de sigradigi ancak okuldaki dgretmenlerin Ardahanl
olmasi1 ve sosyolojik yapiya hakim olmalarindan kaynakli olarak okulda &nemli
sorunlarin yasanmasina engel oldugu bilgisi verilmistir. Ozellikle 6gretmenler
odasinda yapilan goériismede bir 6gretmen cocuklara bir 6dev verdigini evlerinde
internet bulunmayan ¢ocuklarin 6devlerini yapmak i¢in internet kafeye gitmelerinden
dolay1 Ogrencilerin velileriyle sorunlar yasandigini anlatmistir. O giinden sonra
cocuklara bir daha 6dev vermedigini belirten 6gretmen bolgedeki insanlardan zaman
zaman korktuklarini anlatmaktadir. Bircok ailenin i¢inde hapse girip ¢ikmis bir
kisinin oldugunu belirten 6gretmenler kendileri ne yaparsa yapsin ¢ocuklarin bu
akrabalarint Ornek alabildigi i¢in cocuklarin egitimden uzak kaldiklarini ifade
etmektedirler. Ogrencileri arasinda denetimli serbestlik uygulamasi olan ¢ocuklar
oldugunu belirten 6gretmenler bu durum karsisinda ellerinden ¢ok da fazla bir sey

gelmedigini anlatmaktadirlar.

18 yasin altinda bireylerin bakkal ya da marketlerden kolaylikla dal sigara
(paketin iginden bir sigara) satin alabildikleri i¢in maddi durumlari ne olursa olsun
sigaraya baslama yasinin oldukg¢a diisiik oldugu bilgisine ulasilmistir. Cocuklarin
mahallede zaman gegirebilecekleri bir alanlar1 da bulunmadigi i¢in izbe kdselerde

sigara ve alkol kullanimi1 oldugu duyumu aldiklarin1 ancak kendi 6grencileriyle ilgili
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bir bilgiye ulagsmadiklarin1 belirtmektedirler. Ailelere gerekli uyarilar1 yapmalarina

ragmen ailelerin ¢cogunlugunun ¢ocuklarina kars ilgisiz oldugu ifade edilmektedir.

Karabiik Merkez Atatilirk Ortaokulu da 23 Subat Ortaokulu’na benzer sekilde
sehrin merkezi konumunda yer almaktadir. Burada da Devlet Memurlar1 ve is¢i
cocuklarinin yogunlukta oldugu belirtilmis, ancak diger okullardan farkli olarak bu
okula gelen 6grenciler Karabiik’iin ¢esitli bolgelerinde servis ya da sehir i¢i ulagim
yoluyla dgrenci almaktadirlar. Rehberlik Ogretmeni Niliifer Can okulun bulundugu
mahallenin 6grenci potansiyelinin 250 oldugunu ancak okulda 887 Ogrencilerinin
bulundugunu belirtmektedir. Adrese Dayali Kayit Sistemi’ne gore 6grenci almalarina
ragmen insanlarin tanidiklarinin evlerini adres gostererek ya da gecici siireyle ev
kiralayarak ¢ocuklarmi bu okula gonderdiklerini belirtmektedir. Ogrenci bir kez
okula kayit yaptirdiktan sonra kaydi silinmedigi i¢in tasinan ailelerin ¢ocuklar1 da bu
okula devam edebilmektedir. Okula uzaklig1 yarim saat olan Safranbolu’dan bile
dgrencilerinin oldugunu belirten Rehberlik Ogretmenine Okul Aile Birligi Baskani
da destek vermektedir. Bu okulda besinci sinif dgrencisi olan ¢ocugunun kaydini
yaptirabilmek i¢in bir ay siireyle bir kapici dairesini kiraladigini anlatmaktadir. Bu
yoniiyle seviye okulu nitelemesi yapilan Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu elde
ettigi lin ile tim bolgelerden sosyo-ekonomik statiisii yiiksek ailelerin ¢ocuklarini

¢ekmektedir.

Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu da Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’na
benzer sekilde Karabiik’iin kenar mahallelerinden birinde yer almaktadir. Ancak
buradaki ailelerin ¢ogunlugunda en az bir kisinin c¢alistigi ancak ekonomik
durumlarinin iyi seviyede olmadigi bilgisine ulagilmistir. Bu bolgede anneleri de
calisan cocuklarin genellikle sehir merkezinde yer alan okullara gittigi belirtilirken,
bolgenin gd¢menler icin yerlesim yeri olarak secilmesinin ve bu ¢ocuklarin Tiirkce

bilmeden sinavlara girmesinin de okulun basar1 diizeyini diisiirdiigii belirtilmektedir.

Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu’nun bulundugu bdlgenin de Ardahan
Merkez Atatiitk Ortaokulu’ndakine benzer sekilde bazi adli olaylarin yasandig
bilgisi verilse de bu olaylarin okuldaki egitimi aksatacak diizeyde olmadig: ailelerin

ve ¢ocuklarin onemli suglarla iligkileri olmadig1 ifade edilmektedir. Ancak burada da
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dal sigara satis1 ve birka¢ kisinin bir araya gelerek bir sise biray1 paylastiklari
durumlar, ¢ocuklara uyusturucu satis1 yapildigina dair duyumlar aldiklarini belirten
veliler kendi ¢ocuklarin1 korumak i¢in daha dikkatli davranmak zorunda olduklarini

belirtmektedirler.
3.2.4.0kullarin Ogrenci Sayilar

Avrupa Birligi iilkelerinde temel egitim kurumlarinda 24 olan siif mevcudu
ortalamast (Simif Mevcudu AB’nin, 2004) Tiirkiye’de 29 6grencidir (Tiirkiye’de
Sinif Mevcudu, t.y.). Ardahan’da veliler tarafindan 6zellikle tercih edilen okul olan
23 Subat Ortaokulu’nda sinif ortalamasi 26, Karabiik Merkez Atatlirk Ortaokulu’nda
30 kisidir. Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu ve Karabiik Fevzi Cakmak
Ortaokulu’nda simif mevcudu ortalamasi 20 kisidir. 11 merkezlerinde velilerin 1srarla
tercih ettigi okullar diger okullarin 6grenci potansiyelini de kendilerine ¢ektigi igin
bu okullarda siiflar kalabalik iken diger okullarda sinif mevcudu ortalamalar1 diisiik

kalmaktadir.

Tablo 3. 5: Okullarin Sayisal Durumu

Ogrenci | Sube Smif
Sayist |Sayis1 | Ortalamasi

Ardahan 23 Subat Ortaokulu 438 17 26
Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu 176 9 20
Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu 887 30 30
Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu 200 10 20

Ogrenci sayis1 az olan okullarda ogretmenlerin dgrencilerle ilgilenme
stireleri, arag-geregleri kullanma siireleri artmakta, Ogretmenlerin Ogrencilerini
tanima ve ilgilerini ve yeteneklerini tespit etme olasiliklar1 artmaktadir. Ozellikle
erken yaslarda kiigiik siniflarda egitim alan c¢ocuklarin 25’ten fazla Ogrencinin
bulundugu smiflara gore daha fazla 6grencinin basar1 gosterdigi tespit edilmistir.
Sinif mevcudunun artigi 6grencinin takibini zorlasgtirmakta, derslerin islenmesini

kesintiye ugratmaktadir (Aydogan, 2016:77). Siif mevcudu ortalamasmin diisiik
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olmasmmin O6nemi tiim Ogretmenler tarafindan vurgulanmaktadir. Goriismeci
Ogretmen 12 “Ankara’dan geldikten sonra sinifin yaris1 yokmus gibi gelmisti bana.
Bu durum Karabiik’iin sinavlardaki basarisinda onemli bir etken” diyerek sinav
sonuclarinda az sayida Ogrenci bulunmasiin siav sonuglarimi da etkiledigini

belirtmektedir.

Velilerin smnav sonuglarindaki basariya gore tercih ettikleri okullar bir siire
sonra kalabaliklagsarak sinif mevcudu ortalamalarin yiikseltmekte 6grencilerin farkli
yetenek ve ilgilerinin tespitini zorlastirmaktadir. Ozellikle 21 kisilik simif mevcudu
ortalamasina sahip olan Karabiik’te (Milli Egitim Istatistikleri, 2016/17:102) 30
kisilik sinif mevcuduna ulasan ve seviye okullar1 olarak anilan okullarin sinav odakli

calistig1 diisiincesini pekistirmektedir.
3.2.5. Okullarin Ogretmen Sayilari

Egitimin en 6nemli belirleyicilerinden biri bir okuldaki 6grenci basina diisen
O0gretmen sayilaridir. Tiirkiye genelinde 6grenci basina diisen 6gretmen sayist 18
iken (Ogrenci Sayisi, 2016) goriisme yapilan doért okulda da bu sayr Tiirkiye

ortalamasinda ya da altindadir.

Tablo 3. 6: Okullarin Ogretmen Sayilar

Ogrenci Basina
Ogretmen | Diisen Ogretmen
Sayisi Sayisi
Ardahan 23 Subat Ortaokulu 21 16
Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu 10 18
Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu 51 17
Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu 16 13

Tiirkiye’de uygulanan 6gretmen istihdami sekillerine {i¢ tiir 6gretmenlik
vardir. Sozlesmeli 6gretmenlik uygulamasindan once Ogretmenlige atanan ya da
sozlesme siiresinden sonra kadroya alinan oOgretmenleri kapsayan kadrolu

ogretmenlik disinda kadrolu 6gretmenlerle aynmi sartlarda calisan, aymi iicreti alan
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ancak atandigr yerden dort yil boyunca es durumu, saglik ozrii gibi tayin
siireglerinden yararlanamayan sozlesmeli 6gretmeler (Sozlesmeli Ogretmenlik, t.y.)
ve ¢esitli nedenlerle 6gretmen ac¢ig1 bulunan okullarda ders saati {icreti karsiliginda
ve kadrolu ya da sdzlesmeli 6gretmen atamasi yapilana kadar II Milli Egitim
Miidiirliikleri tarafindan atanan {icretli Ogretmenlik siiflamalar1 bulunmaktadir.
Genellikle sik dgretmen degisimi yasanan yerlerde siklikla uygulanan bir yontem
olan iicretli 6gretmenlik uygulamasi ¢ogu zaman 6gretmen ve Ogrencinin birbirini
tanima siirecine, ders igleme bicimine alisma firsati tanimadan yeni bir 6gretmenin
gelisi ile ya da 6gretmenlerin ders saati karsiligr aldiklari iicretten daha 1yi bir is
bulduklarinda sonlandig1 i¢in verimsiz bir yéntemdir. Ogrencinin basarisin1 énemli
Olgiide etkileyen Ogretmen devamliligr iicretli 6gretmenlik uygulamasi ile sik sik

kesintiye ugramaktadir.

Sozlesmeli ve tcretli o6gretmenlik uygulamalar1 6gretmen ag¢ig1 yasanan
bolgelerde uygulanmaktadir. Bu nedenle Ardahan’da sozlesmeli ve ficretli
ogretmenlik uygulamasi Karabiik’teki okullara oranla daha fazla sayidadir. Veliler
gibi O0gretmenler de merkezdeki okullar1 daha fazla tercih ettigi i¢in merkezdeki
okullarda kadrolu o6gretmen agig1 yasanmamakta, 6gretmen devamliligi sonucu

Ogrencilerin sinav bagarilar1 da artis gostermektedir.

Tablo 3. 7: Okullarin Ucretli/Sozlesmeli ve Kadrolu Ogretmen Sayilari

Kadrolu Sozlesmeli Ucretli

Ogretmen | Ogretmen Ogretmen

Sayis1 Sayis1 Sayisi
Ardahan 23 Subat Ortaokulu 26 0 1
Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu | 8 1 1
Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu | 51 0 0
Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu 14 0 2
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3.2.6. Okullarda Egitim Alan Ogrencilerin Ailelerinin Sosyo-

Ekonomik Diizeyi

Ardahan 23 Subat Ortaokulu’nda egitim alan 6grencilerin velileri genellikle
Tiirkiye’nin ¢esitli bolgelerinden bir siireligine Ardahan’da calismak {izere gelen
memurlar ya da Ardahan’da ekonomik durumu iyi olan ailelerden olugsmaktadir. Bu
yoniiyle hem cok cesitli etnik gruplari biinyesinde barindirmakta hem de ekonomik
refah diizeyi yiiksek ailelerden olusmaktadir. Benzer sekilde Karabiik’te ekonomik
diizeyi yliksek olan ailelerin ¢ocuklarinin okudugu Karabilk Merkez Atatiirk
Ortaokulu ile benzerlik gostermektedir. Ailelerin egitim diizeyleri d birbirine yakin

olan bu okul goriisme yapilan diger iki okuldan bariz bir fark gostermektedir.

Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu ve Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu
bulunduklar1 illerde son siralarda yer almasina ragmen TEOG sonuglarina gore
basar1 oranlarinda 6nemli farkliliklar s6z konusudur. Ardahan Merkez Atatiirk
Ortaokulu’nun ortalamalarinin 40,76 puan, Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu’nun
ortalamalar1 ise 59,42 olan Tiirkiye ortalamasmin biraz altinda 58,5 puandir.
Yaklagik 20 puan fark olan bu iki okul arasinda da 6nemli bir fark s6z konusudur. Bu
durum Karabiik’teki tiim okullarin Tiirkiye ortalamasinin iizerinde bir ortalamaya

sahip oldugunu gostermektedir.

Ardahan 23 Subat Ortaokulu ile Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu’nun
Ogrencilerinin aileleri arasinda ekonomik diizey ve egitim diizeyleri arasinda bir
benzerlik yer alirken, Fevzi Cakmak Ortaokulu’nun velileri asgari iicret ve {izerinde
bir gelire sahipken Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’nun velileri sosyal yardimlar
ve ISKUR tarafindan gecici siireyle saglanan islerde calismaktadirlar. Asgari iicret
her ne kadar iist diizey bir yasam olanag1 saglamasa da siirekli bir gelire sahip olan
aileler cocuklarinin ge¢imini saglayabilmekte ve egitim i¢in gerekli materyallerini

satin alabilme giiciine sahip olabilmektedirler.

Ailelerin genelinin egitim diizeyi agisindan bakildiginda da Ardahan Merkez
Atatliirk Ortaokulu’ndaki velilerden on kadin ve yirmi erkegin okuma-yazma

bilmedigi, Karabilk Fevzi Cakmak Ortaokulu’'nda da tamami goé¢menlerden
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onkadinin ve on bir erkegin okuma-yazma bilmedigi bilgisi verilirken, Ardahan 23
Subat Ortaokulu ve Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu’ndaki tiim velilerin en az
okur-yazar seviyesinde oldugu bilgisi verilmistir. Egitim seviyesi arttikca okullar
arasindaki onemli farkliliklar da orta ¢ikmaktadir. 23 Subat Ortaokulu ve Karabiik
Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda velilerin egitim diizeyleri ile ilgili bir kayit tutulmasa
da aileler arasinda lisans ve lisansiistii egitim alan ailelerin varligi s6z konusuyken,
Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda hicbir veli lisans ve iizerinde bir egitime
sahip degildir. Aynm sekilde Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu’nda da velilerden 4
kadin ve yedi erkegin lisans seviyesinde egitim diizeyine sahip oldugu ancak higbir

velinin lisansiistii egitim seviyesine erigemedigi gortiilmektedir.

Her ne kadar 23 Subat Ortaokulu ve Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu’nun
velilerinin ekonomik refah diizeyi yiiksek olsa da maddi yoksunluktan etkilenen
Ogrenci sayilart1 bakimindan diger iki okuldan daha yiiksek sayilarin bilgisini
vermektedirler. Bu durum 6grenci sayilarinin fazla olmasindan kaynaklanabilecegi
gibi mutlak yoksulluk ve goreli yoksulluk kavramlari arasindaki farkliliktan da
kaynaklanma ihtimaline sahiptir. Toplumsal refah diizeyi yiiksek bolgelerde yasama
olanagina sahip cocuklar ile hayatlarinin tiim alanlarin1 yasam miicadelesi i¢inde
geciren ¢ocuklarin maddi yoksunluk diizeyleri arasinda 6nemli farkliliklar soz
konusudur. Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’nun bulundugu mahallenin
neredeyse tamami baraka evlerden olugsmasina maddi yoksunluktan etkilenen ¢cocuk
sayis1 on olarak bildirilmis 23 Subat Ortaokulu’nun bulundugu ve ekonomik refah
diizeyi daha yiiksek olan bir okulda bu say1 yirmi dort olarak bildirilmistir. Ancak bir
okulda egitim materyali eksikligi diger okulda beslenme ve giyinme gibi ihtiyaglarin

eksikligi 6n plandadir.
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Tablo 3. 8: Maddi Yoksunluktan Etkilenen Ogrenci Sayisi

Maddi

Y oksunluktan

Etkilenen Ogrenci Sayisi

Ardahan 23 Subat Ortaokulu 24
Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu 10
Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu 20
Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu 16

Ekonomik refah diizeyi ylikselirken ortaya ¢ikan Oonemli bir durum da
bosanma oranlari tizerinde goriilmektedir. Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda
anne babasi ayr1 olan bir 6grenci bulunurken, bu sayr diger okullarda artis

gostermektedir. Bu durum 6zellikle sadece anne ile ya da sadece baba ile yasama

durumunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Tablo 3. 9: Ogrencilerin Aileleriyle Birlikte Yasama Durumlari

Sadece Sadece
Anne Baba | anne ile | baba ile
ayrt  olan|yasayan yasayan
ogrenci Ogrenci Ogrenci
Tablo 3.1: sayist sayist sayist
Ardahan 23 Subat Ortaokulu 14 3 Bilinmiyor
Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu |1 0 1
Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu |27 21 2
Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu |16 10 6

Ailenin sosyo-ekonomik diizeyiyle yakindan iligkili olan ¢ocugun fizyolojik
ve psikolojik ihtiyaclarinin karsilanmasi durumu aileler arasindaki farkliliklar1 da
gostermektedir. Cocugunun bakimindan birinci dereceden sorumlu olan ailelerin
Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda ve Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu’nda
nazi ihmaller gosterdikleri 0gretmenler tarafindan tespit edilmis ve konuyla ilgili
Rehberlik Ogretmenleri ve goniilli dgretmenler tarafindan farkli yontemler

gelistirilerek ¢oziimler iiretilmeye calisitimaktadir. Ozellikle fizyolojik ihtiyaglariyla

136




ilgili olarak ekonomik destek icin basta Valilikler olmak iizere ¢esitli kurum ve

kuruluslardan maddi destek alinarak ¢oziilmeye ¢alisiimaktadir.

Tablo 3. 10: Ogrencilerin Aile I¢inde Ihtiyaclarimin Karsilanma Durumlar

Ailede temel | Ailede temel
fizyolojik psikolojik
ihtiyaglarin ihtiyaglarin
karsilanmadig1 karsilanmadig1
Ogrenci sayisi Ogrenci sayisi
Ardahan 23 Subat Ortaokulu Bilinmiyor Bilinmiyor
Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu | 8 6
Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu | 0 0
Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu |10 1
3.3. Goriismeci Profilleri
Tablo 3. 11: Okullar
TEOG
Siralama | i1 Okul Puani
Karabiik Merkez Atatiirk
1 Karabiik | Ortaokulu 73,46
2 Ardahan | 23 Subat Ortaokulu 65,15
3 Karabiik | Fevzi Cakmak Ortaokulu | 58,5
Ardahan Merkez Atatiirk
4 Ardahan | Ortaokulu 40,76

Ardahan ve Karabiik illerinde ikiser toplamda dort okulda goriismeler
yapilmustir. Yukaridaki tabloda goriisme yapilan okullarin TEOG sinav ortalamalari
verilmigstir. Ardahan ve Karabiik illerindeki en yiliksek puana sahip devlet okullari
olan Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu ve 23 Subat Ortaokullar1 kiyaslandiginda
iki okul arasinda 8 puanlik bir fark goriilmektedir. Yine Ardahan’in en yiiksek puan

alan okulu 23 Subat Ortaokulu ile Karabiik’iin en diisiik puanin1 alan Fevzi Cakmak
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Ortaokulu ile aralarinda 7 puanlik bir fark oldugu fark edilmektedir. Ayn1 sekilde

orneklemde en diisik TEOG puanini alan okullar arasinda Karabiik Fevzi Cakmak

Ortaokulu ile Ardahan Merkez Atatlirk Ortaokulu arasinda 18 puanlik bir fark

oldugu goriilmektedir. Bu nedenle Karabiik’lin en diisiik puan alan okulunun bile

Ardahan’daki en yiiksek puan alan okula ¢ok yakin oldugu ve iller arasinda 6nemli

bir fark oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. 12: Goriismeci Anne Profili

Cocu
Cocuk k Egitim Gelir
TEOG Cinsi | Durum Duru

Kod il Okul Siralamas1 | yet u Meslek | Yas | mu

Ardah |23  Subat | Tiirkiye Erkek |Lisans |Ogret |44 |7000
Gorlismec |an Ortaokulu | Ortalamasini men TL
1 Anne 1 n Uzerinde

Ardah |23  Subat | Tiirkiye Kiz |Lisans |Hemsir |36 |8000
Gorlismec |an Ortaokulu | Ortalamasini e TL
i Anne 2 n Uzerinde

Ardah [23  Subat | Tiirkiye Erkek |Lise Ev 46 3000
Gorlismec |an Ortaokulu | Ortalamasini Hanim TL
1 Anne 3 n Altinda 1

Ardah | Ardahan Tiirkiye Kiz |ilkokul |Ev 47 15000

an Merkez Ortalamasi Hanim TL
Gorlismec Atatiirk 1
1 Anne 4 Ortaokulu

Ardah | Ardahan Tiirkiye Kiz |Okur- |Ev 32 {1000

an Merkez Ortalamasini Yazar |Hanim TL
Gorilismec Atatiirk n Altinda Degil |1
1 Anne 5 Ortaokulu
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Ardah | Ardahan Tirkiye Kiz |Okur- |Ev 46 |350

an Merkez Ortalamasini Yazar |Hanmm TL
Gortismec Atatlirk n Altinda Degil |1
i Anne 6 Ortaokulu

Ardah | Ardahan Tirkiye Erkek | Ortaok |Isci 32 3000

an Merkez Ortalamasini ul (Iskur) TL
Gorlismec Atatiirk n Altinda
i Anne 7 Ortaokulu

Karab |Merkez Tirkiye Kiz |Lisans |Ogret |44 |7000
Goriismec |Uk Atatiirk Ortalamasini men TL
i Anne 8 Ortaokulu |n Uzerinde

Karab |Merkez Tirkiye Erkek |Lisans |Ogret |53 |8000
Goriismec | Uk Atatiirk Ortalamasini men TL
i Anne 9 Ortaokulu |n Uzerinde

Karab |Merkez Tiirkiye Kiz |Ilkokul |Isci 49 3000
Goriismec |Uk Atatiirk Ortalamasini (Iskur) TL
1 Anne 10 Ortaokulu |n Altinda

Karab |Merkez Tiirkiye Erkek |ilkokul |Ev 49 |1700
Gorismec | Uk Atatiirk Ortalamasini Hanim TL
1 Anne 11 Ortaokulu |n Altinda 1

Karab |Fevzi Tiirkiye Kiz |ilkokul |Sigorta|56 [2300
Goriismec |k Cakmak Ortalamasi s1z Isci TL
i Anne 12 Ortaokulu

Karab |Fevzi Tiirkiye Erkek |Ilkokul |Ev 34 1600
Goriismec |k Cakmak Ortalamasi Hanim TL
i Anne 13 Ortaokulu 1

Karab |Fevzi Tirkiye Erkek | Lise Ev 43 3000
Goriismec |Uk Cakmak Ortalamasini Hanim TL
i Anne 14 Ortaokulu |n Altinda 1
Goriismec Karab |Fevzi Tiirkiye Kiz |Ortaok |Ev 34 | 1400
 Anne 15 ik Cakmak Ortalamasini ul Hanim TL
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Ortaokulu |n Altinda 1
Ardah |23  Subat Erkek |Lise Ev 38 4000
Gorlismec |an Ortaokulu Hanim TL
1 Anne 16 1

Yukaridaki tabloda goriisme yapilan annelerin demografik 6zelliklerine yer

verilmistir. Cocuklarmin cinsiyeti ve TEOG sinavindaki yerlerini gdsteren tablo

boliim boyunca kodlamalarla verilecek goriismeciler hakkindaki o6zel bilgileri

icermektedir. Tabloda oOzellikle is¢i (iskur) olarak belirtilen mesleki bilgi kismi

annenin gecici siireyle Iskur tarafindan istihdam edildigi ve alt1 aylik siirenin

sonunda isten ayrilacagimi gostermektedir. Dolayisiyla asgari iicretle calisan bu

kadinlar isten ayrildiktan sonra ailenin gelirinde asgari {icret oraninda bir azalma

yasanacagianlasilmalidir.

Tablo 3. 13: Goriismeci OgrenciProfili

Kod il Okul TEOG Siralamasi Cinsiyet
Gériigmeci Ardahan |23 Subat Ortaokulu | Tiirkiye  Ortalamasinin | Erkek
Ogrenci 1 Uzerinde
Gériigmeci Ardahan |23 Subat Ortaokulu | Tiirkiye = Ortalamasinin | Kiz
Ogrenci 2 Uzerinde
Gériismeci Ardahan |23 Subat Ortaokulu | Tiirkiye Ortalamasinin | Erkek
Ogrenci 3 Altinda

Ardahan | Ardahan Merkez | Tiirkiye Ortalamasi Kiz
Gorlismeci Atatiirk Ortaokulu
Ogrenci 4

Ardahan | Ardahan Merkez | Tiirkiye  Ortalamasinin | Kiz
Gorlismeci Atatiirk Ortaokulu Altinda
Ogrenci 5
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Ardahan | Ardahan Merkez | Tiirkiye  Ortalamasinin | Kiz
Gorlismeci Atatiirk Ortaokulu Altinda
Ogrenci 6

Ardahan | Ardahan Merkez | Tiirkiye  Ortalamasinin | Erkek
Gorlismeci Atatiirk Ortaokulu Altinda
Ogrenci 7
Goriismeci Karabiik | Merkez Atatiirk | Tirkiye  Ortalamasinin | Kiz
Ogrenci 8 Ortaokulu Uzerinde
Goriismeci Karabiik | Merkez Atatiirk | Tiirkiye  Ortalamasinin | Erkek
Ogrenci 9 Ortaokulu Uzerinde
Goriismeci | Karablik | Merkez Atatiirk | Tiirkiye  Ortalamasinin | Kiz
Ogrenci Ortaokulu Altinda
10
Goriismeci | Karablik | Merkez Atatiirk | Tiirkiye ~ Ortalamasinin | Erkek
Ogrenci Ortaokulu Altinda
11
Gortigmeci | Karabiik | Fevzi Cakmak | Tiirkiye Ortalamasi Kiz
Ogrenci Ortaokulu
12
Gorligmeci | Karabiik | Fevzi Cakmak | Tiirkiye Ortalamasi Erkek
Ogrenci Ortaokulu
13
Goriismeci | Karabiik | Fevzi Cakmak | Tiirkiye  Ortalamasinin | Erkek
Ogrenci Ortaokulu Altinda
14
Goriismeci | Karabiik | Fevzi Cakmak | Tiirkiye  Ortalamasinin | Kiz
Ogrenci Ortaokulu Altinda
15
Gorlismeci | Ardahan |23 Subat Ortaokulu Erkek
Ogrenci
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Tablo 3.13’te goriisme yapilan 16 Ogrencinin amacgli ornekleme seklinde

secilen TEOG durumlar1 ve cinsiyetleri yer almaktadir. Metin igerisinde yine

annelerde oldugu gibi kodlariyla birlikte verilmislerdir.

Tablo 3. 14: Goriismeci Ogretmen Profili

Il Cinsiyet Medeni

Kod Yas Durum

. Ardahan | Erkek Evli
Gortismeci Ogretmen 1 29

. Ardahan | Kadin Evli
Goriismeci Ogretmen 2 29

. Ardahan | Kadin Evli
Gorligmeci Ogretmen 3 29

. Ardahan | Erkek Evli
Goriismeci Ogretmen 4 27

. Ardahan | Erkek Bekar
Goriismeci Ogretmen 5 31

. Ardahan | Erkek Bekar
Gorligmeci Ogretmen 6 28

. Ardahan | Erkek Bekar
Goriismeci Ogretmen 7 47

. Karabiik | Kadin Evli
Goriismeci Ogretmen 8 40

. Karabiik | Kadin Evli
Gorligmeci Ogretmen 9 45

. Karabiik | Kadin Evli
Gortismeci Ogretmen 10 38

. Karabiik | Erkek Evli
Goriismeci Ogretmen 11 32

. Karabiik | Erkek Evli
Gorligmeci Ogretmen 12 33

Tablo 3.14’te goriisme yapilan ve kodlariyla birlikte goriislerine yer verilen

ogretmenlerin demografik 6zelliklerine yer verilmistir.
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Tablo 3. 15: Goriismeci Okul Aile Birligi Baskani Profili

Il Okul Cinsiyet |Yas | Medeni
Kod Durum
Okul Aile | Ardahan |Ardahan 23  Subat|Kadin 38 |Evli
Birligi Bagskam Ortaokulu
1
Okul Aile | Karabiik | Karabiik Merkez | Kadin 47 |Evli
Birligi Baskani Atatilirk Ortaokulu
2

Goriismeciler arasinda yer alan iki Okul Aile Birligi Baskaninin demografik

Ozellikleri tablo 3.15’te verilmistir.
3.4. Aileler

Cocugun egitim hayatinda en 6nemli etkilerden biri ¢ocugun i¢inde yasadigi
ailenin Ozellikleridir. Bu nedenle aragtirmanin 6nemli bir bdliimiini olusturan ve
cocugun egitim basarisim etkiledigi diisliniilen yoOnleriyle goriisme yapilan

cocuklarin aile yapilar1 hakkindaki veriler bu boliimde anlatilmaktadir.

Cocugun i¢inde yasadigi ailenin sosyo-ekonomik yapisi, yasadigi bolgenin yapisi
cocugun egitime ve egitim kurumlarina yaklasimlarini 6nemli 6l¢iide etkilemektedir.
TEOG sinavi1 baz alinarak yapilan arastirmada goriisme yapilan on bes ¢ocugun aile

yapilart arasinda farklilik olup olmadigi ortaya koyulmaya c¢alisilmistir.
3.4.1. Ailenin Sahip Oldugu Kiiltiirel Sermaye

Cocugun egitim kurumlarindaki basarisi konuya olan yatkinligi ile yakindan
ilgilidir. Anne babanin egitim diizeyi ¢ocugun egitim hayatin1 yakindan
ilgilendirmektedir. Anne babanin egitim diizeyi basta ¢ocugun fizyolojik ve
psikolojik ihtiyag¢larinin karsilanma bigimi olmak iizere ¢ocugun akademik basarisi
tizerinde onemli etkilere sahiptir. Arastirmada goriisme yapilan kadinlarin egitim

diizeyleri okur-yazar olmayan, ilkokul, ortaokul, lise ve lisans mezunu olarak
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degismektedir. Tablo 3.16’da goriildiigii lizere kendi annelerinin egitim diizeyleri
sorgulandiginda bir dnceki kusakta annelerin yedisi okur-yazar degilken okur-yazar
olmayan iki annenin cocugunun lisans mezunu oldugu gériilmektedir. Ilkokul
mezunu iki annenin ¢ocugunun da lisans mezunu oldugu diger on iki annenin egitim
diizeyleri ile ¢cocuklarinin egitim diizeyleri arasinda 6nemli farkliliklar olmadig1 goze
carpmaktadir. Lisans mezunu olan Goriismeci Anne 1 annenin egitim diizeyinden
ziyade ¢ocuguyla ilgilenme bi¢iminin ¢ocugun egitim hayatinda daha etkili oldugunu
belirtmektedir. “Benim annem okur-yazar degildi. Ben iiglincii siniftayken babam
calismak i¢in Almanya’ya gitti. Annem her giin benim 6devlerimi kontrol ederdi.
Okuyamiyorsun ki neden bakiyorsun derdim. Olsun ben senin yazilarindan anlarim
derdi.” seklinde okur-yazar olmayan annesinin yaptig1 6dev kontrollerinin kendisinin
lisans mezunu olmasindaki Onemini anlatmaktadir. “benim anne okuma yazma
bilmeden beni bu duruma getirdiyse ben sahip oldugum olanaklarla ¢ocuklarimi daha
ileriye tasimaliyim.” ifadesiyle annesinden daha fazla cocuklariyla ilgilenmesi

gerektigini diistinmektedir.

Tablo 3. 16: Goriismeci Annenin Annesinin Egitim Durumu

Anne Anne Egitim Durumu
Okur- Ilkokul | Ortaokul | Toplam
Yazar
Degil
Egitim Okur-Yazar | 1 1 0 2
Durumu Degil
[lkokul 3 2 0 5
Ortaokul 1 1 0 2
Lise 0 2 1 3
Lisans 2 2 0 4
Toplam 7 8 1 16

Goriisme yapilan annelerin egitim diizeyleri ile kendi babalarinin egitim
diizeyleri karsilastirildiginda baba c¢ocuk egitim diizeyi arasinda babanin egitim

diizeyinin diisiik oldugu durumlarda kizlarinin da egitim seviyelerinin diisiik oldugu,
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ylksek oldugu durumlarda da kizlarinin egitim seviyesinin yiikseldigi goriilmektedir.
Gorlismeci okur-yazar olmayan iki kadinin babalarinin da okur-yazar olmadigi ayn
sekilde ilkokul mezunu iki kadmin babalarmin da okur-yazar olmadigi
goriilmektedir. GoOriisme yapilan yedi kadinin babasi ilkokul mezunudur ve
cocuklarmin egitim diizeyleri ilkokuldan {tiniversite diizeyine kadar degisiklik
gostermektedir. Lise mezunu olan iki babanin kizinin lise ve lisans diizeylerinde

egitim aldig1 goriilmektedir.

Tablo 3. 17: Goriismeci Annenin Babasinin Egitim Durumu

Anne Baba Egitim Durumu
Okur- Okur- [lkokul Lise | Toplam
Yazar Yazar
Degil
Egitim Okur- 2 0 0 0 2
Durumu Yazar
Degil
Ilkokul 2 1 2 0 5
Ortaokul | 0 1 1 0 2
Lise 0 0 2 1 3
Lisans 0 1 2 1 4
Toplam 4 3 7 2 16

Gorligme yapilan kadinlara ¢ocuklarmin egitim hayatini etkileyen unsurlar
olup olmadigim1 belirlemek igin eslerinin anne ve babalarinin egitim diizeyleri
sorulmustur. Gortisme yapilan kadinlarin eslerinin annelerinin sekizi okur-yazar
degilken, li¢ii okur-yazar, besi de ilkokul mezunudur. Tabloda gorildiigi sekliyle
cocuklarin babalar1 iizerine yapilan sorgulamada anneleri ile egitim diizeyleri
arasinda Onemli bir iliski kurulamamaktadir. Sadece bes annenin ilkokul mezunu
oldugu tabloda sonradan okuma yazma Ogrenmis bir annenin oglunun lisansiistii

egitim aldig1 goriilmektedir.
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Tablo 3. 18: Goriismeci Annenin Kayinvalidesinin Egitim Durumu

Baba Anne Egitim Durumu
Okur-Yazar | Okur-Yazar | ilkokul | Toplam
Degil
Egitim Okur-Yazar | 1 0 0 1
Durumu Degil
flkokul 3 0 2 5
Lise 3 2 1 6
Lisans 1 0 2 3
Lisanstistii | 0 1 0 1
Toplam 8 3 5 16

Tabloda goriisme yapilan kadinlarin eslerinin babalarinin egitim diizeyleri ile
cocuklarmin egitim diizeyleri karsilagtirilmistir. Bu tablo babalarin egitim diizeyi ile
erkek cocuklarinin egitim diizeyi arasinda da Onemli baglantilar oldugu ortaya

cikmaktadir. Babanin egitim diizeyi ile erkek ¢ocugunun egitim diizeyi paralellik

gostermektedir.

Tablo 3. 19: Goriismeci Annenin Kaymmpederinin Egitim Durumu

Baba Baba Egitim Durumu
Okur- | Okur- | Ilkokul | Ortaokul | Lise | Toplam
Yazar | Yazar
Degil
Egitim Okur- 1 0 0 0 0 1
Durumu | Yazar
Degil
Ilkokul 2 1 2 0 0 5
Lise 2 2 1 1 0 6
Lisans 0 0 2 0 1 3
Lisanstistii | 0 0 1 0 0 1
Toplam 5 3 6 1 1 16
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3.4.2. Egitimlerine Devam Ettikleri Yer

Egitim diizeyini belirleyen onemli oOl¢iitlerden biri egitim gordiigli yerdir.
Cocugun yasadig1r yerde okul bulunup bulunmamasi egitim seviyesinin sinirlarini
cizen bir dzellige sahiptir. Ilkokul mezunu olan bes anneden tamami kdyde egitim
almig, ortaokul ve lisans diizeyindeki iki anne de kdylerinde ortaokul ve lise
bulundugu i¢in temel egitimlerini kdyde slirdiirmiislerdir. Lise mezunu olan bir anne

ilcede egitim alirken alt1 anne de egitimlerini il merkezinde siirdiirmiislerdir.

Tablo 3. 20: Goriismeci Annenin Egitimine Devam Ettigi Yer

Anne Egitim Gordugi Yer
il flge Koy Toplam
Egitim [lkokul 0 0 5 5
Durumu Ortaokul 1 0 1 2
Lise 2 1 0 3
Lisans 3 0 1 4
Toplam 6 1 7 14

Gortisme yapilan tiim kadinlarin ¢ocuklarinin kendi ayaklari lizerinde duran
bireyler olmasini istedigi bu nedenle egitim almalar1 gerektigini diistindiikleri
anlasilmaktadir. Koyde yasamanin egitim hayatin1 olumsuz etkiledigi, kendi
hayatlarindaki sikintilar1 egitimsiz oluglarinda gordiikleri i¢in ¢ocuklarinin egitim
hayatlarina 6nem verdikleri goriilmektedir. Gorligmeci Anne 13; “ben okuyamadigim
icin ¢ocuklarimin okumasini ¢ok istiyorum, siz yeter ki okuyun ben temizlige de
giderim her seyi yaparim diyorum. Ben besinci siniftayken 6gretmenim bana kitaplar
alarak sinava sokmustu. Zonguldak’ta okuyacaktim burs kazanmistim. Uvey babam
kizlar okumaz seni kuran kursuna gonderecegim dedi. Cok agladim, sabaha kadar
agladim, o aksam sopa yedigimi de hatirliyorum. Ama ertesi sabah yatili kuran
kursunda buldum kendimi. Kazanip da gidemeyince c¢ok iiziildiim. Bir de ilkokul
O0gretmenim benim Onliigiimii falan almisti, livey babam kizlar okumaz dedigi icin
okuyamadim. Bu yiizden o6zellikle kizimin egitim almasim istiyorum. Ozgiir

iradeleriyle hareket etmelerini ve haklarim1  savunabilmelerini istiyorum
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cocuklarimin. Anne, baba, 6gretmen fark etmez hakli oldugunuz bir konuda saygi
sinirlarin1 asmadan kendinizi savunun diyorum. Ne kadar benim ¢ocuklarim da olsa
biz farkli insanlariz. Mustafa iki sene once geldi Fevzi Cakmak’a geldiginden beri
daha 6nce apartmanda biiylidii mahalle ortami gérmemisti. Mustafa koyde biiyiidigii
i¢in i¢ine kapanik bir ¢ocuktu burada agildi. Babasina karsit her zaman tamamcidir
ama biz oturur tartisiniz. Bir de herhangi bir isiniz olmadigi zaman sadece

cocuklariniza adapte oluyorsunuz.”

Okur-yazar olmayan Gorlismeci Anne 6 da “o zamanlar durum yoktu,
fakirdik, 6gretmenler kitap istiyorduk biz alamiyorduk, ben de sevmedim, ¢iktim.
Kiz kardeslerim okudu ama onlarin zamani daha iyiydi. Onlar ortaokulu bitirdi. Ben
okumay1 6grenemeden ¢iktim.” Ayni sekilde Goriismeci Anne 5 de “cocuklar okula
basladiktan sonra ben de okusaydim diye ¢ok heveslendim. Bizim zamanimizda
defter, kalem alamiyorduk, Oyle olunca okuyamiyorsun. Ben de biraktim. Simdi
devlet her seylerini veriyor, ¢ocuklar daha iyi okuyor.” Goriismeci Anne 11 da
“Benim annemle babam ayrildi, ivey annem okumami istemiyordu, 6devlerimi, el
islerimi sobaya atip yakiyordu. Ben de ortaokul ikide biraktim. Devam edemedim.”
Ortaokul mezunu olan Okul Aile Birligi Bagkani ise “1982’de anarsi donemiydi, ben

de is hayatina atilmayi tercih ettim, babamin sirketinde ¢aligmaya basladim.”

Ozellikle annelerin egitim hayatina devam etmelerini engelleyen onemli
unsurlar arasinda yasadiklar1 bolge ve ekonomik durumun etkili oldugu
anlagilmaktadir. Tiim annelerin egitim almamalarinin bugiin yasadiklari sorunlarin
nedeni olarak gérmeleri onlarin ¢gocuklarinin egitimlerini daha fazla 6nemsemelerine
neden olmaktadir. Her bir anne ¢ocugunun kendinden daha iist toplumsal siifta yer
almasim1 istemekte ve elinden geldigi Ol¢iide ¢ocuklarina destek vermeye

caligmaktadir.
3.4.3. Kitap Okuma Ahskanlhiklar:

Bilgiyi elde etmenin 6nemli araglarindan biri kitaplardir. Ailelerin okudugu
kitaplar hem bilgi diizeylerini artirirken hem de ¢ocuklarinin kendilerini 6rnek alma

davraniglar1 sayesinde ¢ocuklarin da kitap okuma aligkanligi kazanmalarini
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saglamaktadirlar. Goriisme yapilan on alti annenin on biri hi¢ kitap okumadiklarini
belirtirken, bir tanesi yilda bir kitap okudugunu, bir tanesi haftanin iki ya da ii¢ glinii
mutlaka kitap okudugunu, ikisi de her giin mutlaka kitap okuduklarmi ifade
etmektedirler. Lisan diizeyindeki annelerin {i¢ii diizenli olarak kitap okurken yilda bir
kitap okuduklarini belirten iki anneden biri lisans digeri lise mezunudur. Ortaokul ve

altinda egitim diizeyine sahip olan anneler hi¢ kitap okumadiklarin1 belirtmektedirler.

Tablo 3. 21: Goriismeci Annenin Kitap Okuma Ahskanhg:

Anne Kitap Okuma Aliskanligi
Yilda 1 | Haftada Toplam
Hig Kitap 2-3 Gun | Her Giin
Egitim Ilkokul 5 0 0 0 5
Durumu | Ortaokul 2 0 0 0 2
Lise 2 1 0 0 3
Lisans 0 1 1 2 4
Toplam 11 2 1 2 14

Eslerinin kitap okuma durumlar sorgulandiginda haftada iki-li¢ giin mutlaka
kitap okuyan babalarin biri lisans mezunu iken, her giin kitap okuyan iki babadan biri
lisans digeri lisansiistii mezunudur. Ilkokul mezunu olan dért babanin ve lise mezunu
olan bes babanin hi¢ kitap okumadigi belirtilmistir. Cocugunun kitap okumay1
sevmedigini, ona kitap lazim mi1 diye soruldugunda ben sevmiyorum bosuna masraf
yamayin dedigini ifade eden Goriismeci Anne 3, kendisinin kitap okumaya hi¢ vakti
olmadigint belirtirken, kocasinin elinde hi¢ kitap gormedigini sdylemektedir.
Cocuklarin anne ve babalarin davranislarini 6rnek aldig1 géz oniine alindiginda kitap
okuma aligkanliklar1 ile ailesinin kitap okuma aliskanliklar1 arasinda 6nemli bir bag

vardir.
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Tablo 3. 22: Goriismeci Annenin Esinin Kitap Okuma Ahskanhgi

Baba Kitap Okuma Aligkanlig:
Hig Haftada 2-3 Giin | Her Giin | Toplam
Egitim Tlkokul 4 0 0 4
Durumu | Lise 5 1 0 6
Lisans 1 1 1 3
Lisanstistii | 0 0 1 1
Toplam 11 2 2 14

Kendisinin haftada iki-ii¢ giin eline mutlaka kitap almaya calistigin1 belirten
Goriismeci Anne 1, esinin her giin kitap okudugunu sdylemektedir. Cocuklarin anne
babasinin elinde kitap gormesinin onlara okuma aligkanligi kazandiracagini
diistindiigii icin kitap okumaya vakti olmasa da salonda ya da mutfakta mutlaka kitap
bulundurdugunu cocuklarin her yerde kitap gormesi i¢in evde sehpalarini iizerine
zaman zaman kitap biraktigini belirtmektedir. Egemen’in kitap kurdu oldugunu
sOyleyen anne bu durumun kendisini ¢ok mutlu ettigini TEOG’daki basarisinda kitap
okuma aligkanliginin 6nemli bir etkisi oldugunu belirtmektedir. Kitap okuma
aligkanlig1 olmayan ¢ocuklara gére okudugunu anlamada ve sorular1 ¢6zmede daha
hizl1 oldugunu, bu yiizden sinavlarda siirekli zamani kaldig1 i¢in sorularin {izerinden
tekrar tekrar gegme olanagi buldugunu belirtmektedir. Birinci TEOG sinavindan bir
yanlis yapan ve ikinci TEOG sinavinda tiim sorulara dogru cevap veren Egemen de
kitap okuma aligkanli§i kazanmasinda ilkokuldaki 6gretmeni ve ailesinin etkisi
oldugunu diisiinmektedir. ilkokuldaki 6gretmeni en ¢ok kitap okuyana kiigiik odiiller
verdigi i¢in Once bu odiillere ulagsmak i¢in sonra da kendisinde bir aligkanlik oldugu

icin sinif kitapligindaki tiim kitaplar1 okudugunu anlatmaktadir.

Okul Aile Birligi Baskan1 Okul Aile Birligi Baskani1 1, her aksam kitap
okumadan yatmadigini belirtirken ¢ocuklar ile kitap okuma saatleri yaptiklarini, {i¢
yasindaki ogluna yataga girdikten sonra kitap okudugunu kiziyla da her aksam

(13

dokuzdan sonra birlikte kitap okuduklarini belirtmektedir. cocuk biiyiik
sorumlulukmus, sabahtan basliyorsun aksam yatana kadar igin bitmiyor. Benim iki

¢ocugum var, bes alt1 ¢ocugu olanlara sasirtyorum, hepsine birden nasil yetisiyorlar.
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Bizim evde hig televizyon agilmaz, ben ¢ocuklarin oniinde hi¢ sigara igmedim daha.
Cocuk senden ne goriirse onu yapiyor. Kendin yapip ¢ocuga yapma diyemezsin,
anne baba kitap okumuyor ¢ocuga kitap oku diyor. Elinde sigarayla ¢ocuga sigara
icme demek gibi bir sey bu. Kitap okumay1 zaten severim ama bir taraftan da onlara

ornek olmak i¢in de her giin kitap okuyorum.”

Asagidaki tabloda goriildiigii izere anne ya da babasindan en az birinin kitap
okudugu durumlarda bir ¢ocugun hi¢ kitap okumadigi goriilirken anne ya da
babasindan en az birinin kitap okuma aligkanlig1 oldugu durumlarda ¢ocuklarin her
giin kitap okuduklar1 anlagilmaktadir. Anne ya da babasinin hi¢ kitap okumadigi
durumlarda c¢ocuklarin da hi¢ kitap okumadigir sonucuna ulagilmistir. Anne ya da
babasinin hi¢ kitap okumadigi durumlarda sadece bir ¢ocugun kitap okuma
aligkanligina sahip oldugu goriilmektedir. Anne ya da babasi hi¢ kitap okumayan bu
cocugun bir ablasi ve abisinin iiniversite mezunu oldugu ve abla ve abisinin mutlaka
kitap okuduklari onlarin kendisine kitap okuma konusunda tavsiyeler verdigi
anlagilmaktadir. Dolayisiyla ¢ocugun kitap okuma davranisi ile ailede kitap okuyan
birinin varlig1 arasinda 6nemli bir bag bulunmaktadir. TEOG smavinda 240 soru
arasinda ii¢ yanls yapan Goriismeci Ogrenci 8’de annesinin Tiirkge 6gretmeni
olmast nedeniyle kendisine sik sik kitaplar konusunda tavsiye verdigini

belirtmektedir.

Tablo 3. 23: Cocugun Kitap Okuma Aliskanhg ile Anne ve Babanin Kitap
Okuma Ahskanhg: Arasindaki Iliski

Anne-Baba Kitap

Okuma Durumu
Cocuk Evet Hayir Toplam
Kitap Hig 1 7 8
Okuma Ayda 1 Kitap 0 1 1
Aliskanligt - IHafiada 2-3 Giin |0 2 2

Her Giin 4 1 5

Toplam 5 11 16
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Cocuklara okuyacaklar1 kitaplar konusunda tavsiyeler verilip verilmedigi
soruldugunda kitap okuyan anneler Ozellikle cocuklarima hangi tarz kitaplar
okumalar1 gerektigi konularindan bahsederken, kitap okuma aligkanligi olmayan
anneler okumanin Onemli oldugu konusunda tavsiyeler verdiklerini ifade
etmektedirler. Kendisi de haftada iki li¢ giin kitap okuyan Goriismeci Anne 1
oglunun her yaz gittikleri Ankara’da yillik olarak okumak istedigi kitaplarini
sectikten sonra kendisinin ona sevdigi yazarlarla ilgili tavsiyeler verdigini
belirtmektedir. Gegen yaz bilimkurgu kitaplar1 okumayi seven ogluna Yahya
Kemal’i tavsiye ettigini ve kendisiyle bu kitaplar hakkinda tartigmak istedigini
sOyledigini ve oglunun da yil igerisinde bu kitaplart okudugunu belirtmektedir.
Goriismeci Ogrenci 1°de annesi ve babasinin ortak yazari olan Yahya Kemal’i

okumasini istediklerini anlatmaktadir.

Cocuklarin kitap okuma aligkanliklar1 ile evde aileye ait bir kitapligin
bulunmasi da 6nemli etkendir. Evin bir kdsesinde duran ve eve aileye ait bir varlik
konumunda olan kitaplar ¢ocugun kiiltlirel sermayesi i¢inde degerlendirilmektedir.
Ailesine ait evde bir kitaplik bulunmasi ¢ocugun kitap okuma aliskanligini ve egitim
hayatindaki akademik basarisini artiran 6nemli unsurlar arasinda yer almaktadir.
Asagidaki tabloda evde aileye ait bir kitaplik bulunmasi durumu ve ¢ocugun okuma
aligkanlig1 arasindaki iligki karsilastirilmaktadir. Goriisme yapilan on alti ailenin
altisinin evinde aileye ait kitaplik bulunurken lisans mezunu olan dort ailede anne ve
babaya ait kitaplar da bulunmaktadir. Bunlarin disinda evde kitaplik bulunan bir
ailenin iiniversite mezunu olan ¢ocuklarinin olusturdugu kitaplik ile maddi giiglerinin
yettigi Olglide kitaplik kurmaya calistiklarini belirten bir ailenin evinde kitaplik
bulunmaktadir. Evinde kitaplik bulunan bes ¢ocuk her giin kitap okuduklarim
belirtirken, evinde kitaplik olmayan sekiz cocuk hi¢ kitap okumadiklarim
belirtmektedirler. Az sayida da olsa bir kitaplik kurmaya calistigini belirten annenin
cocugu ayda bir kitap okudugunu sdylemektedir. Haftada iki-ii¢ giin kitap okuyan iki
cocuk da kitaplarim1 okul kiitiiphanesi ya da Il Halk Kiitiiphanesi’nden alarak

okumaktadirlar.
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Tablo 3. 24: Cocugun Kitap Okuma Alskanhg ile Evde Aileye Ait Bir Kitaphk
Olmasi Durumu Arasindaki iliski

Evde Aileye Ait Bir Kitaplik Olma
Durumu
Cocuk Var Yok Toplam
Kitap Hig 0 8 8
Okuma Ayda 1 Kitap 1 0 1
Aligkanligi
Haftada 2-3 Giin |0 2 2
Her Giin 5 0 5
Toplam 6 10 16

3.4.4. Gazete Okuma Ahskanhklari

Gazete okuma aligkanliklar1 soruldugunda annelerden on ii¢liniin hi¢ gazete

okumadi@1 internetten takip etini belirten {i¢ anne de lisans mezunudur. Giincel

olaylar1 sosyal medya ya da televizyon tlizerinden takip ettiklerini belirtmektedir.

Tablo 3. 25: Goriismeci Anne Gazete Okuma Ahskanhgi

Gazete Okuma Aligkanligi
Anne Hayir Internetten Toplam
Ilkokul |5 0 5
Egitim
Durumu Ortaokul |2 0 2
Lise 3 0 3
Lisans 1 3 4
Toplam 13 3 14
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Eslerinin gazete okuma aligskanliklari soruldugunda on babanin hi¢ gazete
okumadig1 iki babanin internetten dordiiniin ise her giin basili olarak gazete satin

aldiklar ve giinliik gazete okuduklar1 bilgisi verilmistir.

Tablo 3. 26: Goriismeci Annenin Esinin Gazete Okuma Ahiskanhg

Gazete Okuma Aligkanligi
Baba Hayir |Internetten Basili | Toplam
Egitim Ilkokul |3 0 2 5
Durumu
Lise 5 0 1 6
Lisans 1 1 1 3
Lisans 0 1 0 1
Ustii
Toplam 10 2 4 14

3.4.5. internet Kullanimi

Internet kullanimi bugiin ¢agdas gelismelerin takip edildigi en énemli mecra
haline gelmistir. Goriisme yapilan on alt1 annenin sekizi hi¢ internet kullanmadigin
ya da kullanmay1 bilmedigini ifade ederken, besi giinde bir saat civarinda internette
vakit gegirdigini belirtmektedir. Ug anne ise giinde bir ila ii¢ saat arasinda internette

vakit gecirdigini belirtmektedir.

Tablo 3. 27: Goriismeci Anne internet Kullanimi Aliskanliklar

Internet Kullanimi Anne | Toplam
Hic 8 8
Giinde 1 Saat 5 5
Gilinde 1-3 Saat 3 3
Toplam 16 16
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3.4.6. Ev Isleri Yaptirma Durumlar:

Cocugun vyetigkinlik hayatinda kendi kendine yetebilmesi i¢in gerekli
becerilerin kazandirilmasinda aile iiyelerinin ¢ocugun yasina, fiziksel ve zihinsel
ozelliklerine uygun isleri vermesi dnemlidir. Cocugun kendine uygun olan isleri
yapmast onun hem sosyal hayatinda hem de egitim hayatinda daha basarili olmasini

saglayacak ve ¢ocugun 6zglivenini artiracak bir nitelik tagimaktadir.

Cocuga evde verilen basit isler cocugun zamanini daha iyi kullanma becerisi
kazandigi, bazi fiziksel yeterlilikler kazandigi, ev ddevlerini diizenli yapmasinda
fayda sagladigi gibi nedenlerle anneler ve Ogretmenler tarafindan olumlu
karsilanmaktadir. Goriisme yapilan annelere yoneltilen c¢ocugunuza evde is

yaptirtyor musunuz? sorusuna on bes anneden onu evet yanitini vermistir.

Tablo’da goriildiigii lizere Tiirkiye ortalamasinin iizerinde puan alan dort
cocugun tamaminin evde ev isleri yaptig1 belirtilirken, Tiirkiye ortalamasinda puan
alan iic ¢ocuktan ikisi evde is yaparken, biri evde hi¢ i yapmamakta, Tiirkiye
ortalamasimin altinda puan alan sekiz ¢ocuktan dordii ev isleri yaparken dordi
yapmamaktadir. Goriisme yapilan iki Okul Aile Birligi Baskanindan da yaslar1 ne

olursa olsun ¢ocuklarina evde is yaptirdiklari cevabi alintyor.

Tablo 3. 28: Ailenin Cocuga Ev Isi Yaptirma Durumlari ile TEOG Sonuclar
Arasindaki Tliski

Ev Isleri TEOG Siralamasi Toplam
Yaptirma Tiirkiye Tiirkiye Tiirkiye
Durumu Ortalamasinin Ortalamas1 | Ortalamasinin

Ustii Altinda
Evet 4 2 4 10
Hayir 0 1 4 5
Toplam 4 3 8 15

Cocuklarin ev isi yapma durumlarmin TEOG puanlari tizerinde belirleyici bir

unsur olmadig1 goriiliirken, ¢cocuklarin evde is yapma big¢imlerinin sosyo-ekonomik
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duruma gore farklilik gosterdigi anlasiliyor. Goriismeci Anne 1 oglunun bulagiklar
bulasik makinesinden ¢ikarmak, ¢opii atmak, ufak tefek eksiklerde markete gitmek,
odasini toplamak ve misafir geldiginde masay1 kurmak ve ikramlara yardimci olmak
gibi gorevleri oldugunu sdylerken, besinci sinifa giden ogluna da yasina uygun isler
yaptirmaya ¢alistigini belirtmektedir. Goriismeci Anne 2 de kizinin ve dokuz
yasindaki oglunun yemek masasini kurarken kendisine yardim ettiklerini, odalarin
kendilerinin topladigini ve ddevleri olmadigi zaman yaslarina uygun sekilde evde
temizlik de yaptirdigini belirtmektedir. Goriismeci Anne 9 ve Goriismeci Anne 8 de
cocuklarmin odalarin1 toplamak ve yemek masasinin kurulmasi ve toplanmasindan

sorumlu olduklarin1 belirtiyorlar.

Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’nun birincisi olan ¢ocugun annesi
Goriismeci Anne 4 da tiim ¢ocuklarina evde agir olmayan isleri yaptirdigini, simdi
hepsinin kendiislerini yapabildigini bunu da onlara is yaptirmasinin sonucu oldugunu
anlatmaktadir. Gériismeci Ogrenci 13’in annesi ogluna sorumluluk kazandirmak igin
ev isleri yaptirdigini belirtirken, kendi kocasinin evde hi¢ is yapmadigini bu yiizden
oglunun ve kizinin erkek kadin isi ayirt etmeden biitiin isleri yapabilecek yeterlilige
sahip olmasmi istedigi i¢in cocuklarmin her ikisine de yaslarina uygun isler
yaptirmaya calistigim belirtmektedir. Universiteye gittiginde yaninda kendisinin
olamayacagini bu yiizden kendi islerini yapmasi gerektigini diislindiiglinii belirtirken,
bu sayede oglunun karsi cinse saygili bir sekilde yetisecegine de inanmaktadir. Bu
diisiincenin karsisinda goriisme yapilan ve Tiirkiye ortalamasinin altinda puan alan
iki erkek cocugun annesi kiz ¢ocuklarina evde is yaptirirken erkek ¢ocuklarina i
yaptirmadiklarini anlatmaktadirlar. Ayni sekilde Goriismeci Anne 11 da ogluna hig is

yaptirmadigini belirtirken, onun kizlarina da is yaptirmadig1 anlagilmaktadir.

Ailelerin ¢ocuklara ev isi yaptirma durumlar alt sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerde farklilik gosterdigi anlasilmaktadir. Cocuklarin ev islerinden ve yemek
yapmak gibi daha agir islerden sorumlu oldugu anlasilmaktadir. Gériismeci Anne 5
Ogretmenlerin c¢ocuklarimiza evde is yaptirmaym uyarisinda bulundugunu da
belirterek kizinin kendisinden daha giizel yemek yaptigini derslerine de calistigini

ifade etmektedir. Goriismeci Anne 10 de yemek yapmay1 heniliz bagaramasa da ev
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islerinde ¢ok titiz oldugunu ve kizinin kendisinden daha iyi temizlik yaptiginmi

sOylemektedir.

Ailelerin 6nemli bir kismi ¢ocuklarina sorumluluk kazandirmak igin evde is
yaptirdiklarmi ve bunu yaparken ¢ocuklarinin yaglarina uygun isler segmeye gayret
ettiklerini belirtmektedirler. Goriigmeci annelere ek olarak Okul Aile Birligi Baskan1
Okul Aile Birligi Bagkan1 1 de benzer ifadeler kullanarak yapilan isin ¢ocugun
sorumluluk bilincini artirdigini diistinmektedir. “Ben simdi ii¢ yasindaki ogluma da
basladim i yaptirmaya, her aksam tabagini ¢épe styirir, oyuncaklarini kendisi toplar,
onun boyuna uygun aski yaptim kendi ceketini kendisi giyip ¢ikarsin diye, her sabah
belki on bes dakika kapida bekliyorum onun ayakkabilarint ve ceketini giymesi i¢in

ama kendi islerini yapmasini ve sorumluluk kazanmasini istiyorum.”

Baz1 durumlarda ailelerin istemesine ragmen ¢ocuklarin evde is yapma
konusunda goniilsiiz oldugu i¢in ya da ailelerin ¢ocuklarina kiyamadiklari igin is
yaptirmadiklar1 anlasiliyor. Gériismeci Ogrenci 12°nin annesi ise iki ¢ocuklarindan
17 yil sonra dogan kizlarina kiyamadiklarin1 bu yiizden evde onun yatagini bile

kendilerinin topladigin1 belirtmektedir.
3.4.7. Ev Disinda Cocugun Denetimi

Cocugun ev odevlerinin kontrolii kadar 6nemli olan bir diger konu da
cocugun evin disinda gecirdigi saatlerde ¢cocugun denetlenmesi durumudur. Sigara,
alkol ve diger zararli aligkanliklar edinmelerine yol agacak durumlarin engellenmesi
icin ailelerin c¢ocuklarin arkadaglik ettikleri kisileri tanimalari, ev disinda
olduklarinda gittikleri mekanlar1 bilmeleri énemlidir. Okulun ve evin bulundugu
mekan da ¢ocugun giivenligi agisindan 6nem teskil etmektedir. Bu nedenle ailelere
bulunduklar1 bolgenin ¢ocuk yetistirmek acisindan avantaj ve dezavantajlari olup
olmadig1 soruldugunda Ardahan ve Karabiik’iin cografi ve toplumsal sartlar1 geregi

farklilastig1 anlasilmaktadir.

Ardahan’da ¢ocuklarin spor yapabilece§i, oyun oynayabilecegi mekanlar

bulunmazken, Karabiik’te neredeyse tiim mahallelerde kiigiik spor alanlar1 ve parklar
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oldugu goriilmekte ve aileler tarafindan da bu durumlara vurgu yapilmaktadir.
Ardahan’da okullar disinda hicbir yerde ¢ocuklarin basketbol ve futbol gibi oyunlar
oynayabilecegi bir alan yokken Karabiik’te neredeyse her mahallede basketbol sahasi

bulunmaktadir.

Ardahan ve Karabiik’te merkezde yer alan okullarda okuyan cocuklarin
aileleri kendi yasadiklar1 mahallenin avantajlarina vurgu yaparken c¢evrede yer alan
okullarda egitim alan ailelerin ¢ocuklar1 mahallelerinde yasanan adli olaylardan,
kiiciik yastaki cocuklarin sigara ve alkol kullanimindan bahsetmekte ve ¢ocuklari
icin endiselendikleri anlagilmaktadir. Ardahan 23 Subat Ortaokulu’nda okuyan
Goriismeci Ogrenci 3’m annesi ¢ocugunu her zaman kontrol ettigini belirtirken,
Goriismeci Ogrenci 3 ise kotii alisgkanlik edinmemesi i¢in yazlar1 gonderildigi kdyde
ava gittigini ve burada arkadasinin abisine ait olan silahla atis yaptigini ve karga
falan vurduklarini anlatirken bunun kendisi i¢in bir tehlike olmadigini s6ylemektedir.
Koyde dedesinin hayvanlariyla ilgilenen ¢obanin ona tiifek kullanmay1 6grettigini
anlatmaktadir. Arkadaslariyla nasil zaman gegcirdigi soruldugunda sokakta bulduklari
bozuk bisikletleri mahallelerindeki barakada tamir ettiklerini ve onlart sattiklarini
anlatmaktadir. Bazen birlikte araba siiriiyoruz cevabini veren on dort yasindaki
Goriismeci Ogrenci 3, araba kullanmayi babasinin dgrettigini ve istediginde
arkadagslariyla gezmesi i¢in babasinin arabayi verdigini sdylemektedir. Ayni
zamanda Genglik Merkezi’nde boks yapan Gériismeci Ogrenci 3 bir defa sokakta bir
arkadasini dovdiigiinii ve bu ylizden sokakta yasitlarinin kendisinden korktugunu

anlatirken bu durumun hosuna gittigini de agiklamaktadir.

Gériismeci Ogretmen 4 cocugun ev disinda denetimsiz olmasinin siirekli hale
gelmesiyle birlikte ciddi sorunlarin da beraberinde gelecegini ifade etmektedir.
Cocugun hangi ortamlarda kiminle gezdiginin Onemine deginen Goriismeci
Ogretmen 4, disarida gezerken cocugun yikik dokiik harabe bir binada sigara
igebileceginin, farkli eylemlerde bulunabileceginin altin1 ¢izmektedir. Cocugun
ozellikle kotii arkadasliklar edinmesi ve olumsuz durumlari yasamaya baglamasiyla

birlikte ailesine yalan sdylemeye baslayacagini ve bunun da 6nemli sorunlarin
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baslangici olacagini bu yiizden ¢ocugun evin disinda nasil zaman gegirdiginin aileler

tarafindan kontrol edilmesi gerektigini diistinmektedir.

Gortismeci Anne 13 mahalledeki ¢ocuklarin tek dal sigara alabildiklerini, bir
sise biray1r pet bardaklarla boliserek ictiklerine sahit oldugunu anlatmaktadir.
Tanidig1 ¢ocuklarin ailelerine sdyledigini kimisinin 1ilgilendigini kimsinin
ilgilenmedigini, ayn1 sekilde ¢cocuklara satis yapan bakkali uyardigini ancak bakkalin
inkar ettigini soylemektedir. Cocugun Ogretmenleri tarafindan da siirekli
cocuklarmin pesinden kosan bir anne olarak nitelenen Goriismeci Anne 13 bu
ylizden siirekli olarak cocugunun pesinde oldugunu, sik sik okula gelip gittigini

cocugunun devamsizlik yapip yapmadigini kontrol ettigini anlatmaktadir.

Goriismeci Anne 11 erkek cocugu oldugu i¢in evde ¢ok fazla tutamadigini,
arkadaslariyla disarida oynamak istedigi icin mahallelerinde oyun oynadiklarini
ancak kendisinin ¢ocugunun bir kavgaya karigmasini, zarar gérmesini istemedigi i¢in
stirekli takip ettigini belirtmektedir. Mahalledeki ¢ocuklarin kavgaci ve kiifiirbaz
olduklar1 icin merkezdeki okula gonderdiklerini belirtmesine ragmen oglunun
Ogretmeni ise Ogrencisinin ¢ok iyi bir ¢ocuk olmasina ragmen bulundugu ortama
bagli olarak siirekli kiifiir ettigini ve yasadig1 ortamin aligkanliklarini okula tasidigini
belirtmektedir. Goriismeci Anne 11 ¢ocugunun 6zgiiveni yiiksek bir cocuk oldugunu
anlatirken tek bagina yarim saat uzakliktaki Safranbolu’ya gezmeye gittigini, istedigi

her seyi yapabildigini anlatmaktadir.

Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu 6gretmenlerinden Gériismeci Ogretmen
5 1se ailelerin c¢ocuklarini denetlemedikleri gibi karistiklar1 olaylarda da onlari
desteklediklerini belirtmektedir. Okul i¢inde ya da disinda ¢ocuklarin birbirleriyle
kavga ettikleri zaman kendilerinin ¢ocuklarla konusmaya ¢alistiklari durumlarda bile
engellendiklerini aktarmaktadir. Babalar gelip bize siz karismayin, benim ¢ocugum
onu dovecek diyebiliyor. Aileler ¢ocuklarini olumsuz kosullardan korumak igin
denetlemedikleri gibi onlar1 siddete tesvik edebildiklerini, ancak dgretmenlerin her
seye ragmen c¢ocuklara miidahale ettigini, eger Ogretmenler olmasa mahalledeki

olaylarin daha da biiyliyebilecegini anlatmaktadir.
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Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarinin kimlerle
arkadaslik ettiklerini bildikleri, gittikleri mekanlar hakkinda bilgi sahibi olduklari
anlasiliyor. Ailelerin verdikleri cevaplarla ¢ocuklarin verdikleri cevaplar arasinda
herhangi bir tezatlik olmadig1 goze ¢arpmaktadir. Esi asker olan Goriismeci Anne 2
kizinin yakin arkadasiyla ordu evine gittigini, Gorlismeci Anne 1 siklikla
birbirlerinin evinde zaman geciren iki arkadasiyla birlikte oglunun bir kafeye
gittigini, Goriismeci Anne 8 ve Gorligmeci Anne 9’un da cocuklarinin yakin
arkadaslariyla birlikte sinemaya ve belli kafelere gittigini belirtirken ¢ocuklar da ayni

seyleri sdylemektedirler.

Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerin ¢ocuklart kendi mahallelerinde
arkadaslariyla zaman gecirdiklerini anlatmaktadirlar. Anlatilan olumsuz kosullar
karsisinda aile denetimi olmayan ¢ocuklarin kolaylikla zararli aligkanliklar

edinebilecegi sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Cocuklarin aile kontroliiniin digina ¢iktiklar: bir alan olan mekanlardan biri de
internet kafelerdir. Internet kafede gecirdigi zaman ve girdigi sitelerin kontrolii
yapilamadigr icin c¢ocuk ig¢in tehlikeli olabilecek durumlarin ortaya c¢ikmasi
muhtemeldir. Internet kafeye gidip gitmedikleri sorusu yéneltilen on bes ¢ocuktan
biri Tirkiye ortalamasinda olan dordii Tiirkiye ortalamasmin altinda olan bes
cocugun tamami erkektir. Goriisme yapilan kiz ¢ocuklarinin hi¢ birinin internet
kafeye gitmedikleri anlasilmaktadir. Evlerinde internet baglantis1 olan ¢ocuklarin
internet kafeye gitmeyi tercih etmedigi anlasilirken, evinde internet baglantis1 olmasa
da kiz cocuklarinin ailelerinin de kendilerinin de internet kafeye gitmeyi tercih
etmedigi anlasilmaktadir. Okul dis1 zamanlarda {icretli bir iste ¢alisan Goriismeci
Ogrenci 7 tatil olan Pazar giinleri mutlaka bir saatligine internet kafeye gittigini
sOylemektedir. Yasitlarinin pek ¢ogundan farkli olarak ¢alismak durumunda olan ve
evlerinde internet baglantisi olmayan bu ¢ocuk i¢in internet kafeye gitmek kendine

ait bir zaman gegirme pratigi haline gelmistir.
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Tablo 3. 29: Cocuklarin Internet Kafeye Gitme Durumlari

Cocuk Cinsiyet
Internet Kafeye Gitme Durumu Erkek [Kiz Toplam
Evet |TEOG Tirkiye Ortalamasi 1 1
Siralamasi
Tirkiye Ortalamasinin Altinda |4 4
Toplam 5 5
Hayir | TEOG Tiirkiye Ortalamasimin Ustii 2 2 4
Siralamasi
Tiirkiye Ortalamasi 0 2 2
Tiirkiye Ortalamasinin Altinda |0 4 4
Toplam 2 8 10

3.4.8. Veli Toplantilarina Katihm

Ailenin cocuguyla ilgilenmesi dolayisiyla ¢ocugun akademik basarisini da
artiracak bir 6zellige sahiptir. Odev kontrolii, cocukla dersler hakkinda sohbetler
sonucu ¢ocugun hangi derste ya da hangi konularda eksik oldugu tespit edilerek aile
tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Evde ¢ocugun derslerine ilgi gosterilmesi
kadar 6nemli bir konu olan veli toplantilarina katilim ya da ¢ocugun 6gretmenleriyle
yapilan goriismeler de cocugun akademik basarist ve kisisel gelisiminde 6nemli bir
konu oldugu goriigme yapilan Ogretmenler tarafindan Onemsenmektedir.
Ogretmenlerin ¢ocugun eksigine yonelik karsilarinda muhatap bulamadiklarini bu
ylizden cocuklarin da derslerine karsi ilgisiz olduklar1 ya da tek baslarina ne

yapacaklarini bilemedikleri i¢in basarisizliga siiriiklendiklerini belirtmektedirler.

Ailelere veli toplantilarina katilip katilmadiklar1 ya da anne mi katiliyor baba
m1 katiliyor sorusu karsisinda ¢cocuklardan on birinin sadece annesi veli toplantilarina

katilirken, ikisinin babas1 katilmakta, birinin anne ya da babasindan hangisi uygunsa

161



katildig1, bir Ogrencinin annesinin de higbir veli toplantisina katilmadigi

anlagilmaktadir.

Tablo 3. 30: Veli Toplantilarina Katilm Yiizdeleri

Siklik | Yiizde |Gegerli Yiizde |Birikimli Yiizde
Anne 11 16,7 68,8 68,8
Baba 2 3 12,5 81,3
Anne-Baba 1 1,5 6.3 87,5
Hay1r 1 1,5 6,3 93,8
Anne ya da Baba |1 1,5 6,3 100
Toplam 16 242 100

Yilda en az iki kez diizenlenen veli toplantilar1 disinda da cocugunun
durumunu takip etmek iizere ailelerin 6gretmenleriyle goriisme yapmast gerektigini
diistinen 0gretmenler velisi okula gelen ¢ocuklarda ailenin tutumuna bagli olarak
¢ogu zaman gecici de olsa bir diizelmeyle karsilagtiklarini belirtmektedirler.
Cocugun bu siirecte arkadaslar1 ve Ogretmenlerine karst daha saygili davrandig,
derslerine daha fazla ilgi gdsterdigini belirtmektedir. Ancak baz1 durumlarda velinin
okul icinde &gretmenlere karsi olumsuz tutumunun da aksi yonde etki yaratarak
cocugun davraniglarinin daha olumsuz bir seyir izlemesine neden oldugunu
belirtmektedirler. Bazi ¢ocuklarin ailelerini hicbir veli toplantisinda gérmediklerini,
hatta ¢ocukla ilgili sorunlu bir durumda bile aileye ulasamadiklarini, telefon
numaralarint degistiren velilerin 6nemli bir kisminin okula yeni numaralarini
bildirmedikleri i¢in de sorun yasadiklarim belirtmektedir. Ozellikle Tiirkiye
ortalamasimin altinda yer alan ¢ocuklarla goriisme yapilmak istendiginde ailelerin
okula verdikleri telefon numaralarinin kullanilmadigi anlasilmistir. Karabiik Merkez
Atatiirk Ortaokulu Ogretmeni “gdriiyorsunuz degil mi? Okulda gocuklarin basina bir

sey gelse kimseye ulagsamayacagiz.” diyerek durumu vahametini gostermektedir.

Karabiik Fevzi Cakmak Ortaokulu 6gretmenlerinden Gériismeci Ogretmen 3

ailelerin ¢ocuklarma biz ¢ektik siz ¢ekmeyin, okuyun memur olun dediklerini ancak
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bu durumun c¢ocuklar i¢in soyut kaldigini onlarin hayatinda bir yeri olmadig i¢in bir
etki yaratmadigini belirtmektedir. Ailelerin ¢ocuklarinin  hayalleri {izerine
konusmasi, onlarin hayallerine ortak olmasinin ve bu konuda onlar

desteklemelerinin ¢ocuklar agisindan daha etkili olacagi goriisiindedir.

“Yardimci olmaya ¢alisanlar da var. Onlar okula ilgi duyan insanlar,
belki gelir diizeyi diisiik ama bunu bir sekilde belki kendi durumundan yola
cikarak biz boyleyiz en azindan siz kurtulun diisiincesinden yola ¢ikarak
cocuklarmin daha iyi sartlarda yasamasmi isteyen veliler var. Ilgi
gosteriyorlar ama egitim durumlariin yetebildigi kadariyla cocuklarina

yardime1 olmaya calistyorlar.” (Goriismeci Ogretmen 4)

3.4.9. Ortaogretim Kurumlar Tercihi ve Farklar1 Hakkindaki Bilgi

Diizeyleri

Cocuklarin gelecekteki hayatlarint belirleyecek donliim noktalarindan biri
konumunda olan TEOG sinavi uzun siireli ¢alisma gerektiren 6gretmen, 6grenci ve
aile igbirliginde siirdiiriilmesi gereken bir yaristir. Cocuklarin gidecekleri
tiniversiteleri, sececekleri mesleklerin 6nemli dl¢lide belirleyicisi olacak ortadgretim
kurumlarmin kapisi bu smavla agilmaktadir. Sadece 6gretmenlerin ve 6grencilerin
konu hakkindaki bilgi diizeyi yeterli degildir. Cocugun stresle bas etmesinde,

derslerdeki eksikliklerinin giderilmesinde koordineli olarak ¢alismak zorunludur.

Goriisme yapilan on bes anneye yoneltilen ortadgretim kurumlari arasindaki
farklar1 biliyor musunuz? sorusuna sadece bes anne evet cevabini vermistir. Geriye
kalan on anne konu hakkinda bir fikre sahip degildir. Sadece en iyi lisenin Fen Lisesi
oldugunu soylemektedirler. Cocuklarin ilgileri ve yetenekleri dogrultusunda
diizenlenen bu liseler iiniversiteye gonderdikleri Ogrenci sayist baglaminda
degerlendirilerek basar1 kriteri de bu yonde degerlendiriliyor. Cocugu Tiirkiye
ortalamasimin altinda olmasma ragmen cocugunuzun hangi liseye gitmesini tercih

ediyorsunuz? Sorusuna neredeyse tiim aileler Fen Lisesi cevabini vermektedir.

163



Ardahan 23 Subat Ortaokulu’nda Tiirkiye ortalamasinin iizerinde sonug¢ alan
iki 6grenci de Ardahan disinda bir lisede Fen Lisesi okumay1 tercih ettiklerini
belirtirken, Karablik Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda egitim alan ve Tirkiye
ortalamasinin tizerinde puan alan iki 6grenci de Karabiik de egitimlerini stirdiirmek
istediklerini belirtmektedir. Ogretmenlerin de belirttigi gibi TEOG’dan iyi sonug alan
ogrencilerin Ardahan disinda okumaya goénderildigi bilgisini Ardahan’da yasayan
aileler de desteklemektedir. Ozellikle devlet memurlarmin ¢ocuklarmin egitim
stirelerini hesap ederek Dogu Hizmetlerini yerine getirdiklerini, ¢ocuklar1 liseye
baslamadan 6nce Ardahan’dan ayrildiklarini belirtmektedirler. Karabiik’te ailelerin
tamami ¢ocuklarinin Karabiik’te egitime devam edeceklerini sdylemektedirler.
Ardahan ve Karabiikk’iin ulusal smnavlardaki siralamasi bu konuda etkili olurken,

diger taraftan Ardahan’in liniversite sinavlarindaki bagsarisizligini1 da agiklamaktadir.

Cocuklara da yoneltilen ayni1 soruya Tiirkiye ortalamasinin {lizerindeki dort
cocuktan iicli sayisala ilgi duyduklarini bu yiizden Fen Lisesi’ne gitmek istediklerini
belirtirken, ¢ocuklardan biri Karabiik’te Sosyal Bilimler Lisesi olsaydi orayi tercih
etmek isteyecegini ancak ailesinin Fen Lisesi konusundaki israr1 nedeniyle Fen
Lisesine gitmek zorunda oldugunu belirtmistir. Ailesiyle bu durumu konusmasina
ragmen ailesinin onu bu konuda ikna etmeye calistiklari i¢in kendisinin de tamam

dedigini ifade etmektedir.

Tiirkiye ortalamasinin iizerinde puan alan Goriismeci Ogrenci 1, dncelikli
tercihinin Galatasaray Lisesi olmasina ragmen ilk sinavda yaptigi iki yanlis
nedeniyle bu sansin1 kacirdigini, 6zellikle ikinci TEOG sinavinin ¢ok basit olmasi
nedeniyle binlerce Tiirkiye birincisi ¢ikacagi i¢in zaten o iki soruyu da yapsa
kazanma sansmmin c¢ok az olacagint bildigi icin Fen Lisesini tercih ettigini

sOylemektedir.

Ailelerin bilgi diizeyi yiikseldik¢e cocuklarmin lise tercihleri iizerindeki
fikirlerinde de degisiklik olusuyor. Cocugunun TEOG sonuglarim1 hesaplama
islemini yapabilen bu aileler Tiirkiye genelinde en iyi okullar1 arastirdiklarini

oncelikli olarak buralar tercih etmek istediklerini belirtirken, Karabiik’teki aileler
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Karabiik’teki okullarin son derece iyi oldugunu bu yiizden yaslar1 daha kii¢iik olan

cocuklarinin Karabiik’te egitimlerine devam etmesini istediklerini belirtmektedirler.

Ailelerinin Fen Lisesine gitmesini istedikleri ¢ocuklarin sadece dordii Fen
Lisesini tercih edebilecek bir puani elde ederken, {iclii Anadolu Lisesine gidebilecek
puan1 almis, digerleri ise Meslek Liselerine gidebilecek puanlari elde etmislerdir.
Annesinin en iyi okula gitsin istiyorum cevabm verdigi Gériismeci Ogrenci 7,
ticretli bir iste ¢calismasinin da etkisiyle hangi liseye gitmek istiyorsun? sorusuna

“berber olacagim ben” cevabini vermistir.
3.5. Ogrenciler

Egitim sisteminin ilk muhatab1 olan ¢ocuklar pek c¢ok aragtirmada cesitli
nedenlerle arastirmanin disinda tutulmustur. Bu arastirmada ¢ocuklarin egitime ve
egitim sistemine bakislari, smavlara ve O&gretmenlerine yonelik diisiinceleri
incelenmeye calisilmistir. TEOG sinavina giren 15 ¢ocuk ve ayni yastaki engelli 1
cocukla yapilan goriismelerden elde edilen sonuglara yonelik bilgiler ile ¢gocuklarin
egitimdeki bagarilarina ya da basarisizliklarina neden olan etkenler ortaya

koyulmustur.
3.5.1. TEOG Siralamasi

Aragtirma esnasinda goriisme yapilan on altt §grenciden on besi TEOG
sinavina girmis ve “Tiirkiye Ortalamasimnm Ustii, Tiirkiye Ortalamas:1 ve Tiirkiye
Ortalamasinin  Altinda” seklinde kategorilendirilmistir. Goriisme yapilan tim
ogrenciler on dort yasindadir. Goriisme yapilan on altinct 6grenci de on dort yasinda
olmasma ragmen yasadig1 saglik sorunlari nedeniyle dort kez ameliyat ge¢irmis,
okula ge¢ baslamis ve bir sey Ogrenemedigi i¢in ailesi tarafindan simif tekrari
yaptirilmistir. Zihinsel engeli olmayan bu c¢ocuga diger ¢ocuklara benzer sorular
sorulmus, ayni zamanda engelinin egitim yasamini nasil etkiledigi, egitim
kurumunun yapisinin hayatin1 zorlastirtp zorlastirmadigi, okullarinda engellilere
yonelik ¢alisma yapilip yapilmadigr tespit edilmeye c¢alisilmistir. Bunun disinda

TEOG sinavina girmis on bes ¢ocuga akademik basarilarina etki eden faktorler tespit
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edilmeye calisilmistir. Tabloda goriisme yapilan on bes ¢ocugun TEOG siralamasi
gosterilmektedir. Tiirkiye ortalamasinda yer alan dort cocuktan ikisi Ardahan’in
birinci okulu olan 23 Subat Ortaokulu’nda okumaktadir. Diger ikisi ise Karabiik’te
birinci sirada yer alan Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda okumaktadir. Tiirkiye
ortalamasinda puan alan ii¢ ¢ocuktan biri Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda
egitim alirken, ikisi Karablik Fevzi Cakmak Ortaokulu’nda egitim almaktadir.
Tiirkiye ortalamasinin altinda yer alan sekiz ¢ocuktan biri Ardahan 23 Subat
Ortaokulu’nda, tigli Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda diger dordiinden ikisi
Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda, ikisi de Karabiik Fevzi Cakmak
Ortaokulu’nda okumaktadir.

Tablo 3. 31: Ogrencinin TEOG Diizeyi

Gegerli | Birikimli
Siklik | Yizde | Yiizde | Yiizde

Tiirkiye Ortalamasinin Ustii 4 25 26,7 26,7
Tiirkiye Ortalamasi 3 18,8 |20 46,7
Tiirkiye Ortalamasinin Altinda |8 50 53,3 100
Toplam 15 93,8 |100

3.5.1. Anne-Baba Egitim Durumu

Gorlisme yapilan Ogrencilerin anne baba egitim durumlarina bakildiginda
Tiirkiye ortalamasinin {izerindeki dort ¢ocugun annesinin de lisans mezunu oldugu
aynm1 zamanda calistiklar1 tespit edilmistir. Bu dort ¢ocuktan ii¢liniin annesinin de
Ogretmen olmasi ¢ocuklarinin egitim hayatinda onlara rehberlik etmeleri agisindan
da cocuklara avantaj saglamaktadir. Egitim diizeyi diisik olan annelerin aym
zamanda ev hanimi olmasi ev ekonomisine katkisinin olmamasi da baska bir agidan
cocuklarin egitim hayatin1 olumsuz ydnde etkilemektedir. Tiirkiye ortalamasinin
altinda yer alan iki cocugun annesi okuma-yazma bilmemektedir. Iki cocugun annesi

ilkokul, ikisinin annesi ortaokul, diger ikisinin annesi de lise mezunudur. Lise
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mezunu olan iki anneden biri A¢ik Ogretim Lisesi’ni evlendikten sonra kizlarmnin

istegiyle bitirmistir.

Tablo 3. 32: TEOG Siralamasi ve Anne Egitim Diizeyi Arasindaki liski

TEOG Siralamast

- Tiirkiye Tiirkiye
Anne Egitim Ortalamasinin | Tlirkiye Ortalamasinin
Durumu Ustii Ortalamasi | Altinda Toplam
Okur-Yazar Degil |0 0 2 2
Ilkokul 0 3 2 5
Ortaokul 0 0 2 2
Lise 0 0 2 2
Lisans 4 0 0 4
Toplam 4 3 8 15

Tablo 3.13’tedgrencilerin babalarinin egitim durumlar1 verilmistir. Tiirkiye
ortalamasinin iizerinde olan ¢ocuklarin {i¢liniin babas1 lisans mezunu, biri lisansiistii
egitim mezunudur. Tiirkiye ortalamasinda olan ¢ocuklardan birinin babasi ilkokul
mezunu iken ikisinin babasi lise mezunudur. Tiirkiye ortalamasinda ve altinda olan
cocuklarin hicbirinin babasi lisans egitimi almamistir. Anne ve babalarin egitim
diizeylerine bakildiginda anne ve babanin egitim durumlarinin birbirine yakin olmasi
ve her bir {ist basamaga ylikselis ¢cocuklarin ulusal sinav sonuglarini 6nemli oranda

etkilemektedir.
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Tablo 3. 33: TEOG Siralamasi ve Baba Egitim Diizeyi Arasindaki iliski

Baba Egitim TEOG Siralamasi

Tiirkiye Tiirkiye

Ortalamasinin | Tlirkiye Ortalamasinin

Ustii Ortalamasi | Altinda Toplam
Okur-Yazar Degil 0 0 1 1
[lkokul 0 1 4 5
Lise 0 2 3 5
Lisans 3 0 0 3
Lisansiistii 1 0 0 1
Toplam 4 3 8 15
3.5.2. Kardes Sayis1

Anne babanin egitim durumu ¢ocuk sayisini da 6nemli oranda etkilemektedir.
Cocuk sayis1 fazla olan ailelerin ¢ocuklariyla ilgilenme bigimleri ve siireleri 6nemli
ol¢iide etkilenmektedir. TEOG sinavinda Tiirkiye ortalamasinin iizerinde puan alan
dort cocugun da iki kardes olduklari goriilmektedir. Goriisme yapilan aileler arasinda
en yiiksek gelir diizeyine sahip olan bu annelere tekrar ¢ocuk yapmak isteyip
istemedikleri soruldugunda hayat sartlarinin zorlugundan bahsederek, hayat daha
kolay olsaydi ve hepsiyle ayni oranda ilgilenebileceklerine inansalar tekrar ¢ocuk
yapmak isteyebileceklerini sdylemelerine ragmen dort anne de tekrar cocuk
yapmayacagini ifade etmistir. Bu annelerden ikisinin iki ¢cocugu da erkek, birinin iki
cocugu da kiz olmasina ragmen erkek ya da kiz ¢ocuk talebinde bulunmadiklarini
ifade etmektedirler. Ardahan Merkez Atatiitk Ortaokulu’'nda ise durum
farklilagmakta, ¢ocuk sayisi artmakta ve erkek cocugu olmayan aileler tekrar ¢cocuk
sahibi olmak istemektedirler. Ardahan Merkez Atatiirk ailesinde goriisme yapilan
dort aileden birinin dort ¢ocugu, birinin yedi c¢ocugu, ikisinin de {ii¢ cocugu
bulunmaktadir. Yedi cocuklu olan anne erkek cocugu olmadigi i¢in kocasinin
istegiyle ¢cocuk dogurdugunu son ikisi ikiz olan ¢ocuklarindan birinin erkek olmasi

sayesinde tekrar cocuk yapmayacagini zaten doktorlarin da tekrar ¢ocuk yapmasini
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yasakladiklarin1 saglik durumunun bozuldugunu anlatirken, li¢ cocugu olan anneden
biri ligii de kiz oldugu icin erkek ¢ocugu olmasini istedigini bu yiizden tekrar hamile
oldugunu sdylemistir. Diger iki anne hem kiz hem de erkek ¢ocuga sahiptir ve tekrar

¢ocuk sahibi olmak istemediklerini belirtmektedirler.

Tablo 3. 34: TEOG Siralamasi ve Kardes Sayis1 Arasindaki Tliski

Kardes TEOG Siralamasi
Sayis1 Tiirkiye Tiirkiye
Ortalamasinin Tirkiye Ortalamasinin
Ustii Ortalamas1 | Altinda Toplam
2 4 1 1 6
3 0 1 5 6
4 0 1 0 1
6 0 0 1 1
7 0 0 1 1
Toplam 4 3 8 15

Cocuk sayis1 fazla olan ailelerde gelir durumunun diisiik oldugu dikkat ¢ekici
bir durumdur. Alt1 cocuklu olan aile bir oda bir salon olan bir gecekonduda yasarken,
yedi ¢ocuklu olan aile tek odal1 bir barakada yasamaktadir. Bu ¢ocuklarin kendilerine
ait bir odalar1 olmadig1 gibi kendi yataklar1 da bulunmamaktadir. Cocuk sayis1 fazla
olan ailelerin c¢ocuklarmin hem psikolojik hem de fizyolojik ihtiyaclarim
karsilamalar1 olduk¢a zordur. Bu durumu yedi ¢ocuk sahibi Goriismeci Anne 6
“mahallede az ¢ocugu olan kadinlar calisiyorlar, benim yedi tane biri yatalak ben
gidip ¢alisamiyorum. Kadinlar ¢alistigi zaman ¢ocuklarinin istediklerini alabiliyorlar,

biz alamiyoruz. Cocuklar her seyden eksik kaliyorlar” seklinde agiklamaktadir.
3.5.3. Anaokuluna Gitme Durumu

Erken cocukluk dénemindeki zihinsel uyaricilar ¢ocugun ¢ok yonlii gelisimi
ve ileriki yaslarmi da etkileyen onemli etkilere sahiptir. Bloom, insanin gelisim

evresindeki ilk dort yilin insan zekasinin % 50’°sini kapsadigini, 4-8 yas arasindaki
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dénemin % 30, 8-17 yas arasindaki siiregte de % 20’sinin gelistigini gostermektedir
(Erkan, 1998:22). Bu nedenle bes yas diizeyini kapsayan okul 6ncesi egitim ¢ocugun
gelecek hayatini da Onemli oranda etkilemektedir. Erken ¢ocukluk egitiminin
verildigi en 6nemli kurumlardan biri olan anaokullari ¢ocugun gelecek hayatinda

akademik ve sosyal bagarisini etkileyen dnemli bir 6zellige sahiptir.

Cocuklarin gelisim evrelerinin birbirini etkiledigi ve akademik ve sosyal
basarinin hayat boyu birbirini etkiledigi géz oniinde bulundurulursa okul 6ncesi
egitimin kisinin basarisinda énemli bir etkiye sahip oldugu goriilecektir. Tiirkiye gibi
etnik farkliliklar1 bir arada bulunduran iilkelerde {iilkenin egitim dilini 6grenme
basamag1 haline de gelen okul dncesi egitim son derece dnemli bir 6zellige sahiptir.
Cocuklarin okuma-yazma Ogrenme agamasina gectikleri ilkokuldan once egitim
dilini 6grenecekleri yer haline gelmektedir. Ozellikle aile i¢inde Tiirkce disinda bir
dil konusulan ¢ocuklar i¢in anaokuluna gitmek egitim yarisinda diger ¢ocuklarla esit

seviyeye ulasmay1 saglayacak yegane unsur olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Aragtirmaya katilan on alt1 ¢ocuktan on ikisinin okul 6ncesi egitim kurumu
olan anaokuluna gittigi goriilmektedir. TEOG smavina katilan on bes ¢ocugun
dordiiniin anaokuluna gitmedigi goriilmektedir. Bu dort c¢ocugun TEOG

ortalamalarinin Tirkiye ortalamasinin altinda kaldig1 goriilmektedir.

Tablo 3. 35: Anaokuluna Gitme Durumu

Gegerli | Birikimli
Siklik | Yuzde |Yizde |Yizde

Evet 12 18,2 75 75
Hayir |4 6,1 25 100
Toplam |16 24,2 100
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Tablo 3. 36: Anaokuluna Gitme Durumu ile TEOG Ortalamasi Arasindaki
Mliski

TEOG Siralamasi

Anaokuluna Gitme Durumu

Evet Hayir Toplam
Tiirkiye Ortalamasinin Ustii 4 0 4
Tiirkiye Ortalamasi 3 0 3
Tiirkiye Ortalamasinin Altinda |4 4 8
Toplam 11 4 15

3.5.4. Yabanci Dil Bilme Durumu

Kiiresellesen diinyada ve teknolojinin artan O6nemi karsisinda yabanci dil
bilgisine sahip olmak bireylerin daha etkili ve genis bir alanda iletisim kurmasini
saglamaktadir. Yabanci dil 6gretimi konusunda Tiirkiye’de dnemli sorunlarla karsi
karstya kalinmaktadir. Bu nedenle yabanci dil bilgisine sahip bireyler yetistirmek
icin ilkokullardan bagslayarak tiim egitim kurumlarinda Ingilizce egitimi
verilmektedir. Uzun yillar egitim almalarina ragmen Tiirkiye ortalamasinin {izerinde

puan alan dort cocugun disinda kalan on bir ¢ocuk da yabanci dil bilmemektedir.

Tablo 3. 37: TEOG Siralamasi ile Yabanci Dil Bilme Durumu Arasindaki Iliski

TEOG Siralamast

Yabanci Dil Bilme Durumu

Evet Hayir Toplam
Tiirkiye Ortalamasinin Ustii 4 0 4
Tirkiye Ortalamasi 0 3 3
Tiirkiye Ortalamasinin Altinda |0 8 8
Toplam 4 11 15
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Yabanci dil bilgisine sahip olan dort 6grenciden {icii ilkokulda gittikleri 6zel
okulda yogunlastirilmis Ingilizce dersi aldiklarini ve iyi derecede Ingilizce
bildiklerini sOylemektedirler. Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu’'nda okuyan
Goriismeci Ogrenci 8 “ben ilkokulda 6zel okulda dgrendim, ayrica babam da
Ingilizce biliyor ve evde onunla Ingilizce konusuyoruz, bu sayede kendimi
gelistirebildim.” seklinde nasil Ingilizce 6grendigini anlatmaktadir. Gériismeci
Ogrenci 1 de “besinci siniftayken Ingilizce ogretmenimizin oglu bize gelip
annemden matematik dersi altyordu, ben de onlara gidip Ingilizce dersi aliyordum”
diyerek Ingilizceyi 06zel ders alarak oOgrendigini soylemektedir. Annesi ise
bebekliginden itibaren Ingilizce ¢izgi film izlemesinin onun yabanci dil égrenimini
kolaylastirdigimi sdylemektedir. “Bir Ingilizce ¢izgi film kanali vard: kiigiikliigiinde,
siirekli onu izlerdi, paraya dolar derdi ¢ok giilerdik. Tiirkgeden 6nce Ingilizce ona
kadar saymay1 6grendi. Ogretmeni giinliik islenen konularla ilgili ciimle kurmalarini
istiyormus, diger cocuklar basit ciimleler kurarken bu Donald Trump’1 anlatiyormus.
Bu 6gretmeninin ¢ok hosuna gitmis c¢ok sevindim buna.” Cocugunun basarisi
konusunda mutlu oldugunu belirten bu anne oglunun ders almasi i¢in bagka bir
cocuga 6zel ders vermeyi kabul etmis olmasi ailelerin konuya verdikleri degeri de
gostermektedir. Sadece Devlet okulunda egitim almis olan diger on bir g¢ocuksa
yabanci dilde sohbet etme, yazi yazma ya da okuma becerisi konusunda iyi

olmadiklarinm ifade etmektedirler.

Yabanct dil egitimini 6zel okulda alan diger {i¢ cocuk resim, miizik, beden
egitimi dersi almadiklarin1 bu derslerin yerine haftada on alt1-on sekiz saat ingilizce

dersi aldiklarini séylemektedirler.
3.5.5. Teknolojik Aletlerle Vakit Ge¢cirme Durumlari

Teknolojik aletlerin kullanimi1 bugiiniin diinyasinda kag¢inilmaz hale gelmistir.
Ulkeler arasinda rekabete ortak olmak igin teknoloji kullaniminda ileri diizeye
yiikselmek Onemli bir sarttir. Gelecegin yetiskinleri olan g¢ocuklarin teknolojik
aletleri kullanabilmeleri de bu rekabette Tiirkiye’nin 6nemli bir avantaji olacaktir.

Ancak teknolojik aletlerin kullaniminda dikkat edilmesi gereken hususlardan biri

172



cocugun evinde herhangi bir teknolojik alete sahip olup olmadigi durumu, bu aletleri

hangi amaglarla ve ne kadar siireyle kullandig1 gibi durumlar 6n plana ¢ikmaktadir.

Yapilan goriigmelerde hi¢ bir ailenin evinde tablet, akilli telefon ya da
bilgisayardan herhangi birinin bulunmadigi durum yoktur. Dort ailenin evinde akilh
telefon ve bilgisayar bulunurken, aylik 350 TL gelire sahip olan ailenin evinde
sadece tablet vardir. Evinde akilli telefon ve tabletin ayni anda oldugu aile sayis1 iki
iken, sekiz aile tablet, akilli telefon ve bilgisayara aynm1 anda sahiptir. Gelir
durumlarinin teknolojik aletlere sahip olma durumlarini énemli 6l¢iide etkilemedigi

sonucuna ulagilmaktadir.

Tablo 3. 38: Teknolojik Aletlere Sahip Olma Durumu ile Gelir Durumu
Arasindaki Tliski

Teknolojik Tablet | Akillh Akilli  |Hepsi |Toplam

Aletlere  Sahip Telefon, |Telefon,

Olma Durumu Bilgisayar | Tablet

Gelir 350 1 0 0 0 1

Durumu | 1400 |0 0 0 1 1
1600 |0 0 1 0 1
1700 |0 1 0 0 1
2300 |0 1 0 0 1
3000 |0 1 1 2 4
4000 |0 1 0 0 1
5000 |0 0 0 1 1
7000 |0 0 0 2 2
8000 |0 0 0 2 2

Toplam 1 4 2 8 15

Ozellikle gocuklar tarafindan en fazla tercih edilen teknolojik alet olan akill
telefon goriisme yapilan on dort c¢ocugun tamaminda vardir. Bu ¢ocuklardan
Goriismeci Ogrenci 7 akilli telefonunu galisarak biriktirdigi parayla aldigim ifade

ederken, aylik 350 TL’lik gelire sahip olan ailenin ¢cocugu olan Gériismeci Ogrenci

173



6evde alt1 yasindaki erkek kardesine ait bir tablet oldugunu sdylemekte, ancak
kendisinin bu tabletle oynayamadigini sdylemektedir. Babasinin erkek kardesi icin
aldigin1 bu yiizden kardesinin tableti kimsenin kullanmasina izin vermedigini,

babasinin da zaten buna izin vermedigini belirtmektedir.

TEOG smavinda Tiirkiye ortalamasinin iizerinde puan alan dort ¢ocuktan iicii
akill telefonlarini birinci TEOG’daki basarilarinin 6diilii olarak almiglardir. Ailelerin
teknolojik aletlere bakisi ¢ocuklarinin onlarla gecirdikleri zamana bagli olarak ve
ailelerin biling diizeylerine bagl olarak degisiklik gostermektedir. TEOG doneminde
Goriismeci Ogrenci 1’in babasi evdeki bilgisayar1 hafta ici is yerine gotiiriip hafta
sonu oynamalart i¢in eve getirmig, Goriismeci Anne 2 her giin internet sifresini
degistirdiklerini belirtirken, Tiirkiye ortalamasinin iizerinde olan Gériismeci Ogrenci
9’da ailesinin kendisine oyun oynamasi i¢in sinirh siire tanidigini ceza almamak igin
bu kurallara uymak zorunda kaldigim belirtirken, Goriismeci Ogrenci 8 hem yiizme
sporuyla ilgilenip hem de TEOG’a calisirken ¢ok fazla internette zaman gecirme
sansinin olmadigini zaten kendisinin de internete ¢ok ilgisinin olmadigini daha ¢ok
babast ve kardesiyle birlikte spor karsilasmalarini izlediklerini belirmektedir.
Tiirkiye ortalamasinin altinda olmasina ragmen annesinden o6zel ilgi goren
Goriismeci Ogrenci 13 de TEOG déneminde evdeki internet baglantisini kapattiklar:

i¢cin kullanamadigini belirtmektedir.

Gorligmeci Anne 1 ¢ocuklarin teknolojik aletleri kullanmaya da ihtiyact
oldugunu belirtirken, TEOG bittikten sonra oglunu kisitlamadig1 i¢in oglunun
telefona adeta yapistigini ifade etmektedir. “simdi bunlar {i¢ arkadaslar birbirlerinin
evlerine gidip geliyorlar, buraya geldiklerinde bakiyorum, ii¢ii de ayr1 koselerde
ellerinde telefon. Ne yapiyorsunuz diyorum? Ortak oyun oynuyorlarmis, madem

bdyle oynayacaktiniz neden bir araya geldiniz diyorum?”

Evde internet baglantis1 olmasi durumu da g¢ocuklarin teknolojik aletlerle
zaman gecirme durumlarim etkilemektedir. Internet baglantis1 olmayan teknolojik
aletlerle zaman gecirme durumlar1 diismektedir. Goriisme yapilan on bes ailenin on
birinde evde internet baglantist bulunurken, dordiiniin evinde internet baglantisi

yoktur.
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Tablo 3. 39: TEOG Siralamasi ile Evde Internet Baglantis1 Olma Durumu

Arasindaki iliski
TEOG Siralamasi

Tirkiye Tirkiye
Evde Internet|Ortalamasinin Tiirkiye Ortalamasinin
Baglantisi Ustii Ortalamasi Altinda Toplam
Var 4 2 5 11
Yok 0 1 3 4
Toplam 4 3 8 15

Evde internet baglantis1 olup olmama durumunun gelir durumuyla baglantisi
incelendiginde aylik 350 ve 1000 TL gelire sahip iki aile diginda aylik 1600 TL geliri
olan aile ¢ocuklarinin smavi i¢in interneti kapattiklarini belirtirken, 3000 TL gelire
sahip olan aile de telefon hattina bagl interneti kullandiklarini belirtmektedir. Bu
durumda sadece iki ailenin ekonomik nedenlerden dolayi1 internet baglantisina sahip
olmadig1 goriilmektedir. Ayrica internet baglantisina sahip olmayan ve aylik 350 TL
gelire sahip olduklarii belirten kadinin ve aylik 1000 TL gelire sahip olduklarini
belirten kadin ve esinin okuma-yazma bilmedigi goriilmektedir. Okur-yazar olan ve
en az 1400 TL gelire sahip ailelerin tamami ya evde kendilerine ait internet
baglantisina sahiptir veya komsulariyla ortak kullandiklar1 internet baglantisina

sahiptir ya da telefonlarinda internet paketi bulundugunu ifade etmislerdir.

Tablo 3. 40: Evde internet Baglantis1 Olma Durumu ile Gelir Durumu
Arasindaki Iliskisi

_Evde Gelir Durumu Toplam
Internet 350[1000 1400|1600 |1700]2300]3000]5000|7000 8000
Baglantisi

Var 0 |0 1 0 1 1 3 1 2 2 11
Yok 1 |1 0 1 0 0 1 0 0 0 4

Ailelerin ¢ocuklarin internette gecirdikleri zaman konusunda sikayetci
olduklar1 anlasilirken c¢ocuklarin zamanit TEOG’dan 6nce ve sonra seklinde
ayirdiklart goriilmektedir. TEOG’dan 6nce sadece hafta sonlar bilgisayar ya da akilh

telefon kullanabilen Gériismeci Ogrenci 1TEOG’dan sonra giinde 4-5 saat
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kullanmaya bagladigin1 sOylemektedir.  Ailesinin kendisine telefon bagimlisi
oldugunu sdyledigini ve kendisinin de bu sekilde diisiindiiglinii belirten Goriismeci
Ogrenci 10de giinde sekiz saatten fazla internette zaman gegirdigini sdylemektedir.
TEOG siralamasindaki yerlerine bakilmaksizin tiim c¢ocuklarin teknolojik aletler
karsisinda  smirlandirilmadigi takdirde  zaman < methumunu  yitirdikleri
anlagilmaktadir. Aileleri tarafindan uyarilan ve teknolojik aletleri ellerinden alinan
cocuklar ailelerine kars1 asir1 israrci tavir sergileyerek cofu zaman istediklerini
aldiklarin1 belirtmektedirler. Aileler de ¢ocuklarina kiyamayarak geri verdiklerini

kabul etmektedirler.

Evlerinde herhangi bir teknolojik alet bulunmayan ve sadece kardesinin
oynayabildigi bir tablete sahip olduklarini belirten ¢ocuk disinda tim cocuklar
internette zaman gegirdiklerini belirtmektedirler. Geriye kalan on ii¢ ¢ocuktan biri
haftada birka¢ saat dizi izlemek ic¢in kullandigin1 bunun disinda internet
kullanmadigini belirtirken, biri de giinde sadece bir saat kullandigini belirtmektedir.
Goriisme yapilan on bes cocuktan on biri giinde bir saatten daha uzun bir zamani

internette gegirmektedirler.

Tablo 3. 41: TEOG Siralamasi ile internet Kullanimi Arasindaki Iliski

Internet  Kullanim | TEOG Siralamasi Toplam
Stiresi Tirkiye Tirkiye Tiirkiye
Ortalamasinin | Ortalamasi | Ortalamasinin
Ustii Altinda
Hig 0 0 2 2
Haftada Birkag Saat |1 0 0 1
Giinde 1 Saat 0 1 0 1
Giinde 1-3 Saat 1 4 5
Giinde 3-6 Saat 1 2 1 4
Gilinde 8 Saatten |0 0 1 1
Fazla
Aksamlari 1 0 0 1
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Cocuklarin internette genellikle sosyal medyada dolastiklari, dizi izledikleri,
oyun oynadiklart gériiliiyor. Goriismeci Ogrenci 13 ise youtube’dan videolar
izleyerek bilgisayar tamiri hakkinda bilgiler edindigini ve kendisinin bilgisayar tamir
etme becerisine sahip oldugunu soyliiyor. Ileride de bilgisayar yazilimi yapmak
istedigini belirtiyor, ancak ne ailesinin ne de Ogretmenlerinin konu hakkinda
bilgisinin olmadigmi bu konuyu kimseyle konusmadigini ve nasil yapacagini
bilmedigini sdyliiyor. Cocuklarin yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda egitim
verildiginde en az basarili goriilen bir cocugun bile yetenekleri dogrultusunda énemli
isler basarabilecegi aciktir. Ileride bilgisayar yazilimi yapmak isteyen bu cocuk eger
ilgisi dogrultusunda yetistirilirse basarili bir insan olacaktir. Ancak ailesinin
toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik sermayesi cocugun bu hayalini destekleyecek

nitelikte olmadigi i¢in ¢ocuk kendi yetenegine egilme sans1 bulamayacaktir.

Cocuklara oyun oynamak i¢in zaman bulup bulamadiklarina ydéneltilen
soruya TEOG’dan 6nce ve sonra ayrimiyla birlikte Tiirkiye ortalamasinin tizerinde
puan alan g¢ocuklar TEOG’dan once bulamadiklarini, ancak TEOG sonrasinda
bulabildiklerini belirtmektedirler. Goriismeci Ogrenci 2 “ben annem ve babam
gelene kadar ddevlerimi yapiyordum, sonra o giinkii say1 kadar test ¢ozdiikten sonra
her aksam babam ve kardesimle birlikte oyun oynuyorduk. TEOG’dan sonra daha
rahat zaman bulabiliyorum” demektedir. Oyun oynamak i¢in biiyiidiiklerini sdyleyen

cocuklar teknolojik oyunlar i¢in zaman bulabildiklerini séylemektedirler.

Cocuklarin  teknolojik aletlerle zaman gecirmelerinin onlar1 fiziksel
oyunlardan uzaklastirdigini diistinen anneler, ¢ocuklarinin parklarda, sokaklarda
oyun oynamalarini istediklerini ancak cocuklarin teknolojik aletleri tercih ettiklerini
belirtmektedirler. Goriismeci Anne 9 “biiyiik oglum sokakta top oynardi, bisiklet

binerdi, ama kii¢iiglinii sokaga ¢ikaramiyoruz.”
3.5.6. Televizyon izleme

Cocuklarin internet kullanma aligkanliklar1 televizyon izleme aligkanliklarinin
olugsmasit durumunu ortadan kaldirmis goriinmektedir. on bes cocuktan besi hig

televizyon izlemediklerini belirtirken, bir ¢ocuk haftada birkac¢ saat, iki ¢cocuk da
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glinde bir saat televizyon izledigini belirtmektedir. Cocuklardan dordi giinde 1-3
saat arasinda televizyon izlerken bir cocuk giinde 3 saatten fazla izledigini, iki ¢ocuk
da giinde alt1 saatten daha uzun siire televizyon izledigini sdylemektedir. Evde
internet baglantis1 ya da teknolojik alet bulunmamasi durumunda ¢ocuklarin daha

uzun slireler televizyon izledigi anlagilmaktadir.

Tablo 3. 42: TEOG Siralamasi ile TV izleme Aliskanhklar1 Arasindaki Iliski

TV izleme TEOG Siralamast
Tiirkiye Tiirkiye Tiirkiye Toplam
Ortalamasinin | Ortalamasi | Ortalamasinin
Ustii Altinda
Hig 3 0 2 5
Haftada Bir Kag Saat 0 1 0 1
Giinde 1 Saat 1 1 0 2
Giinde 1-3 Saat Arasi 0 1 3 4
Giinde 3-6 Saat 0 0 1 1
Giinde 6 Saatten Fazla 0 0 2 2
Toplam 4 3 8 15

Televizyonda hangi tarz programlar izledikleri soruldugunda haftada birkag
saat izledigini belirten ¢ocuk ile giinde bir saat televizyon izlediklerini belirten
cocuklarin bir tercihlerinin olmadig1 televizyonda o an ilgilerini ¢eken herhangi bir

seye baktiklarin1 séylemektedirler.
3.5.7. Kiiltiirel Etkinliklere Katilma Durumlar

Kiiltiirel etkinlikler cocugun zihinsel gelisiminde 6nemli bir etkiye sahiptir.
Ayni1 zamanda ¢ocugun akademik basarisini artirdigina yonelik yapilan ¢alismalar da
kiiltiirel etkinliklerin etkisine dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilere yoneltilen kiiltiirel
etkinliklere katilma durumlarina on bes 6grenciden on biri evet yanitim1 verirken,

dort 6grenci higbir etkinlige katilmadigini belirtmistir.
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Tablo 3. 43: TEOG Siralamasi ile Okulla Birlikte Kiiltiirel Etkinliklere Katilim
Arasindaki iliski

TEOG Siralamasi Okulla  Birlikte  Kiiltiirel
Etkinliklere Katilim
Evet Hayir Toplam
Tiirkiye Ortalamasinin Ustii 4 0 4
Tiirkiye Ortalamasi 2 1 3
Tiirkiye Ortalamasinin Altinda |5 3 8
Toplam 11 4 15

Okul disinda aileleriyle birlikte kiiltiirel etkinliklere katilip katilmadiklari
soruldugunda on bes cocuktan dokuzunun ailesiyle birlikte herhangi bir kiiltiirel
etkinlige katilmadigi, alt1 cocuktan dordiiniin miimkiin oldukc¢a sinema, tiyatro, miize
gezisi vb. etkinliklerden herhangi birine katildig1 goriiliirken, Ardahan’da yasayan iki
ailenin Ardahan’in sosyal sartlar1 nedeniyle Ardahan disina gittiklerinde siklikla
kiiltiirel bir etkinlige ailece katildiklar1 ya da vakit buldukea kiiltiirel etkinliklere
katilmak icin sehir digina ¢iktiklar1 goriilmektedir.

Tablo 3. 44: TEOG Siralamasi ile Okul Disinda Aile ile Kiiltiirel Etkinliklere
Katilma Durumu Arasidaki fliski

TEOG Siralamast Okul Disinda Aile ile Kiiltiirel Toplam

FEtkinliklere Katilma Durumu

Evet Hayir Ardahan Digina

Gidince Siklikla
Tiirkiye Ortalamasinin Ustii 2 0 2 4
Tiirkiye Ortalamasi 1 2 0 3
Tiirkiye Ortalamasinin Altinda 1 7 0 8
Toplam 4 9 2 15

Ailesiyle birlikte kiiltiirel etkinliklere katilma davramisinin gelir diizeyi ile
iligkisi incelendiginde gelir durumu yiikseldik¢e arig gosterdigi anlasiimaktadir.

Aylik 1700 ve 2300 TL gelire sahip olan iki ailenin disinda aylik gelirleri 7000
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TL’nin iizerinde olmayan higbir aile cocuklariyla birlikte kiiltiirel etkinliklere

katilmamislardir.

Tablo 3. 45: Gelir Durumu ile Okul Disinda Aile ile Kiiltiirel Etkinliklere
Katilma Durumu Arasindaki liski

Gelir Durumu Okul Disinda Aile ile Kiiltiirel Etkinliklere Katilma Durumu
Evet Hayir | Ardahan Disina Gidince Siklikla
350 0 1 0
1000 0 1 0
1400 0 1 0
1600 0 1 0
1700 1 0 0
2300 1 0 0
3000 0 4 0
5000 0 1 0
7000 1 0 1
8000 1 0 1
Toplam 4 9 2

3.5.8. Sanat ve Sporla Iliski

Bireyin sanatla olan iliskisi bireyin hayal giiciinii artiran bir niteligi vardir.
Sanat kisiye her giin gordiigli mekanlarin bile farkli yonlerini gosterme 6zelligine
sahiptir. Bu sayede birey hayata farkli gézlerle bakmay1 6grenir, birey bu sayede her
giin etrafinda olup bitenlere farkli gozlerle bakmay1 6grenir. Sanat hem gormeye
yonelik ihtiyaclarimi karsilarken hem de zihinsel gelisimine katki saglamaktadir.
Sanat cocuklarin c¢evrelerine farkli gozlerle bakmalarini sagladigr gibi diger
derslerinde de basar1 oranlarini artirmaktadir. Sanatla ilgilenen bireylerin kendisine
karsit olan goriislere saygi gosterme davranisi, farkli kiiltiirlere karst empati kurma
ve deger verme davranisi, sanat eserlerini koruma davranisi evrensel degerlere saygi
gosterme davranislarinda yiikselme gozlenecektir. Bu nedenle sanat egitimi ¢ocugun

gelisiminde Onemli bir etkendir, ancak sanat egitiminin kiiclik yaslardan itibaren
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baslamas1 onemlidir. Sanat egitinin zamaninda verilmemesi ¢ocugun yeteneklerinin

korelmesine neden olmaktadir (Mercin ve Alakus, 2007:16-17).

Sanat egitimi ayni zamanda insanin 6zgiir diistinmesini ve kendi fikirlerini
gelistirmesini saglar. Sanat egitimiyle gelisen yaraticiligiyla birlikte kendini ifade
edebilme yetenegine sahip, 6zgiiven sahibi bireyler olarak ezberci egitim sisteminin
karsisinda durular. Sanat egitimi sayesinde karsilagtiklar1 problemlere ¢oziim iiretme
yetenegi gelismis bireyler teknolojiyi doniistiirme olasiligini da artirma potansiyeline

de sahip hale gelmektedir (Mercin ve Alakus, 2007:19).

Gorligmelerde  6grencilerin  sanatla  olan iligkileri  sorgulandiginda
ogrencilerden iicii gitar caldiklarini, biri piyano caldigini biri de resim yaptigini
sOylemektedir. Gitar ¢alan 6grencilerden ikisi gelir durumu 7000 TL ve 8000 TL
olan ailenin ¢ocuklari iken birinin ailesinin gelir durumu 1400 TL’dir. Piyano calan
cocugun da ailesinin 8000 TL geliri vardir. Resim yapan 6grenci disinda diger dort
cocuk da ara verdiklerini belirtmektedir. TEOG’a yeterince zaman ayirmak igin
tercih ettiklerini belirtmelerine ragmen ailesinin 1400 TL’lik gelirinin kursa devam
etmesine yetmemesinden dolay1 kursa devam edemezken kendi kendine c¢almaya

devam ettigini sdylemektedir.

Spor, genglerin fiziksel, ruhsal ve sosyal gelisimi iizerinde olumlu etkilere
sahiptir. Bireyin kisilik gelisimi iizerinde de biiylik etkileri bulunan spor, Milli
Egitime bagl okullarda Beden Egitimi dersleri araciligiyla sitirdiiriilmektedir. Ancak
Olgme ve degerlendirme sisteminin zorlu rekabet siireci arasinda sanat ve spora
yonelik dersler ikinci plana atilabilmektedir. Cocugun kisilik gelisiminde iki 6nemli
alan olan sanat ve spor etkinlikleri Milli Egitim miifredatinda smirli bir yer

tutmaktadir.

Pedagoglar tarafindan egitimde sanat ve sporun dnemi iizerinde durulmasina
ragmen okullarda sanat ve spora yonelik ¢alismalar yerine akademik gelisime agirlik
verilmektedir. Ancak aileler okul i¢inde olmasa da cocuklarinin sanat ve sporla

ilgilenmesini degerli bulmaktadirlar. Tiirkiye ortalamasinin iizerinde yer alan dort

181



cocuktan {icii sanatla ilgilenirken, biri denemesine ragmen hicbir sanat faaliyetinde

basarili olmadigini belirtmektedir.

Sporla ilgilenme durumlar1 soruldugunda Gériismeci Ogrenci STEOG’dan
once voleybol oynadigimi ve yilizme sporuyla ilgilendigini sdylerken, TEOG
doneminde ikisinin agir olacagini diislinerek sadece ylizmeye devam ettigini
sdylemektedir. Ilkokulu &zel okulda okuyan Gériismeci Ogrenci 2 herkesin bir spor
bransi sectigini kendisinin de bu nedenle badminton oynadigini anlatmaktadir.
Goriismeci Ogrenci 2 de daha onceki okulunda badminton oynadigini ancak
Ardahan’da bdyle bir sansi olmadigi i¢in ara sira yilizmeye devam ettigini
belirtmektedir. Gériismeci Ogrenci 9 ise okulda lisansh olarak basketbol oynadigini

TEOG ig¢in biraktigini sdylemektedir.

Gorlisme yapilan on bes 6grenciden sekizinin Genglik Spor Merkezlerinde
spor yaptig1 ancak besinin g¢esitli nedenlerle biraktigi goriiliirken, ili¢ 6grenci aktif
olarak Genglik Spor Merkezi sporcusu olarak devam etmektedir. TEOG simavinda
Tiirkiye ortalamasinin altinda yer alan Gériismeci Ogrenci 15 tekvando bransinda
Tiirkiye birincilikleri ve ikincilikleri oldugunu sdylemektedir. Yine Tiirkiye
ortalamasinin altinda puan alan Gériismeci Ogrenci 3 da boks bransinda Ardahan

disinda yarigmaya hak kazandigini belirtmektedir.

Sporun akademik faaliyetler iizerinde olumlu etkisi olup olmadig1 sorusuna
ogretmenler iki farkli yamit vermektedir. ilk olarak sporun insani daha disiplinli
yapacagi i¢in bu goriise katildiklarini belirtirken, diger bir grup da spor ve akademik
etkinlikleri bir arada gotiirebilenler icin faydali olacagini, cocugun zamanini
diizenlemesinde ailesi ona destek oluyorsa olumlu olacagini ama zaman
planlamasinda bir tarafa agirlik verildiginde ikisinde de basarili olma sansi
olmadigin1 ifade etmektedirler. Ancak aileleri tarafindan desteklenen g¢ocuklarin

yetenekleri dogrultusunda sanat ve sporla ilgilenmesini olumlu kargilamaktadirlar.

Ogretmenlerin dikkat cektigi bir diger konu Genglik ve Spor Bakanligina
baglh Genglik Merkezlerinde spor yapan Ogrencilerin basarisi olmustur. Okulda

akademik basar1 saglamayan pek c¢ok 6grencinin spor alaninda Onemli basarilar
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sagladigina dikkat ¢ekmektedirler. Bir anda ¢ocugun il birinciligi ya da Tiirkiye
birinciligi elde ettigini ifade eden 6gretmenler, bu nedenle okuldaki basarinin sadece
akademik alanla sinirlandirilmamasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Sporda basarili
olan ¢ocuktan ayni zamanda akademik basar1 beklemenin hata olabilecegini diisiinen
ogretmenler oOgrencilerin  farkli  yeteneklerinin tespit edilmesinin  onlarin

sosyallesmesinde ve gelisiminde 6nemli olacagini belirtmektedirler.

Gortigmeler sonunda Tiirkiye ortalamasinin iizerinde yer alan Ogrencilerin
dordiiniin de sanat ya da spor faaliyetlerinden en az biriyle ilgilendikleri ancak
ticiinin TEOG nedeniyle bu faaliyetlerine ara verdikleri birinin ise oynadigi
voleyboldan vazgecgerek ylizmeye devam ettigi ancak piyano c¢almayr biraktig
goriilmiistir. TEOG smaviyla bir arada bu faaliyetlerini siirdiiremeyeceklerini
disiindiikleri i¢in kendi kararlariyla biraktiklarmmi  soylemektedirler. Tiirkiye
ortalamasinda puan alan {i¢ ¢ocuktan hi¢ biri sanat ya da sporda yetenekleri
olmadigini ilgilenmediklerini belirtirken, Tirkiye ortalamasinin altinda puan alan
cocuklarin sekizi sanat ya da spordan biriyle ilgilendiklerini ancak ¢esitli nedenlerle
besi biraktigini ifade ederken lic ¢ocuk spor yapmaya bir ¢ocuk resim yapmaya
devam ettigini belirtmektedir. Biraktigini1 sdyleyen cocuklar birakma nedenlerinin
TEOG’la ilgisi olmadigin1 sdylemektedirler. Bu dogrultuda TEOG sinavinda Tiirkiye
ortalamasinin iizerinde puan alan ¢ocuklarin tiim hayatlarini TEOG’a odakli olarak

diizenledikleri goriilmektedir.
3.5.9. Kitap Okuma Ahskanliklar:

Mesut Kurulgan ve G. Serap Cekerol (2008) tarafindan yapilan “Ogrencilerin
Okuma ve Kiitiiphane Kullanma Aliskanliklari Uzerine Bir Arastirma” sonucuna
gore giliclii okuma aligkanligina sahip 6grencilerin akademik basarilarinin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Gorlisme yapilan 6gretmenlerin de iizerinde israrla durdugu
nokta kitap okuma aligkanligina sahip olan ¢ocuklarin akademik anlamda daha

basarili oldugudur.

Tabloda Ogrencilerin ne siklikla kitap okuduklarina iligkin veriler yer

almaktadir. Ogrencilerin kitap okuma sikliklari dort kategori seklinde ortaya
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cikmistir. Goriisme yapilan 6grencilerden yedisi hi¢ kitap okumadigini belirtirken,
biri ayda bir kitap okudugunu, ikisi haftada iki ya da ii¢c giin mutlaka kitap
okudugunu sdylerken, bes Ogrenci ise her giin mutlaka kitap okudugunu
sOylemektedir. Her giin mutlaka kitap okudugunu sdyleyen bu bes cocuk da TEOG
doneminde daha fazla test c¢ozdikleri icin daha az kitap okuduklarim

sOylemektedirler.

Tablo 3. 46: TEOG Siralamasi ile Kitap Okuma Aliskanh@i Arasindaki iliski

TEOG Siralamasi Kitap Okuma Aligkanlig Toplam
Hi¢ | Aydal | Haftada | HerGii
Kitap | 2-3 Giin n

Tiirkiye Ortalamasinin Ustii 0 0 0 4 4
Tiirkiye Ortalamast 2 0 0 1 3
Tiirkiye Ortalamasinin Altinda 5 1 2 0 8
Toplam 7 1 2 5 15

Cocuklarin rol model aldiklar1 ailelerinin kitap okuma aligkanliklar
cocuklarinin da kitap okuma aliskanligi kazanmasinda Onemli bir etkendir.
Goriismeci Anne 1 esinin mutlaka her giin kitap okudugunu belirtirken kendisi
okumayacak bile olsa eline bir kitap aldigin1 sdylemektedir. Cocuklarin kendisini
kitapla gormesinin 6nemli oldugunu disiindiigiinii ifade etmektedir. Tiirkiye
ortalamasinin lizerinde puan alan ¢ocuklarin dordiiniin de anne ya da babasindan en
az birinin her giin kitap okudugunu belirtirken, hi¢ kitap okumadigini belirten bir
cocugun annesi her giin kitap okumaktadir. Her giin kitap okudugunu belirten
Goriismeci Ogrenci 4’m anne ya da babasi kitap okumazken, iiniversite mezunu olan
agabeysi ve ablasinin kitap okuma aligkanligina ve kendilerine ait bir kitapliga sahip
olduklar1 goriilmektedir. Evde kitap okuma aligkanligina sahip yetiskinlerin varlig

cocuklarin kitap okuma aligkanlig1 kazanmasinda 6nemli rol oynamaktadir.

Kitap okuma aligkanligina sahip bireylerin olmasi kadar énemli bir konu olan
evde aileye ait bir kitaplik olmast durumunda c¢ocuklarin kitap okuma

aliskanliklarinin arttig1 goriilmektedir. Goriismecilerden altisinin evinde bir kitaplik

184



oldugu bilgisine ulasilirken evinde kitaplik olan alti ¢ocuktan besinin her giin kitap
okudugu, birinin ise ayda bir kitap okudugu bilgisine ulagilmistir. Ayda bir kitap
okuyan ¢ocugun evinde toplam kag¢ kitab1 oldugu soruldugunda elliye yakin oldugu
cevabi alinirken, Goriismeci Anne 2 “li¢ yiiz kadar vardir, ama bunlar sadece bize ait.
Cocuklarin okudugu kitaplar1 genelde dagitiyoruz ya da okullara veriyoruz. Diger
cocuklar da faydalansin. Bunlarin ¢cogu esime aittir. Kitaplar1 ¢ok sever.” cevabini
verirken her giin kitap okudugunu belirten bes ¢ocugun evinde ii¢ yiiz ile bin
arasinda kitap oldugu bilgisine ulasilmistir. Evde kitap okuyan yetiskinlerin olmast
ve ekonomik durum birlestiginde evde aileye ait bir kiitliphane olusturulmakta ve
evdeki kitapliktaki kitap sayisinin ve tiiriiniin fazla olmasi ¢ocuklarin kitap okuma
aliskanliklarin1 artirmaktadir. Tabloda kitap okuma sikliklar1 ve evde kitaplik olma

durumu verilmistir.

Tablo 3. 47: Evde Aileye Ait Bir Kitaphik Olma Durumu ile Kitap Okuma
Alskanhig Arasindaki fliski

Evde Aileye Ait Bir Kitaplik Kitap Okuma Aliskanlig1 Toplam
Olma Durumu Hi¢ | Ayda | | Haftada 2-3 | HerGiin
Kitap Gilin
Var 0 1 0 5 6
Yok 8 0 2 0 10
Toplam 8 1 2 5 16

Okuduklar1 kitaplar1 nasil temin ettikleri soruldugunda her giin kitap
okudugunu belirten bes 6grenci de evdeki kitapliktan temin ettiklerini, kitaplikta
bulunmayan kitaplar1  internetten veya  kitapgilardan  temin  ettiklerini
belirtmektedirler. Ardahan’daki &grenciler internetten kitap aligverigini tercih
ederken, Karabiik’teki 6grencilerin kitapgilardan istedikleri kitaplar1 bulabildikleri
goriilmektedir. Haftada iki ya da ii¢ giin kitap okudugunu belirten iki ¢ocuk da
kitaplarin1 okul kiitiiphanesinden temin etmekte olduklarin1 sdylemektedirler. Kitap
temin etme konusu ve ekonomik durum ele alindiginda ¢ocuklarin okuyacaklar
kitaplar aile biitcesine bir yiik haline gelebilmektedir. Goriismeci Ogrenci 9

kiiciikliigiinde ailesinin ona bir kumbara verdigini burada biriktirdigi paralarla kendi
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kitabin1 kendisi alma aliskanligi kazandigimi belirtirken, Goriismeci Anne 6
cocuklarinin hi¢ birine kitap almadiklarini, okulda &gretmenlerinin verdigini

belirtmektedir.

Tablo 3. 48: Okudugu Kitaplar1 Temin Etme Durumu ile Kitap Okuma
Ahskanhg Arasindaki iliski

Okudugu Kitaplar1 Temin Etme Kitap Okuma Aliskanligi Toplam
Durumu Hig | Ayda 1|Haftada 2-| HerGiin
Kitap | 3 Giin

Evdeki Kitapliktan 7 0 0 0 7
Evdeki Kitaplik ve internetten | 0 0 3 3
Kitapgilardan 0 0 0 1 1
Okul Kiitiiphanesinden 0 0 2 0 2
Evdeki Kitaplik ve Kitapg¢ilardan| 0 1 0 1 2
Toplam 7 1 2 5 15

3.5.10. Ders Calisma

Cocugun kendine ait odasinin olmasi kisilik gelisimi agisindan oldugu kadar
kaliteli ders calisma acisindan da Onemli etkilere sahiptir. Cocugun akademik
basarisindaki en Onemli etkenlerden birinin hazir bulunusluk diizeyi oldugunu
belirten 6gretmenler, sadece derslerde dinledikleriyle ¢ocuklarin basarili olmalarinin
miimkiin olmadigin1 belirtmektedirler. Ozellikle ev ortamindaki ¢alismayla okuldaki
derslerin desteklenmesi gerektigini diisiinmektedirler. “cocuk derste yeni bir konu
anlatilirken onceki konular1 tam olarak 6grenmis olmali. O giin derste islenecek
konuyla ilgili de fikir sahibi olmas1 gerekli. Bu durumda 6gretmen kadar veli de
etkili. Cocugun derste hazir bulunuslugu basarinin 6nemli adimlarindan biri.”

(Gériismeci Ogretmen 6).

Cocugun ders caligma takibinin aile tarafindan yapilmasi ¢cocugun kendi ders
calisma sistemini gelistirmesi Onemlidir. TEOG smavinda Tirkiye ortalamasinin

tizerinde puan alan ¢ocuklar kendi ders ¢alisma bicimlerini ve siirelerini kendileri
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ayarlamaktadir. Ilkokula basladig1 andan itibaren ailelerinin gelistirdigi yontemlerle
giinliik ders calisma aligkanligi kazana bu ¢ocuklar TEOG sinavinin anlamsizliina
vurgu yaparken, bu smavi gegcmek zorunda olduklarinin da bilincinde olduklarin

belirtmektedirler.

Cocugun evde ders calismak i¢in ayirdig vakit kadar dnemli bir konu da evde
cocugun derslerine yardimer olan birinin varligidir. Tabloda evde ders calisirken
cocuga yardimei olan kisileri gostermektedir. Tiirkiye ortalamasinin tizerindeki dort
cocugun tamamina evde anne ve babanin her ikisinin de kendi bilgileri ve
uzmanliklar1 dogrultusunda yardimcei oldugu goriilmektedir. Bu duruma dérdiiniin de
hem annesinin hem de babasinin lisans mezunu olmasinin da etkisi vardir. Tiirkiye
ortalamasinda puan alan bir c¢ocuga lisans mezunu olan agabeyi ve ablasinin
yardimer oldugu goriliirken, Tiirkiye ortalamasmin altinda puan alan iki ¢ocuga da
lise mezunu olan agabeyinin ya da ablasinin destegini alirken sekiz ¢ocugun evinde

kendisine yardimc1 olan hi¢ kimse bulunmamaktadir.

Tablo 3. 49: TEOG Siralamasi ile Ders Calisirken Cocuga Yardim Eden Birinin
Varhg Durumu Arasindaki Iliski

TEOG Siralamasi Ders Calisirken Cocuga
Yardim Eden Birinin Varligi

Anne-Baba |Abi-Abla |Yok |Toplam
Tiirkiye Ortalamasmin Ustii |4 0 0 4
Tiirkiye Ortalamasi 0 1 2 3
Tiirkiye Ortalamasinin Altinda |0 2 6 8
Toplam 4 3 8 15

Tiirkiye ortalamasinin iizerindeki ¢cocuklar evde 6devlerini yaptiktan sonra {i¢
ya da dort saat evde TEOG smavina hazirlandiklarini belirtirken, Tiirkiye
ortalamasinda puan alan bir ¢ocuk ve Tiirkiye ortalamasinin altinda olan ¢ocuklardan

sadece ikisi giinde iki ii¢ saat calistiklarin1 belirtmektedirler.
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“TEOG’dan 6nce epey zaman harciyordum. Bazen okulda on saat ders
gorliyorduk. Altida eve geliyordum, ¢ok calisamiyordum. Dort saat kadar
diyebilirim. TEOG’dan bu yana biraz dinlendim. Simdi giinde bir saat
calistyorum. Yazin Fen Bilgisi ve Matematigin miifredatini ¢alismistim zaten
ama Fen Bilgisinin miifredat1 degisti. Onun konularini tekrar caligmak
zorunda kaldim, ama evde c¢alisinca derste pekistirmis oluyorum.
Anlamadigim yerleri de 6gretmene sorma firsat1 buluyorum. Mesela Tiirkce
dersinde birka¢ paragraf kitabi bitirdim. Derse bilerek gidiyorum, derste
tekrar oluyor, atladigim bir sey varsa derste Ogreniyorum.” (Goriismeci

Ogrenci 1)

“Okul saatleri sekiz saat bence ¢ok fazla. Ders saatleri az olsaydi hem sosyal
hayatimla hem de derslerimle ilgilenebilirdi. Odevler falan oluyor onlar1 yaptyorum.
TEOG i¢in test ¢d6zmem gerekiyordu. Ailemle oturmaya vaktim kalmiyordu. Dort
bucuk gibi eve geldimse Once Odevlerimi yapiyordum. Yemekten sonra da test
¢oziiyordum. Ne ailemle vakit gegirebiliyordum ne de baska bir sey yapabiliyordum.
Eger bir yere gelmek istiyorsam bunlar1 yapmak zorundaydim. Uyduruk bir sinavdan
ya ¢ok iyi bir yere ya da ¢ok kdétii bir yere gidiyorsun.” (Goriismeci Ogrenci 2).
Annesi ise kendilerinin onu higbir sekilde yonlendirmek zorunda olmadiklarini onun
her zaman kendi zamanii kendisinin ayarladigini belirterek “test sayisini
artirdiginda odasinda ¢alismak icin kaldig siire artryor, bizim yanimizda kaldig: siire

azaliyor.”

Evde derslerine yardimei olacak kisi oldugunda cocuklar anlamadiklar
seyleri biiyliklerine sormakta ya da anne ve babalarinin uzmanlik alanlarina gore
onlardan bilgi almaktadirlar. Evde ders ¢alismasina yardimci olacak birine sahip
olmayan Gériismeci Ogrenci 6 “yapabildiklerimi yapiyorum, yapamadiklarimi

birakiyorum” cevabini vermektedir.

“Bu bolgenin ekonomik durumu bir okulu degerlendireceginiz zaman
o okulun ¢evresindeki evlere bakmaniz lazim. Ciinkii baktiginiz zaman gece
kondu tarzinda evler goriiyorsunuz ama bir gidip ikiyiiz evlerdeki Sirinevler

okuluna bakarsaniz orda daha miistakil evler goriirsiiniiz bir bolgedeki evler
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nasilsa oradaki okulun egitim durumunu tahmin edebilirsiniz yani sosyal
ekonomik durumlari bir bolgenin kotliyse orda Ogrenciyi  veli
destekleyemiyor birde sOyle bir sey var ¢ocuk birden dorde kadar iyi bir
sekilde egitim aliyor notlar gayet giizel beste cocugun notlar1 birden diismeye
bashiyor alt1 yedi sekiz neden diisiiyor diismesinin sebebi aslinda su o
bolgedeki veli profili ¢ocuklar1 dorde kadar destekleyebiliyor bilgi acisindan
oradan sonra veli kopuyor yani Ogretmenin verdigi seyi evde tekrar
ettiremiyor ¢ocuga ilgilenemiyor veli digsarida kaliyor 6zel ders gibi imkanida
yok ¢ocuk birden diisiiyor asagiya cift kanatl olan bir sey tek kanatli olan hig
bir canli ucamaz ¢ocuk evde takviye almaymnca olmuyor “ (Gorligmeci

Ogretmen 11)
3.5.11. Baska Bolgede Okula Gitmek

Arastirmanin yapildigr dénemde ilkokul ve ortaokullar i¢in uygulanan adrese
dayal1 kayit sistemi egitimde esitlik saglanmasi ve okullar arasindaki nitelik farkinin
ortadan kaldirilmasini hedeflemektedir. Ancak bu kural aileler tarafindan cesitli
yollarla ihlal edilmektedir. Ailelerin bu kurali ihlal etmesindeki en Onemli
nedenlerden biri kendi bulunduklar1 bolgedeki okullarin ulusal sinavlarda gosterdigi
basar1 diizeyi ve yasadiklar1 bolgenin cocuk yetistirme agisindan dezavantajli

olmasindan kaynaklanmaktadir.

Cocuklarin1  ulusal smmavlarda yiiksek sonuglara wulasan okullara
gondermektedirler. Karabiik Merkez Atatlirk 6gretmenlerinin verdigi bilgiye gore
okulun bulundugu bdlgede kendi okullarina kayit yaptirma sartin1 saglayan iki yiiz
elli civarinda 6grenci olmasina ragmen sekiz yiiz yetmis sekiz 0grenciye egitim
verdiklerini belirtmektedirler. Velilere kendi ellerinde sihirli degnek olmadigim
sOylemelerine ragmen ailelerin 1srarla yasal sartlar1 saglayarak okula g¢ocuklarini
kayit ettirdiklerini okul idaresinin de bu duruma yaklagmasindan dolay1 sayinin
kapasitelerinin ¢ok {istiine ¢iktigin1 belirtmektedirler. Ogretmenler odasinda yapilan
goriismelerde bir 6gretmen “okul idaresi de veli de baska seyler istiyor. Benim i¢in

onemli olan ¢ocugun iyiligidir. Aileler bulunduklar1 bolgede cocuklarinin zararl

189



aligkanliklara bulasmasindan korktugu i¢in buraya gonderiyor ama ¢ocuklar buraya
geldiklerinde de kendi toplumsal siniflarindan gelen ¢ocuklarla arkadaslik ediyorlar.
Diger ¢ocuklarla da iyiler ama herhalde kendilerini bu sekilde daha rahat
hissediyorlar. Aileler burada ¢ocuklarinin daha iyi olacagini diigiiniiyor ama degisen

pek bir sey de olmuyor.”

Ogretmenler odasinda ¢ocuklar kendi sosyo-ekonomik statiisiine gére mi
arkadaslik kuruyorlar? sorusu soruldugunda hayir cevabi almyor. Ogretmenler
yaptiklar1 gozlemler sonucu sosyo-ekonomik statiisii diisiik ailelerden gelen
Ogrenciler i¢cin bu durumun gecerli oldugu soylenirken, sosyo-ekonomik statiisii
yiiksek ailelerden gelen 6grencilerim kendi basar1 diizeylerine gore arkadaslik
kurduklar1 goézlemini aktariyorlar. Yapilan calismada cocuklarin okul disinda
goristiikleri simif arkadaslarinin genellikle kendi basar1 diizeylerine yakin ¢ocuklari

sectikleri goriilmiistiir.

Okula servisle gelen Goriismeci Ogrenci 11’in annesi Goriismeci Anne 11
oglunu servisle Karabiik Merkez Ortaokuluna gondermesini mahallelerinde ailelerin
cocuklarini denetlemediklerini, egitime dnem vermediklerini bu yiizden oglunun bu
ortamdan uzaklasmasi ve 1iyi bir egitim almasi i¢in yaptiklarini belirtirken,
Goriismeci Ogrenci 11°in dgretmenleri ¢ocugun ahlaki bakimdan ¢ok iyi yetistirilmis
oldugunu, siirekli olarak annesi tarafindan ilgilenildigini ancak buradaki okulda da
kendi mahallesinden gelen arkadaslariyla birlikte olmak istedigini, sik sik kiifiir
ettigini, buraya uyum saglamakta zorlandigini1 belirtmektedirler. Kendilerinin 1srarla
tizerinde durmalarina ragmen okuldaki egitimi evde destekleyecek firsati olmadigi

icin derslerinde de ¢ok basarili olamadigint sdylemektedirler.

Cocugun uzak bir yerden servisle gelmesinin onu yordugu diisiincesini
aktaran Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu 6gretmenlerine Karabiik Fevzi Cakmak
Ortaokulu 6gretmenleri de aktarmaktadir. Cocugun okula ulagsmak ic¢in kullandig
servisin onu yordugunu, uyuyabilecegi ya da oyun oynayabilecegi zamani serviste
gecirdigini bunun ¢ocugun gelisiminde olumsuz etkileri olacagini diisiinmektedirler.
Cocugun alisik oldugu ortamdan kopartilmasina da vurgu yapan 6gretmenler ¢cogu

zaman ailelerin baska bir bolgede gonderdikleri okulda diger velilerin ¢ocuklarina
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sunduklar1 firsatlar1 sunamadiklar1 i¢in de c¢ocugun egitimden uzaklasabildigini

belirtmektedirler.

Ogretmenlere neden cocuklarmi servisle okula gdéndermek yerine okulun
bulundugu bolgeye tasinmadiklar1 sorusu soruldugunda bu ailelerin yasadiklar1 evler
kendilerine ait oldugu i¢in mahalleler arasindaki kira farkini1 karsilamanin servis
parasinda daha yiiksek bir maliyet oldugu ve bu c¢ocuklarin genellikle anneleri
calistigt durumlarda bagka bir bolgede okula gidebildiklerini belirtmektedirler. Bu
annelerin ¢ogunlugunun sigortasiz, giivencesiz caligmalarindan dolay1r tasinma
sonrast isten cikarildiklarinda biiyiik sorunlarla karsilasma ihtimalleri oldugu ifade

edilmektedir.

Kendi yasadig1 bolgeden baska bir yere servis ya da toplu tasima ile giden
cocuklarin basar1 oranlarinin yiikselmedigi, aksine bazi durumlarda distigi
sonucuna ulagilmaktadir. Ailelerin sadece bir bolgeden baska bir bolgeye cocuklarini
servisle gondermek degil ayn1 zamanda onlarin okuldaki ve evdeki diger ihtiyaglarini
da karsilamalart durumunda okuldaki basar1 ortaminin ¢ocugu etkiledigi
goriilmektedir. Basarili ¢ocuklarin birbirlerini etkiledigi diisiiniiliirse bu ¢ocuklarin
da bu durumdan etkilenerek basarili olacag: diisiiniilebilir, ancak ¢ocugun egitimin
goriinmeyen maliyetlerini kargilamasi durumunda bu durum miimkiin hale

gelmektedir.
3.5.12. Oyun

Oyunun tiirii, materyalleri degisse de her ¢ocuk icin beslenme kadar, sevgi
kadar onemli bir unsurdur. Oyun oynamasi engellenen ¢ocuklarin toplumsal ve
psikolojik  sorunlarla  karsilastiklar1  gozlemlenmistir.  Gelisim  psikolojisi
calismalarinda oyunun ¢ocugun gelisiminde énemli etkilere sahip oldugu sonucuna
ulagilmistir (Kogyigit vd., 2007:326-327-328). Gorlismeler sirasinda ¢ocuklara oyun
oynamak i¢in vakit bulug bulamadiklar soruldugunda ders ¢aligma siireleri kisa olan
cocuklarin vakitlerini daha ¢ok oyun oynayarak gecirdikleri goriilmiistiir. Ne tarz

oyunlar oynadiklar1 soruldugunda ilgilendikleri spor dallari, bisiklet binmek,
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mahallede arkadaslariyla oynadiklar1 ¢esitli oyunlar ve bilgisayar oyunlar

stralanmustir.

Oyun oynama konusunda neredeyse tamaminin tercihi teknolojik aletlerle
oynanan oyunlar olurken teknolojik aletlerle gecirilecek siireye aileler tarafindan
sinirlama getirilmedigi takdirde zamanlarinin 6nemli bir kismini teknolojik aletlerle
gecirebilmektedirler. Teknolojik aletlerle oynadiklari oyunlar ¢ogu zaman bireysel
olarak oynandigi i¢in oyunun cocugu yetigkin hayatina hazirlama islevi ortadan

kalkmakta ve ¢ocugun gelisiminde de olumsuz etkilere neden olmaktadir.

Cocuklarin oyun oynamalarina smir getiren durumlarin basinda ders
saatlerinin ¢ok uzun olmasi gelmektedir. Giinde sekiz saat ders goren bir sekizinci
sinif Ogrencisi dersten sonra devam eden TEOG Hazirlik Kursuna katilmasi
durumunda aksam beste okuldan ¢ikabilmektedir. Kis aylarinda 6zellikle bu saatten
sonra ev disina ¢ikamayan bir ¢cocugun fiziksel oyunlara katilmasi imkansiz hale
gelmektedir. Bu durumda teknolojik aletlerde oyun oynamak durumunda

kalmaktadirlar.

Cocuklarin  zamanlarimin okulda gegirmesi, okulda fiziksel aktiviteyi
onceleyen bir sistemin olmayisi nedeniyle cocuklar oOnemli gelisimsel ve
toplumsallagma sorunlariyla karsi karsiya bulunmaktadirlar. Aileleri tarafindan ders
calisma stireleri diizenlenmeyen ¢ocuklar zamanlariin ¢ogunu teknolojik aletlerle
oyun oynayarak, sosyal medyada dolasarak ya da sokakta arkadaslartyla gegirmeyi
tercih etmektedirler. Bir tarafta ders ¢alisma siireleri nedeniyle oyun oynamaya
zaman bulamayan cocuklar varken diger tarafta oyun oynarken gegirdikleri vakit
nedeniyle sinavlarda ytliksek puan alamayan 6grenciler bulunmaktadir. Sorunlu olan
her iki durumun karsisinda sistemin orta yolu bularak ¢ocuklarin hem ders ¢alismak
hem de oyun oynamak i¢in kullanacaklari zamani onlara sunmasi gerekmektedir.
Egitim sisteminin hayatlarin1 belirleyecek sinavlara cok kiiclik yaslarda giren
cocuklarin tek amacinin 6grenci olmak ve sinavlarda basarili olmak olmadig1 goz
Oonline almarak c¢ocuklarin c¢ocukluklarin1 yasayabilecekleri firsatlar1 onlara

sunmalidir.
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3.6. Ogretmenler

3.6.1. Sosyo-Ekonomik Koken

Halil Buyruk’un (2015:344) belirttigi gibi bir meslege giris yliksekdgrenime
giris smavi ile belirlense de mesleklere erisim sosyo-ekonomik koken ile yakindan
ilgilidir. Egitim Fakiiltelerini genellikle sosyo-ekonomik statiisii diisiik 6grencilerin
tercih ettigi bilgisine ulasan Buyruk meslekler hiyerarsisinde o6gretmenligin alt
siralarda yer aldigina dikkat ¢ekiyor. Formasyon egitimi sonrasi 6gretmen olmaya
hak kazana Fen Edebiyat Fakiiltesi 6grencileri de genellikle kadinlar ve alt sosyo-
ekonomik kokenden gelmektedir. Bu durum 6gretmenlik meslegini tercih edenlerin

alt sosyo-ekonomik statiideki ailelerden geldigini gostermektedir.

Tabloda goriisme yapilan on iki 6gretmenin anne ve babalarinin egitim
diizeyleri goriilmektedir. Gorlisme yapilan on iki 6gretmenden birinin annesi okur-
yazar degilken, on birinin annesi ilkokul mezunudur. Babalarinin egitim durumuna
bakildiginda besi ilkokul, biri ortaokul ve altisi lise mezunudur. Goriisme yapilan on

iki 6gretmenin hi¢ birinin anne ya da babasi iiniversite egitimi almamustir.

Tablo 3. 50: Goriismeci Ogretmen Anne ve Baba Egitim Durumu

Anne Egitim Durumu |Baba Egitim Toplam

Ilkokul [Ortaokul |[Lise

Okur-Yazar Degil 1 0 0 1
[lkokul 4 1 6 11
Toplam 5 1 6 12

Egitim seviyeleri diisiik olmasina ragmen ¢esitli nedenlerle okuyamayan anne
babalarin ¢ocuklarin1 okutmak istedikleri ve cocuklarinin egitimi i¢in ellerinden
geleni yaptiklar1  goriiliiyor. Kendilerinin hayattaki sikintilarint - ¢ocuklarinin
yasamasini istemeyen anne babalar ¢ocuklarinin sosyo-ekonomik statiilerini
yukseltmek icin ellerindeki tek sermaye olan egitim sermayesini kullandiklari

goriilmektedir.
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“Benim babam seksen doneminde olaylar liselere de sigrayinca dedem
okuldan almis, annemi de dayim kiz ¢ocuklari okumaz diye okuldan almus.
Ikisi de okumak istedikleri halde okuyamanus. Bu yiizden bizim okumamizi
cok istediler. Babam eline ne gec¢se okuyan bir adam bize siirekli kitap
okurdu. Dort kardes hepimiz bu yiizden okuduk, hepimiz lisans mezunuyuz.
Yasadigimiz sikintilar i¢inde okumak zorunda oldugumuzu da hissettik

aslinda.” (Goriismeci Ogretmen 2)
3.6.2. Temel Egitim ve Ortaogretim Egitimi

Egitim kurumlarina erisim kisinin yasadigi bolgede okul olmasi ile yakindan
iligkilidir. Yasadig1 bolgede okul olmadigi ve ailesinin ekonomik durumunun
cocugunu bagka bir yerde egitim almaya gonderemedigi durumlarda cocuklar
egitimlerini yarida birakmak durumunda kalmaktadirlar. Gegmis donemlerde
tasimali egitim ve yatili devlet okullarinin yaygin olmamasi nedeniyle Tiirkiye’de

onemli bir kesim egitimlerini yarida birakmak durumunda kalmistir.

Annelerle yapilan goriigmeler sonunda kdyde yasayan annelerin kdylerinde
egitim kurumunun olmamasi ve tagimali egitim sisteminin yaygin olmadigi bir
donemde olmalar1 nedeniyle egitimlerine devam edemedikleri goriilmiistiir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelerde de 6gretmenlerin egitimlerine devam ettikleri
yerler tabloda yer almaktadir. Ogretmenlerin yasadiklar1 yerde temel egitim ve
ortadgretim kurumlarmin oldugu ve okula il ve ilge merkezlerinde devam ettikleri
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerden yedisi il merkezinde egitimine devam

ederken, besi ilge merkezinde devam etmistir.

Tablo 3. 51: Goriismeci Ogretmen Egitim Gordiigii Yer

Egitim Gordigl Yer Ogretmen |Toplam
il 7 7

Ilce 5 5
Toplam 12 12
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3.6.3. Egitim Durumu/Lisansiistii Egitim

1982 sonrasinda Ogretmenlik egitiminin {iniversitelere birakilmasinin
ardindan tiim Ogretmenlerin lisans mezunu olma sarti ortaya ¢ikmistir. 1990’
yillarda yasanan oOgretmen ag¢ig1 sorunu giderilmeye caligilirken ¢esitli yollarla
tiniversite mezunu olmayan kisiler dgretmenlik yapabilmisse de 2000°1i yillarda
tiniversite mezunu sayisinin artisiyla birlikte ortadan kalkmustir. Goriisme yapilan
Ogretmenlerin tamami lisans mezunudur. Lisansiistii egitim konusunda on iki
Ogretmenin yedisi lisansiistii egitime devam etmek istemelerine karsin bes 0gretmen

diistinmediklerini belirtmektedirler.

Lisansiistii egitimde de diger egitim kurumlarinda oldugu gibi sosyo-
ekonomik statii dnemli bir etken olarak ortaya ¢ikmaktadir. Universiteyi bitirdikten
sonra hemen ise baglama diisiincesiyle KPSS’ye giren 6gretmenler, daha sonraki
yillarda g¢esitli nedenlerle lisansiistii egitime devam edememislerdir. KPSS’nin
agirhigindan sonra biraz ara verme diisiincesiyle ALES smavini erteledikleri
gozlemlenmistir. Bunun yan1 sira ALES’ten yeterli puan almalarina ragmen devam
etmek istedikleri alanda egitim veren iiniversite boOliminiin yasadiklart ilde
olmamas1 ve istedikleri alanda egitim alabilecekleri yere ulagim konusunda
yasayacaklari sikinti nedeniyle bu planlarin1 ertelediklerini belirtmektedirler.
Lisansiistii egitime baslayan iki O0gretmen de okuldaki yogunluklari nedeniyle
egitimlerini yarida birakmak durumunda kalmiglardir. Bir 6gretmen de hamile iken
girdigi ALES’te midesi bulandig1 i¢in ¢ikmak zorunda kaldigin1 daha sonra ise

cocukla birlikte tekrar hazirlanma firsati bulamadigini belirtmistir.
3.6.3. Yabana Dil Bilgisi

Yabanci dil bilgisinin o6zellikle 6gretmenlerin mesleki gelisimi agisindan
Oonemi blyiiktiir. Yabanci dilde yazilmig ve Tiirk¢eye c¢evirisi yapilmamis metinleri
okuma, gelismis iilkelerdeki egitim sistemlerini takip etme ve yeni egitim teknikleri

hakkinda bilgi edinme agisindan yabanci dil bir egitimci i¢in bir gerekliliktir.
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Tabloda 6gretmenlerin yabanci dil bilme durumlar1 gosterilmektedir Goriisme
yapilan on iki dgretmenin dokuzu yabanci dil bilmedigini belirtirken, ii¢ii ingilizce
bildiklerini belirtmislerdir. Bu ili¢ 6gretmenden ikisi basit diizeyde konugma, yazma
ve okuma becerisine sahip olduklarini belirtirken, biri Anadolu Lisesinde aldigi
temel egitimi kendi meraki1 sonucu gelistirdigini ve ileri diizeyde Ingilizce bildigini

belirtmektedir.

Tablo 3. 52: Gériismeci Ogretmen Yabanci Dil Bilme Durumu

Yabanci Dil Bilme Durumu Ogretmen |Toplam
Evet 3 3

Hayir 9 9
Toplam 12 12

Yabanci dil bilmediklerini belirten dokuz &gretmenden iicli egitim
hayatlarinda yasadiklar1 olumsuz deneyimler sonucu yabanci dilden soguduklarini ve
ne kadar ¢aba gosterseler de yabanci dil 6grenemediklerini belirtirken Goriligmeci
Ogretmen 9 “ bu benim en biiyiikk aytbimdir. Cok sikintisi1 da cekiyorum ama
hayatin ve isin yogunlugundan dolay1 firsat bulamadim” diyerek bu konudaki

eksigini bir ay1p olarak gordiigiinii belirtmektedir.
3.6.4. Okuma Ahskanhklari

Ogretmenlerin bakis agilarini ve mesleki bilgilerini gelistirmeleri i¢in okuma
aligkanligina sahip olmalar1 son derece Onemli bir durumdur. Hayatini
sekillendirdikleri ¢ocuklara iyi 6rnek olmalar1 ve onlara ¢cagin gerekliliklerine uygun

egitimi vermek icin giincel bilgileri takip etmeleri mesleklerinin bir gerekliligidir.

Tabloda 6gretmenlerin ne siklikla kitap okuduklari verilmistir. Tabloya gore
ogretmenlerin dordii hi¢ kitap okumadiklarini belirtmektedir. Okulda islerinin
yogunlugu ve eve gittiklerinde kendilerini asir1 yorgun hissetmeleri nedeniyle kitap
okuma aligkanlig1 edinemedikleri ya da bu durum nedeniyle bu aligkanliklarini

kaybettiklerini ifade etmektedirler. Ug &gretmen ayda bir kitap okuyabildiklerini
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belirtirken, iki 6gretmen haftada iki ya da ii¢ giin mutlaka kitap okuduklarini, {i¢

Ogretmen ise her giin az veya ¢cok mutlaka kitap okuduklarini belirtmektedirler.

Tablo 3. 53: Goriismeci Ogretmen Kitap Okuma Aliskanhig

Kitap Okuma Aliskanlig1i |Ogretmen |Toplam
Hig 4 4

Ayda 1 Kitap 3 3
Haftada 2-3 Giin 2 2

Her Giin 3 3
Toplam 12 12

(13

Her giin kitap okudugunu sdyleyen Goériismeci Ogretmen 2 “cantamda
mutlaka iki ya da i¢ kitapla dolasirim. Ayrica cocuklarin beni kitap okurken
gérmelerini de dnemsiyorum. Cocuklarin siirekli beni ayni kitapla gérmemeleri i¢in
de okudugum kitab1 hizla bitirmeye calisirnm. Kitap okumanin bir bos zaman
etkinligi oldugunu diigiinmiiyorum. Onun i¢in 6zel zaman ayrilmali diye
diistinliyorum. Bir 68retmenin zaman bulamadigi icin kitap okumama bahanesini
anlayabilmis degilim. Bizler ¢ocuklardan kitap okumasini istiyorsak oncelikle onlara
ornek olmaliy1z.” Gériismeci Ogretmen 2 bu ifadesiyle ¢ocuklarin kitap okuma
aligkanligr kazanmasinda Ogretmenlerin etkisini vurgulamaktadir ve kitap okumayi1

isinin bir geregi oldugu diisiinmektedir.

Giincel olaylarin takip edilmesi, iilke ve diinya giindemine dair bilgi sahibi
olmak i¢in gerekli olan gazete okuma aligkanliklarim1 gosteren tabloda alti
ogretmenin hi¢ gazete okumadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerden besi internetten
haberleri takip ettigini sdylerken sadece bir 6gretmen her giin mutlaka basili gazete

aldigin1 ve okudugunu belirtmektedir.

Tablo 3. 54: Goriismeci Ogretmen Gazete Okuma Aliskanhg

Gazete Okuma Aligkanligi

Hayir

Internetten

Basihi

Toplam

Ogretmen

6

5

1

12
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3.6.5. Kiiltiirel Faaliyetlere Katilhm

Ogretmenlerin sinema, tiyatro, sanat sergileri ve miize gezileri gibi
etkinliklere katilimi kiiltiirel ve mesleki gelisimlerini destekleyen bir oOzellige
sahiptir. Ilgi alanlarma gore degisiklik gosterse de dgretmenlerin yedisinin siklikla
kiiltiirel etkinliklere katildig1 goriiliirken besinin higbir kiiltiirel etkinlige katilmadig:
anlagilmaktadir. Bu bes 6gretmenden iicli Ardahan’da yasamakta ve Ardahan’in
sosyal sartlar1 nedeniyle bu etkinliklere katilamadiklarmi belirtmektedir. Bu {i¢
o0gretmenden ikisi liniversiteden sonra higbir sosyal etkinlige katilmadigini ifade
ederken kiiltiirel faaliyetlere katilim i¢cinde bulunulan sosyal ve bireysel sartlarla olan
iliskisine vurgu yapan Gériismeci Ogretmen 7 “hayat beni ¢ok yordu, zorlu bir hayat
yasadim. Artik her seyden elimi ayagimi c¢ektim. Tatil bile yapmiyorum. Biitiin

hayatim okul ile ev arasinda gec¢iyor” ifadelerini kullanmaktadir.

Tablo 3. 55: Goriismeci Ogretmen Kiiltiirel Etkinliklere Katilma Durumu

Kiiltiirel Etkinliklere Katilma Durumu |[Ogretmen |Toplam
Evet 4 4

Hayir 5 5
Ardahan Disina Gidince Siklikla 3 3
Toplam 12 12

3.6.6. Ogretmenligi Tercih Etme Nedenleri

Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de uzun siire ayni iste ¢alisma ve is
giivencesine sahip olma durumu ortadan kalkmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlik gibi
igsvereni devlet olan meslekler toplun Onemli bir kesimi tarafindan tercih
edilmektedir. Maaslarinin yapilan ise oranla diisiik olmasina ragmen giivenceli bir is
oldugu diisiincesiyle o6gretmenlige talep hizla artmakta ve Ogretmen yetistiren

boliimlerin puanlar1 da yiikselmektedir. (Buyruk, 2015:346). Atanma konusunda
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yasanan sorunlara ragmen Ogretmenligin is glivencesi olmasi nedeniyle tercih edilme

orani oldukca ytiiksektir.

Egitim hayatlar1 boyunca farkli meslek dallarinda c¢alismay1 isteyen
ogretmenler yliksekogrenime gegis sinavinda aldiklari puanla 6gretmenlik meslegini
tercih ettiklerini belirtmektedirler. Sinav sonucunun belirleyici oldugunu belirten

ogretmenler bunu kader olarak yorumlamaktadirlar.

“Hayatta hayallerle gercekler var. Ben mimarlik okumak istemistim.
Universite smavinda puanim &gretmenligi tuttugu igin dgretmen oldum.”

(Gorlismeci Anne 1)

“Ogretmen Lisesine yerlesince kaderimiz az c¢ok g¢izilmis oldu.”

(Goriismeci Ogretmen 12)

“Kader. Smava girersiniz, aldiginiz puanla tercih yapar yerlesirsiniz.

(Goriismeci Anne 8)

Ogretmenligi tercih etme nedenlerinde 6ne ¢ikan bir diger konu ise sevilen
Ogretmenlerin etkisidir. Egitim hayatlarinda karsilarina ¢ikan ve &grencileri

de 6gretmenlik meslegini tercih ettigi goriilmektedir.

“Genellikle bu tarz kararlar sevilen Ogretmenler sayesinde olur.
Aslhinda ben Hukuk diisiiniiyordum, sonra Lisedeki birka¢ Ogretmenim
sayesinde hala goriistiigiim Ortaokuldaki Tiirkce 6gretmenim, ilkokuldaki
Din Kiiltiiri 6gretmenim sayesinde bu meslegi sevdim ve 0Ogretmelik
istedigime karar verdim. Genellikle bir s6z vardir ya hani iyi bir 68retmene
rastlamak bir Ogrencinin en biiyilk sansidir diye. Bizim herhalde iyi
ogretmenlerimiz oldu ve iyi bir 6rnek oldular ki biz de dgretmenligi sectik.”

(Gériismeci Ogretmen 2)

Toplumsal cinsiyet rollerinin 6gretmenligi tercih etme konusunda da 6nemi

biiyiiktiir. Ust sosyo-ekonomik statiiye sahip olsa da kadinlarin dgretmenligi daha
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fazla tercih ettigi goriilmektedir. Buyruk’un (2015:347) yaptig1 ¢alismada erkek ve
kadinlarin 6gretmenlik meslegini tercih etme nedenlerinin farklilastigi 6gretmenligi
bir kadin i¢in en uygun meslek olarak goérmeleri nedeniyle tercih ettikleri ifade
edilmektedir. Kadin 6gretmenlerin ekonomik durumlarin erkek dgretmenlere oranla
daha iyi oldugunu da belirten Buyruk’un goriismecisine Gériismeci Ogretmen 3 da

destekleyici ifadeler kullanmaktadir.

“Ogretmenlige ortaokuldan sonra rahmetli babamla birlikte karar
verdik. Babam bir kadin i¢in en uygun meslegin 6gretmenlik oldugunu, eve
ikinci bir maas goétiirebilecegimi, her 6gretmenin altinda arabasi oldugunu ve
maddi sikinti yasamadiklarini soyledi. Universitede ikinci simifta staja
gittigimde aslinda karar verdim. Cocuklarla birlikte vakit gegirirken bu benim

isim dedim.” (Gériismeci Ogretmen 3)
3.6.7. Ogretmenligin Anlamm

Kaliteli 6gretmenlerin gelir farkliliklar1 bulunan 6grenciler arasindaki basari
acigini biiyiik dlgiide kapattigi ve ogrencilerine daha biiyiik hedefler koyma egilimi
gosterdigi (Ripley, 2010; Farr, 2010) goz oniine alindiginda 6gretmenlerin egitimde
basariy1 etkileyen 6nemli bir faktdr oldugu ortaya cikacaktir. Ogretmenligin egitim
acisindan 6nemi kadar toplum icinde ve 6gretmenler arasinda 6gretmenlige yiliklenen

anlam da 6gretmenlik mesleginin 6nemini artirmaktadir.

Cumhuriyetin kuruldugu dénemle birlikte modernlesme misyonerleri olarak
toplumun modernlestirilmesinde gorevlendirilen 6gretmenler toplum iginde biiyiik
bir saygi gormiiglerdir. Zaman ig¢inde Ogretmenlik meslegi toplum iginde farkli
anlamlar kazansa da Ogretmenler arasinda ogretmenlige idealizm yiiklenmekte
ogretmenlik “fedakarlik”, “zorluklara katlanmak™, “yol gostericilik”, “topluma
yararli birey yetistirmek”, “insana dokunmak” ve ‘“kutsal bir meslek” olarak
tanimlanmaktadir. Yasanan tiim zorluklara ragmen yaptiklari isten mutlu olduklarin
belirten Ogretmenler, cocuklarin degisimini goérdiikk¢e tlim sikintilarin ortadan

kayboldugunu ifade ediyorlar.
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“Insanlara dokunabiliyorsun, ¢ocuklara dokunabiliyorsun. Sizin
yasitiniz birisi disaridan yetiskin birisi bir hata yaptiginda o hatay1 gérmezden
gelemiyorsun, ama bir ¢ocuk bu hatay1 yaptiginda onu diizeltme sansin var ve

ona dokunma sansin var. (Gériismeci Ogretmen 8)

“Zor bir is sabir olmasi gerekiyor. Sadece yol gostericilik
ogreticilikten ziyade bir anne baba roliinii lislenmeniz gerekiyor. Bir rehber
olma noktasina gidiyor. Sadece 2+2=4 eder kismindan uzaklasiyorsunuz.
Zevkli bir is. Ben zevk aliyorum O6grencilerimle birlikte olmaktan.”

(Goriismeci Anne 8”

“Yasami kapsayan her sey aslinda g¢ocuk ¢ocugu iyi iglemek iyi bir
birey iyi bir insan yetistirmeye katkin olmasi kadar manevi bir tatmin yok
benim igin. Ozellikle bu yas diizeyinde kolaylikla gergeklestirebiliyoruz. Bir
seyler yapabiliyoruz gercekten (Goriismeci Ogretmen 9)

Yasadiklar1 tiim zorluklara ragmen Ogretmenligin bir goniil isi oldugunu

belirten Ogretmenlerin en biiylik zorluklardan biri olarak gordiikleri sistemin bir

program dayatmasi ve 0gretmene meslegi ve dgrencileri lizerinde ¢ok fazla hareket

etme imkan1 tanimamasi olarak gosteriliyor.

3.6.8.

“Bu fedakarlik zorluklarla miicadele etmek insant mutlu da ediyor
¢linkii zaman zaman sonu¢ verebiliyor. Su an igerisinde bulundugumuz
kosullar ¢ok fazla 6grenci degistirmemize izin vermiyor, miisaade etmiyor.
Ciinkii hani bir plan program var. Bu dogrultuda hareket etmek zorundasiniz,
ama degistirebildiklerimiz de oluyor. Ogrenci sizin gibi davramyor bu
hosumuza gidiyor hayata sizin gibi bakiyor sizin gibi giiliiyor sizin gibi

giyiniyor bunlar hosumuza gidiyor.” (Goriismeci Ogretmen 1)
Ogretmenlikte Manevi Tatmin

Ogretmenligi tercih etme nedeni {iniversite sinavinda aldig1 sonuc da olsa,

sevdigi bir 6gretmeninin etkisi de olsa goriisme yapilan Ogretmenlerin tamami
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mesleklerini  sevdiklerini ve Ogrencilerin degisimleri karsisinda duyduklar
mutluluklart anlatmaktadirlar. Ogretmenligi fedakarhikla 6zdeslestiren dgretmenler,
insana dokunma ve ona bi¢im verme olanagi tanimasindan dolayr mesleklerinin

kendilerine biiylik bir manevi tatmin duygusu yasattigini ifade etmektedirler.

Ogretmenlik mesleginin zorluklarma ragmen cocuklara ve mesleklerine
duyduklart sevgiden dolayr pek c¢ok olumsuzluguna katlandiklarini sdyleyen
Ogretmenler en zorda olduklari zaman bile bir 6grencinin davranigin1 gordiiklerinde
onunla her seyi unutup her defasinda yeniden ve tazelenerek mesleklerine
sarildiklarin1 ifade etmektedirler. Toplumun degisen yapisina ve Ogrenci ve veli
profilinin degisimi ile birlikte dgretmenlikte manevi tatmin almanin giin gectikge
zorlagtigina dikkat c¢eken Ogretmenler, sistemin getirdigi bazi zorluklar da

eklendiginde mesleklerinden manevi tatmin almanin da zorlastigin1 belirtmektedirler.

“Dedigim gibi sevmeniz lazim su bahgeden girince ¢ocuklar iistiiniize

kosuyorsa bu bile doyurucu bir sey” (Goriismeci Ogretmen 12)

“Ogretmenlik meslegi i¢inde sevgiyi de barindiran bir meslek yani
ogrencilerle birlikte o duyguyu veriyor manevi olarak da insani giidiilityor
ayni1 zamanda {izen taraflar1 da oluyor 6grencilerin sorunlar1 ¢evre sorunlari
ailelerin yapilar1 bunlar1 gordiikge iizen tarafi da var” (Goriismeci Ogretmen

11)

“Bu meslek zaten manevi olarak tatmin olmadigin zaman yapilacak
bir meslek degil. Manevi anlamda tatmin olmasam bugiin birakirim.
Gergekten zor bir meslek, hele bir 10 yil sonra belki de yapilmayacak bir
meslek gidisat onu gosteriyor maalesef. Bizde ne var biliyor musunuz sinifa
girdiginizde ¢ok saglam bir sinire sahip olmalisiniz, duygularinizi ¢ok iyi
kontrol etmeniz lazim. Disaridan gelirken bir seye moraliniz bozulmus
olabilir, keyfiniz kagmis olabilir 6gretmenlerimiz bize hep anlatirdi. Biz
inanmazdik ama hakikaten dyle ben elimden geldigince o durumu 6grenciye
yansitmamak adina ¢ok sikiyorum kendimi. Bir seye keyfim kagmistir bunu

baskasindan ¢ikarmayayim, onun hakkina girmeyeyim diye kendimi ¢ok
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sikiyorum. Bu sefer hem duygularini hem de sinifi kontrol altinda tutmaya
calisirken yipratici oluyor. Ilk basladigim yil 40 saat derse giriyordum ayni
zamanda aday Ogretmen oldugum icin haftasonu baska bir yerde derse
giriyordum. Annem babam benimle gelmisti, aksam olunca sesim ¢ikmiyordu
artik. Babam anneme neden bizimle konusmuyor, bizi istemiyor mu diye
sormus. O kadar yoruluyordum. Ciinkii ¢cok fazla konusmak zorundasin, ¢ok
fazla ayrintiya giriyorsun, tekrar tekrar anlatiyorsun. O esnada sinif diizenini
korumaya c¢alistyorsun. Bu esnada hem gorsel hem de ses olarak inanilmaz
bir uyarictya maruz kaliyorsun. Yorucu yani. Manevi doyumu olmasa kabul

etmek lazim bu paraya yapilacak bir meslek degil.” (Goriismeci Ogretmen 2)

Ogretmenligin maddi yOniine gore manevi yoniinii ele alan dgretmenler
maddi yani diisiiniildiigiinde bdylesine agir bir tempoda c¢alismanin miimkiin

olmadig1 goriisiine sahipler.

“Maddi anlamda disiinsek pek c¢ok kisi Ogretmenlik yapmaz.
Maddiyati diisiinsek zaten bu is yapilmaz. Okulda ders anlatmadan 6nce evde

de hazirlik yapmak gerekiyor” (Goriismeci Anne 8)

“Cocugun olur yaramazdir. Dersin ki sevgisi olmasa c¢ekilmez.
Gergekten sevmiyorsan ¢cekemezsin. Zil 6gretmeni dedigimiz bir sey var. Zil
calar okula girer, zil calar evine gider. Gittigi zaman her seyi kafasindan
silebilir. Yani ben Oyle bir insan olmadim. Onun i¢inde kendimle gurur

duyuyorum.” (Géoriismeci Ogretmen 9)
3.6.9. Ogretmenlikte Maddi Tatmin

Ogretmenligin en dnemli motivasyon kaynagi ¢ocuklara besledikleri sevgi ve
onlarin hayatlarinda bir degisim yaratabildiklerine duyduklari inanctir. Ogretmenligi
bir idealizmle birlestiren Ogretmenlerin maddi konuda tatmin olup olmadiklar
soruldugunda bazen biraz utanarak bazen de Ogretmenligin para kazanmak i¢in
yapilacak bir is olmadigini onun paranin iizerinde bir degeri oldugu vurgulanarak bu

konu manevi tatminle dengelenmeye c¢alisilmaktadir.

203



Ogretmenlik de diger meslekler gibi bir meslek egitimi sonucu elde edilen,
bir igvereninin oldugu ve karsiliginda belli bir iicretin alindigi meslek olmasina
karsin toplum iginde de Ogretmenler arasinda da 6gretmenlik meslegi idealizmle
birlestirildigi i¢in maddi ¢ikar beklemenin yanlis oldugu inanci hakim konuma
gelmistir. Akyiiz (1992:116) bu konuda 6gretmenlikte manevi zevklerin 6n plana
alimmasinin bazi yararlar saglamasina ragmen O0gretmenin azla yetinmesi gerektigi
bicimde sokiillip atilmasi ¢ok zor olan bir kaninin toplum iginde yerlestigine dikkat
cekmektedir. Bu durumun o6gretmenler arasinda da yaygin oldugu gorisiilen
ogretmenlerin ifadelerinde de anlasilmaktadir. Ogretmenler arasinda maddi kaygilar:
olan 6gretmenlere kars1 bir kars1 bir ayiplama durumu ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum
hem kendi idealist bakis agilart hem de meslek arkadaslari tarafindan ayiplanma

duygusuyla maddi kaygilar ikinci plana atilabilmektedir.

“Bu benim hayata bakisimla alakali. Ben paraya 6nem veren biri
degilim, benim ge¢imimi saglayacak kadar olsun. Borca harca giren, kredi
ceken, aylarca bir koltuk takiminin borcunu 6deyen bir insan degilim, hi¢ bir
zaman da olmadim. Bu benim hayata bakisimla alakali, aldigim para yetiyor
clinkii benim en fazla harcamam kitap aliyorum, kira vs. ile esim ilgileniyor
bunlar disinda benim ¢ok isteklerim yoktur. Bircok 6gretmen arkadasimiz
maddi olarak tatmin olmuyor neden borglar1 var. Kredi c¢ekiyorlar ev
aliyorlar, araba aliyorlar. Mesela ben ev vs. i¢in insanin zamanini oraya
ipotek etmesini dogru bulmuyorum. Ciinkii para bir sekilde bulunur zaman
daha degerli. O ylizden okulda da elimden geldigince az ders saati almaya
gayret ediyorum. Bu daha az ¢alismak i¢in degil, ne kadar az derse girersem
daha az yorulurum ve 6grenciye daha verimli olurum. Geriye kalan vakitte
kendime de vakit ayirabilirim, esime vakit ayirabilirim, sevdiklerime vakit
ayirabilirim. Ama su an bir¢ok 6gretmen bor¢ bataginda oldugu i¢in tatmin
olmamalar1 da ¢ok normal. Cocuklari olanlar var, okula gonderenler var. Ben

hayata bakisimdan dolay1 tatminkarim agikcas1.” (Goriismeci Ogretmen 2)
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Ogretmen maasinin az oldugunu kabul etseler de kendilerinden daha asag:
durumda olan insanlarla kendilerini kiyaslayarak bu durum karsisinda diger insanlara

haksizlik yapacaklari diigiincesini tagimaktadirlar.

“Bir sikintim yok Oyle bir durumun dahi olsa o zaman maddi ticretle

calisan insanlara haksizlik edecegimi diisiiniiyorum.” (Gériismeci Ogretmen

1)

Maddi tatmin konusunda 6ne ¢ikan durumlardan biri evli olan 6gretmenler
eslerinin de ¢alismasi nedeniyle bir sikinti yasamadiklarini belirtirken, bekar olan

ogretmenlerin 6nemli sorunlar1 oldugunu belirtmektedirler.

“Burada kiralar ¢ok pahali. Bizim i¢in sorun yok ama bekar olan
arkadaslar zor gecindiklerini soyliiyorlar. En azindan onlar i¢in modern

lojmanlar yapilabilir.” (Goriismeci Anne 1)

“Maddi anlamda esimle birlikte olunca yetiyor ama bekar olunca zor.”

Goriismeci Ogretmen 3

“Aslinda goreve basladigim zamanlarda maddi acidan sikintilar
yasadim ¢linkii almis oldugum aylik eve almis oldugum esyalarin taksitlerine
yetmiyordu ama bu donemde esimde calistigl i¢in maas acisindan tatmin

ediyor.” (Gériismeci Ogretmen 11)
3.6.10. Ogretmenlerin Degisen Is Yapma Bicimleri

Ogretmenler 6gretmenligin anlamim “fedakarlik”, “zorluklara katlanmak”,
“insana dokunmak”, “yol gostericilik” ifadeleri ile tanimlamalar1 aslinda yaptiklar
isten yola ¢ikmalarindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin bir meslek egitimi
aldiktan sonra bir okulda Ogrencilere Milli Egitimin hedefleri dogrultusunda bilgi
vermeleri yaptiklar diisiiniilebilir. Ancak 6gretmenler calistiklari okulun bulundugu
bolgenin  sosyo-ekonomik durumuna goére bilgi vermenin disinda isler

yapmaktadirlar.
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Sosyo-ekonomik statiisii yiiksek bir bolgede calisan Ogretmenler Milli
Egitimin hedeflerini ger¢eklestirmenin yani sira 6grencilerini velilerinin de talepleri
dogrultusunda ulusal sinavlarda basarili olmalari i¢in ¢aba sarf etmektedirler. Bazen
Milli Egitimin uyguladig: kurallara karst gelisen veli talepleri arasinda kalsalar da
cocuklarin smavlarda daha basarili olmalar1 i¢in yeni sinav sorular1 yeni egitim
teknikleri iizerinde ¢aligmalar1 gerekmektedir. Okulun basarisini artirma talepleri
karsisinda okul idaresinin de taleplerini yerine getirmek zorunda olan bu

O0gretmenlerin temel isi daha fazla bilgi vermek olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyo-ekonomik statiisii diisiik olan bir bolgede ise 6gretmenlerin yaptiklar
isler 6nemli olciide degismektedir. Ogrencilere bilgi vermek ve ulusal smavlara
hazirlamak disinda 6grencinin fizyolojik ve psikolojik ihtiyaglar ile de ilgilenmek
durumunda kalabilmektedirler. Maddi yoksunluk i¢inde olan ¢ocugun ayakkabisiyla,
kiyafetiyle ilgilenmek durumunda kalabilmektedir. Sinavlara hazirlanmak istedigi
halde ek kaynak temin edemeyen 6grenciye ek kaynak temin etmek gibi isleri de

uzerine almak durumunda kalmaktadir.

“Diger okullardaki arkadaslar ¢ocuga bu konuyu daha iyi nasil
anlatabilirim, nasil daha fazla soru ¢ozdiirebilirim diye diisliniirken, ben
aksam eve gittigimde bu c¢ocuga nereden ayakkabi bulabilirim diye
diistinliyorum. Goriiyorsun kisin ortasinda yirtik yazlik ayakkabi ile okula
geliyor. O ¢ocugun ayakkabisi sinavlardan daha onemli hale geliyor. Simdi
Ramazan ayindayiz. Arkadaslarla aramizda para topladik, soziimiiz gecen
insanlardan para istedik. Topladigimiz parayla yiyecek kolileri hazirladik.
Simdi bunlar1 ¢ocuklarin ailelerine dagitacagiz. Bolgemizde gercekten ¢ok
sikinti c¢eken ailelerimiz var. Cocugun yasam kavgasi varken okuldaki

derslerine nasil adapte olsun.” (Gériismeci Ogretmen 10)

Ozellikle c¢ocuklarin okul kiyafeti, ek kaynak gibi konularda yasadiklari
sikintilar Okul 1ile Birligi tarafindan karsilanmaya calisilmaktadir. Onlarin eksik
kaldig1 yerlerde okul miudiirleri okul kiyafeti satan yerlerle belli sayida iicretsiz

kiyafet alma konusunda goriismekte, 6gretmenler kirtasiyelerle belli sayida {icretsiz
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kaynak temini konusunda goriismekte ya da higbir ¢c6ziim bulunamamissa kisitli olan

biitcelerine ragmen kendileri karsilamaktadirlar.

Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu gibi ailelerin ¢ogunlugunun maddi
yoksunluk icinde oldugu bdlgelerde ise durum Valilik tarafindan ¢oziilmeye
calisilmaktadir. Yine burada da Ogretmenlerin Valilikle ve diger kurumlarla
gorlismeleri gerekmekte, bilgi verme isi disinda farkl iglerle ugragsmak durumunda

kalmaktadirlar.

Ogrencilerin maddi eksikleri disinda 6grencilerin okul iginde ve disindaki
durumlariyla da ilgilenmek durumunda kalmaktadirlar. Bazen ¢ocuklarini okutmak
istemeyen velilerle konusarak ikna etmek gorevi de ¢ocuklarin temizlik

aligkanliklarini 6grenmelerini saglamak da onlarin gorevi haline gelebilmektedir.

Gorligmeci Anne 2 kizinin 6gretmenleriyle siirekli iletisim halinde olduklarini
kizinin eksiklerini ve ihtiyaglarimi Ogretmenleriyle konustuklarim1 belirtirken,
cocugun akademik eksikleri ve ihtiyaglarindan bahsetmektedir. Goriigmeci Anne 5
ise her giin okula geldigini ve cocugun Ogretmenleriyle siirekli iletisim halinde
olduklarini, 6gretmenlerin siirekli ne yapmalar1 gerektigini sdylediklerini, ¢ocuklarin
okula temiz gelmesini soylediklerini ifade ederken Ogretmenlerle iletisimleri

cocugun fizyolojik ihtiya¢larina yonelik oldugu goriilmektedir.

Calistig1 bolgenin sosyo-ekonomik durumuna gore dgremtnelerin yaptiklar
isler degismekte eve gittiklerinde yaptiklari igler de de§ismektedir. Sosyo-ekonomik
statiisii diistik olan bir bolgedeki Ogretmen cocugun fizyolojik ve psikolojik
ihtiyaclarini gidermeye yonelik c¢alisirken, sosyo-ekonomik statiisii yliksek olan bir
bolgede calisan 0gretmen de cocugun akademik ihtiyaglarini karsilamaya yonelik

calismaktadir.
3.6.11. Mesleki Gelisim

Bir meslegin en 6nemli gerekliliklerinden biri gelisen toplumsal, teknik ve

teknolojik durumlara uyum saglama becerisi kazanmasidir. Ogretmenlik meslegi de
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diinyada ve iilkede yasanan degisimlere ayak uydurmak ve kendini stirekli olarak
yenilemek zorundadir. Her gecen giin degisen 6grenci ve veli profilini anlamak ve
ortaya cikan yeni Ogrenci profilinin 6grenme becerilerini taniyarak ona uygun

Ogretme bicimini ve her giin ortaya ¢ikan yeni bilgileri takip etmek zorundadir.

Tiirkiye’nin en Onemli sorunlarindan biri olan ogretmenlerin mesleki
gelismeleri takip etme becerisi kazanmasini saglamaktir. Yabanci dil bilgisine sahip
olmayan Ogretmenlerin diinyadaki geligsmeleri takip etme olanagi olmadigi gibi, kitap
okuma aligkanlig1 olmayan 6gretmenlerin de kendilerini gelistirme olanaklar1 yoktur.
Meslek oncesi aldiklar egitimle yetinen 6gretmenlerin hiz ¢caginda her giin degisen
kosullara ayak uydurmasi miimkiin olmadigi gibi ¢ocuklarin degisen O6grenme
bicimlerini de takip edemeyecekleri aciktir. Bu nedenle bir dgretmenin mesleki

gelisim i¢in caba sarf etmesi ve yenilikleri takip etmesi gerekmektedir.

Degisen diinyada egitimin sabit kalamayacagimi belirten Goriismeci
Ogretmen 4 Milli Egitim Bakanliginin da bu konuda énemli ¢alismalar1 olduguna
dikkat ¢ekmekte diizenlenen Hizmet I¢i Egitimlerin dgretmenlerin gelisiminde

onemli etkileri oldugunu ifade etmektedir.

“Ben iki hafta once Milli Egitimin diizenledigi Hizmet Ici
Egitimindeydim. Ofke kontrolii ve 6fkenin yonetimi ile ilgili. Her yil en az
bir ya da iki kez her brans i¢in bu egitimler oluyor. Cok iyi egitimler
olmasina ragmen baz1 kisitlamalar mevcut. Bu egitimler tiim 6gretmenlere bu
egitimi ayn1 anda verebilecek kadar kapsamli degil. Bu ylizden her
istediginizde bu egitimlere katilamiyorsunuz. Benim bildigim kadariyla on
yildan fazla zamandir devam ediyor. Son gittiimde kirk iki yillik bir
ogretmen ilk kez gelmisti. Ayrica bu egitimler egitim-6gretim yili iginde
yapildig1 i¢in bu egitimlere katilan Ogretmenlerin dersleri bos gegcmek
durumunda kaliyor. Simdi Ingilizce 6gretmenlerinin katildig1 bir egitim var.
O yiizden iki haftadir bizim okulda Ingilizce dersleri bos geciyor. Bu
egitimler yaz aylarina alinsa ve tiim 0gretmenlerin katilabilecegi bir yapiya

doniistiiriilse daha faydali olur.” (Gériismeci Ogretmen 4)
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Milli Egitimin verdigi Hizmet I¢i Egitim uygulamalar1 disinda 6gretmenler

kendi ¢abalar1 ile mesleki gelisimleri saglama ¢abasini stirdiirmektedirler.

“Alanimla ilgileniyorum. Agcikcast kendimi yetersiz hissettigim
konular var. Inkilap Tarihi ¢ok genis. Yazin kendimi eksik hissettigim konu
basliklarini ¢alistyorum. Her yaz 6grenci gibi ders calisiyorum, eksikliklerimi
gidermeye c¢alistyorum. Alanimla ilgili yazilan akademik calismalari
okumaya ¢alistyorum. Agikgasi yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka kurami
gibi 6gretim metodlarim1 falan okumuyorum. Bunlarla ilgilenmiyorum. Belki
cok uzun degil ama bes yillik 6gretmenlik hayatimda bunlarin ise yaradigin
gormedim o yilizden her smifta yeni bir teknik gelistiriyorsunuz. Bu da

tecriibeyle elde edilen bir sey.” (Gériismeci Ogretmen 1)

Goriigmeci  Ogretmen 1’in  vurguladifi derslerde kazanilan deneyim
neredeyse tiim Ogretmenler tarafindan iizerinde durulan bir konu olarak ortaya
cikiyor. Ogrencinin dgretmenin en iyi dgretmeni oldugu sonucu ortaya cikiyor.
Edinilen tecriibelerin en iyi meslek i¢i egitim oldugu durumu 6n plana ¢ikiyor.
Ogretmenlerin kendi aralaridaki fikir aligverisi ve tecriibelerini birbirlerine aktarma

stiregleri de mesleki gelisimde 6n plana ¢ikan konulardan biridir.

“Kendi alanimla ilgili kitaplar alirim, farkli dershanelerin olsun, Agik
Ogretim olsun videolarini takip ediyorum. Mutlaka konuyu bilsem bile farkli
birkag kisiden gozden kacirdigim seyler var mi diye dinliyorum. Burada bes
Tiirkge 6gretmeniyiz, ben hi¢ gocunmam mutlaka sorarim, aklima takilan bir
nokta varsa. Ciinkii bizler de eksigiz. Sonucta yiizde yiiz bilmemizin imkan1
yok. Ogrenciden de tabi bazi seyler dgreniyorsunuz, derse girip ¢iktik¢a
umulmadik bir sekilde. Bu da bir tecriibedir insan i¢in. Simdi ilk atandigim
yilla kiyaslarsak insan atandigi ilk yil her seyi bildigini disiiniiyor, o taze
bilgilerle insan zannediyor ki ben her seyi verebilirim ama zaman gectikce
her seyi veremedigini kars1 tarafin ihtiyaci ne kadarsa o kadarini verebildigini
goriiyorsun, bunun yaninda &grenci ihtiyaclart degisiyor. Burasi benim 5.
okulum farkli bolgelerde ¢alisim mesela Artvin'de calistim ama Artvin’de
Hopa'da ¢alistim, Savsat'ta ¢alistim. ikisinin dgrenci profili, dokusu, insan
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yapist ¢ok farklidir. Ardahan c¢ok farklidir kdyii bile. Onceki donem koyde
calistim. inamlmaz farkli, haliyle dgrenci profili, velinin bakis acisi, idarenin
yapist bunlar ister istemez insana bir seyler katiyor, farkli seyler goriiyorsun.
Ogrencinin tavrindan dolay1 sen kendini farkli sekilde ifade etmek zorunda
kaliyorsun. Mesela 6nceki okulum koydeydi, oradaki Ogrencilerde iki dil
vardi. Kiirtge ve Tiirkge vards, bir de iizerine Ingilizce gériiyorlardi. Bu sefer
cocugun okumasi, konusmasi zayif haliyle her seyi bir kenara birakip ¢ocuga
okuma O6gretiyorsun. Cocuk okumay1 bilmiyorsa ona sifat1 anlatamazsin. Bu
benim ig¢in ilk tecriibeydi, tahtaya bildigimiz ilkokullardaki gibi ¢izgi ¢ektim.
Teker teker climle {lizerinden anlattim. Mesela ne kadar ¢ok sey bilsen de
karsindakinin neye ihtiyaci varsa o kadarini anlatabiliyorsun. Bir sey
O0grenmis oluyorsun, yani her bildigini her yerde anlatamazsin.” (Goriismeci

Ogretmen 2)
3.6.12. Egitim Teknikleri

Universitede alinan 6gretmenlik meslek uygulamalarma yénelik derslerde
Ogretilen egitim teknikleri bir Ogretmenin derste Ogrencinin en iyi Ogrenme
bicimlerine gore egitim vermeyi miimkiin kilmay1 hedeflemektedir. Bu dogrultuda
pedagoglar tarafindan hazirlanan egitim metod ve teknikleri 6gretmenlik egitimi
stirasinda tiim 0gretmenlere verilmektedir. Ancak bu metod ve tekniklerin sinif icinde

uygulanabilirligi konusu 6nemli bir tartisma konusudur.

Egitimin kiiltiirlin aktarma arac1 oldugu diisiiniildiiglinde egitim tekniklerinin
de kiiltiirel bir nitelik tasimasi gerekliligi 6n plana ¢ikmaktadir. Universitelerde
Ogretilen egitim metodlar1 yabanci egitimciler tarafindan hazirlanmistir. Bu metodlar
bu egitimcinin yasadigi yerde ya da baska yerlerde ise yaramasina ragmen diinyanin
her yerinde ise yarama imkan1 yoktur. Her toplumun kendine has kiiltiirel degerleri

oldugu icin egitim teknikleri de bu kiiltiirel formlara gore sekillenmek durumundadir.

“Oncelikle bu 0Ogretim tekniklerini uygulamak igin fiziksel

yetersizlikler olabiliyor. Akilli tahta ya da projeksiyon cihazi olmayinca ¢ok
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fazla bir sey yapamiyorsun. Bu sartlar altinda birka¢ teknik kullanma

olanagmiz olabiliyor ancak.” (Gériismeci Ogretmen 1)

“Yani uyguluyoruz desek dogruyu soylemis olmayiz, ¢iinki
iiniversitede verilen teorik bilgiyi pratikte uygulayamiyorsunuz. Mesela soyle
bir 6rnek vereyim size dordiincii siniftayken biz staja gidiyorduk, 6gretmenlik
ogrencisi. Arkadasimiz alt1 sapkali 6grenme teknigi uygulamaya kalkti. Altt
farkli renkli sapka var O6grencinin basina koyuyorsunuz, diyelim o konuda
siyah karamsar diisiinmesini sagliyor, yesil yaratici diisiinmesini sagliyor. Biz
arkadas1 sinifa biraktik konu anlatacakti. Bir ders saati sonrasinda sapkalarin
hi¢ biri yok, sapkalar parampar¢a olmus, d6grenciler kendinden ge¢mis. Yani
o verilmig olan bilgiler, uygulanan yontemler ¢ok giizel yontemler fakat 10-
12 kisilik smiflarda 6grenci profili buna uygunsa belki uygulanabilir. Yoksa
30 kisilik bir sinifta mesela bir istasyon teknigini otuz kisilik bir simnifta
imkant yok. Ka¢ hafta veya ka¢ ay slirmesi lazim. Ayaktaki Ogrenciyi
oturtamiyorsun, kavga ediyorlar, kalemimi ald1, silgimi aldi. Yani o teknikte

bir diizeni olmas1 gerekiyor uygulanamiyor.” (Gériismeci Ogretmen 2)

“Alt1 sapkadir balik kilgigidir bunlarin hi¢ biri uygulanmiyor burada
uygulanan seyler anlatim soru cevap etkilesim tahta gel goster yap ¢iz
haritadan goster sen ¢iz harita ¢iz kavram asamasi ¢izdiriyoruz en cok
uyguladiklarimiz bunlar ama bdyle ip yumuga karsidan karsiya ip yumuga
sen soru sor balik kil¢gig1 yap mor sapka sar1 sapka bu tiir seyler havada

kalryor” (Goriismeci Ogretmen 11)

“Universitedeki tekniklerin  higbirini uygulayamiyoruz. Egitim
bilimlerinde ceza verme yok diyor. Gerekirse ikincil ceza vereceksin, elinden
alacaksin diyor. Derste arkadasina bir kitap i¢in vuruyor sen kitabi alinca olay

bitmiyor. Bu defa baska bir sekilde devam ediyor.” (Goriismeci Ogretmen 3)

Ogretmenlerin  {iniversitede o6grendikleri teorik bilgileri Tiirkiye’deki
okullarda uygulama imkanlar1 olmadigi, bunun yerine kendi 6gretim tekniklerini

kendilerinin gelistirmek zorunda olduklari anlasiliyor. Soru-cevap ve sozlii anlatim
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teknigi disinda akilli tahtalardan 6nemli Glgiide faydalandiklar1 ancak 6gretmenlik
egitimi swrasinda Ogrendikleri teorik bilgileri 6grencilerine uygulayamadiklari
goriiliiyor. Her Ogretmen teorik bilgilerinin disinda zaman iginde edindikleri
tecriibeleri ile 6grenci profiline uygun olarak kisisel 6gretim teknikleri gelistirmek

durumunda kaliyorlar.
3.6.13. Ozel Teknikler

Ogretmenlerin 6zellikle farkli illerde, farkli mahallelerde ve hatta aym
okuldaki smiflar arasinda bile 6grenci profilinin ¢ok fazla degisebildigini, her bir
ogrencinin farkli 6grenme bigimleri oldugunu belirtmektedirler. Ogretmenin bu
kadar cesitlilik gosteren bir durumda smifin ortalamasina goére hareket etmesi
gerektigini vurgulayan 6gretmenler boyle bir durumda {iniversitede edindikleri teorik
bilgiler de ise yaramadigi i¢in ¢ogu zaman kendilerinin gelistirdigi 6zel teknikleri

uygulamak durumunda kalmaktadirlar.

Ozellikle ¢ocuklarin egitim siirecinin aile icindeki durumuyla iligkisi
oldugunu sdyleyen Ogretmenler smif 6gretmenligini yaptiklart ¢ocuklarin evlerini
ziyaret ettiklerini, onlarin evdeki ortamlariyla tanimaya g¢alistiklarini bunun ¢ocugun

okuldaki durumunu tanimalarinin en iyi yolu oldugunu diistinmektedirler.

“Bina emanet oldugu icin burada pek bir sey yapamiyoruz. Diiz
anlatim teknigi kullaniyoruz. Akilli tahtamiz falan yok, akilli tahtamiz olsaydi
benim &zel bir arsivim var. I¢inde hem egiten hem de 6greten oyunlarim da
var. Bunun haricinde mutlaka sinif igerisinde bilgi yarigmasi yaparim ben, bir
de mesela 3 puan tiriinde degerlendiriyorum. Mesela 3 tane 25 alan
Ogrencinin sozlii notunu 25 olarak girecegim diyorum, ama bu 25'te sadece
derse katilm yok. Ogrenci ahlakli mi, diiriist mii, derslere katilimi nasil,
sorumluluk bilinci yerinde mi vs. 3 tane 100 alan 6grencinin de notunu 100
olarak giriyorum. Onlarin yaninda defterime not aliyorum, diyorum sen
bugiin dersi ¢ok iyi dinledigin i¢in 100 aldin diyorum veya sen bugiin
arkadasinla ¢ok iyi geg¢indigin i¢in 100 aldin diyorum, saygili davrandigini

icin gibi bagaridan tamamen bagimsiz. Tabi basar1 kriteri de sonradan

212



ekleniyor bu durumda 6grenciler de motive oluyor. Bunun haricinde kitap
okumay1 sevdirmek icin benim kitap okuma saatlerim var. Bunun da takibini
her 6grencinin bir sayfas1 vardir bende. 11k béliimii kitap bdliimii, arkasi siir
boliimii mutlaka siir de ezberletirim, ¢ocugun okudugu kitabin adini alirim
tarth veririm sayfa sayismma gore o tarihte tekrar yanima cagiriyorum
ogrenciyi. Sadece siif o6gretmenligi yaptigim sinifta degil, dersine girdigim
her sinifta uygularim bunu. Kendimi biraz pargaltyorum bunun i¢in ama ¢ok
fazla katkisini gordiim bunun. Mesela bir defterim vardir benim her
Ogrencinin bir sayfasi vardir. Bu durumda hem 6grenciyi taniyorsun 6grenci
ne kadar biliyor, ne kadar aliyor, ne kadar okuyor, mutlaka siir ezberi
yaptirtyorum her sairden farklr stillerde Karacaoglan’dan, Asik Veysel’den,
Nazim Hikmet’ten, Necip Fazil'dan. Boylece hem 0Ogrencinin siir arsivi
gelisiyor hem sair arsivi gelisiyor hem de duygularini giizel ifade etmeyi
Ogreniyor cocuk c¢iinkii su andaki yeni nesil kendini ifade etmeyi bile
beceremiyor. Kald1 ki giizel ifade etsin. Bu tarz yontemler uyguluyorum”

(Gériismeci Ogretmen 2)

“Ogrencilerimizin gecen yillardaki TEOG basarist oldukea diisiiktii. O
ylizden bu yil arkadaglarla birlikte oturduk ve okuldaki Ogrencilerin
basarilarin1 nasil yiikseltebiliriz diye diisiindiik. Okuldaki sekizinci sinif
ogrencilerini 6gretmen sayisina boldiik. Her 6gretmene ii¢ ya da dort 6grenci
diisti. Bu Ogretmenler sorumlu olduklar1 Ogrencilerin haftalik olarak
cozdiikleri sorular kontrol ederek onlarin eksiklerini bulmaya ve dgrencilerin
bu eksiklerini gidermeye g¢aligtilar. Kendi gelistirdigimiz ve kogluk sistemi
dedigimiz bu yolla okulun TEOG puanlarini bir 6nceki yila gére on bes puan

civarinda yiikselttik.” (Gériismeci Ogretmen 3)
3.6.14. Basan Kriterleri

Tiirkiye’de egitim sisteminin de kabul ettigi bicimde basarili ve basarisiz
ogrenciler Olgme  degerlendirme  sisteminde aldiklar1  sonuglara  gore

degerlendirilmektedirler. Sinavlarda yiiksek not alan 6grenci basarili 6grenci iken
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sinavlarda kotli sonu¢ alan 6grenci basarisiz 6grenci olarak degerlendirilmektedir.
Egitimin temel amaclarindan biri olan iyi insan ve iyi vatandas yetistirme temelinde
egitim sisteminin hicbir degerlendirmeye tabi tutmamasi 6grencilerin, 6gretmenlerin
ve velilerin basarty1 sinav sonuglariyla 6lgmesine neden olmaktadir. Ayrica kisilerin
farkli zeka tiplerine sahip oldugu g6z oniine alindiginda sayisal zeka, sozel zeka ve
sosyal zeka gibi farkliliklarin olusturdugu basar1 durumlari dl¢iilmemektedir. Sanat
ya da spor yetenegine sahip bir 6grencinin okuldaki basarisi matematik, Fen ve
Tiirk¢e derslerinde gosterdigi basariyla ol¢iildigli icin bu Ogrenciler de basarisiz

olarak nitelendirilmektedirler.

Ogretmenlerin  kendi mesleklerini insanlarm hayatlarinda yarattiklari
degisimle dlgmeleri ayn1 zamanda 6grenci bagarisini da iyi insan olup olmadiklarina
gore degerlendirdikleri goriilmektedir. Bir 6grencinin basarisini farkli alanlarda
degerlendiren 6gretmenlerin en 6nemli kriterleri ¢ocuklarin ahlaki degerlere sahip
olup olmadiklaridir. Her ne kadar sistem onlar1 sinavlarda basar1 gdsterecek 6grenci
yetistirmeye zorlasa da Ogretmenler kendi mesleklerine yiikledikleri idealler
araciligtyla topluma yararli bireyler yetistirme amaci1 tagimaktadirlar ve

ogrencilerinin ders basarilarin1 da bu dogrultuda ele almaktadirlar.

“Ben basar1 deyince sadece ders basarisin1 anlamiyorum. Ogrenci
Tiirkgeden matematikten anlamiyor olabilir bu onu basarisiz kilmaz. Eger ¢cok
iyi bir miizik aleti ¢aliyorsan veya cok iyi voleybol oynuyorsan bence bunlar
da c¢ok basarilidir benim goziimde. Bunlarla ilgilenen 6grenci mesela burada
7. siniflarda giiresle ilgilenen 6grenciler falan var. Ben ¢ok sevinmistim. Bir
onceki okulumda saz calan bir 6grenci vardi, onu desteklemistim. Bir siir
dinletisine kendini gostersin diye aldim. Hatta ¢ekiniyordu zorla aldim. Bu
tarz seyleri ¢cok destekliyorum. Basarinin sadece derslere endekslenmesini
ben sagma buluyorum. Ogrencinin matematik zekas1 yok diye o dgrenciye
basarisiz demek dogru bir yaklasim degil bence. Ben yapiyorum zaten ama
diger Ogretmenleri bilmiyorum. Acikc¢as1 Tiirkgeden, matematikten iyi not
almasindan ¢ok Ogrencinin saygili olmasi benim i¢in ¢ok daha Onemli.

Cocugun kapasitesi diye bir sey var. Ne kadar ugrasirsan ugras c¢ocukta
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ilerleme yok yani. Cocukta inanilmaz bir gayret var mesela burada yedinci
siifta bir kiz 6grenci var kendini paraliyor yani anlatamam. Ama c¢ocuk
yapamiyor, temelde mi bir eksiklik var kendinde mi bir eksiklik var.
Anlatilanlar1 da tam oturtamiyor, son sinavindan 65 ald1 benden ¢ok iizildim.
Boyle o6grenciler de var. Biz sadece ¢ok zeki oldugunu diisiindiigiimiiz, ¢cok
caliskan oldugunu diisiindiigiimiiz 6grencileri her zaman 6diillendirirsek bu
tarz Ogrencileri arada kaybetmis oluruz. Bize iyi insan lazzm. Adam eger
belediyede ¢opgiiliik yapacaksa bunu kiiciimsemek maksadiyla sdylemiyorum
yani en alt kademeden en {iste anlaminda kullaniyorum. orada eger temizlik
is¢isi olarak bile ¢alisacaksa isini diizgiin yapacak veya profesor mii olacak
isini diizgiin yapacak. Mesela ¢ok fazla goriiyoruz profesor olmus ama esine
siddet uygulayan da var. Maden iscilerinin 06ldiigii kazada g¢izmelerimi
cikarayim da devlet mali kirlenmesin diyen de var. Bize dyle insan lazim
bdylesi degil. O ylizden bu sistemin uygulanmasi gerektigini diigiiniiyorum
ben sahsen uyguluyorum. Ders basarisi tek basina kriter degil” (Goriismeci

Ogretmen 2)

“Ulkenin iginde bulundugu sistemde test sorularina dogru cevap veren
ogrenci basarili olarak degerlendiriliyor. Benim basar1 kriterim bu degil.
Herkesin farkli yetenekleri ve ilgi alanlar1 var. Biz bu alanlar1 kesfedip
insanlar1 bu alanlara yonlendirmeliyiz. Bu sekilde ancak basar1 saglanabilir.
Yoksa cocugu ilgisinin ve yeteneginin olmadigi bir alanda yarisa sokarak

degil.” (Goriismeci Ogretmen 5)

“Sistemin bir gerekliligi olarak ¢ocuklara not vermemiz gerekiyor.
Bunu sozlii ve yazili notlartyla yapiyoruz. Bazi ¢cocuklar sozlii anlatimda daha
iyiler bazilar1 yazilida. Ben bunlar1 harmanlamaya c¢alistyorum. Kendi
dersimde 6grencileri kendi yeteneklerine gore degerlendirmeye c¢alistyorum.”

(Gériismeci Ogretmen 12)
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3.6.15. Nébetci Ogretmenlik

Ogretmenlerin okulda yaptiklar1 6nemli islerden birisi de ndbetci
ogretmenliktir. Ogretmenler ndbetci olduklar1 giinlerde 6grencilerin giris ¢ikislar:
zamaninda derse girmeleri dahil tiim konular1 denetlemek i¢in okul koridorlarinda ve
bahgesinde her teneffiis saatinde nobetcilik yaparlar ve bu is karsiliginda ticret alirlar.
Okullarda giivenlik gorevlisi olmadigi i¢in 6gretmenlerin glivenlik gorevlisi gibi
calistirildigi bu sistem Ogretmenler tarafindan en biiyiik sorunlardan biri olarak

goriiliiyor ve alinan ticretin de yapilan igin karsiligi olmadig belirtiliyor.

“Nobetci oldugumuz giinlerde aksam eve gittigimizde inanilmaz
derecede sitresli yorgun oluyoruz. Bu cidden ¢ok yorucu bir olay. Soyle
soyleyeyim: 400 tane dgrenci var. Iste 200 tanesi bahgeye ¢ikiyor. Hig birinin
diismemesi gerekiyor. Hi¢ birinin burnunun kanamamasi gerekiyor. Hig
kimsenin bir tarafinin kirilmamasi1 gerekiyor. Tartismamalar1 gerekiyor.
Disartya ¢ikmamalart gerekiyor. Yani 200 6grenciye tek bir ndbetci 6gretmen
nasil hakim olabilir ve niye bundan sorumlu tutulur bilemiyorum. Yani
herhangi bir olaydan siz sorumlu oluyorsunuz bahg¢e nobet¢isiyim bir ¢gocuk
diisiip burnu kanamistir. Nobetgi Ogretmen neden burnu kanadi diye

sorulabiliyor size.” (Goriismeci Ogretmen 1)

Ogretmenler giin boyu hem ders anlatip hem de nébetcilik yaptiklari igin eve
cok yorgun dondiiklerini ve bir sonraki giin performanslarinda onemli bir diisiis
yasadiklarim1 ifade etmektedirler. Nobetgi Ogretmenlik uygulamasinin  getirdigi
yiikiimliiliikler karsisinda da sikayet¢i olan 6gretmenler bu durumun &gretmenlik

mesleginin imajina da zarar verdigi goriisiindeler.

“Ben oldum olas1 6gretmenin ndbet tutmasina karsiyim. Bunun sebebi
su nobetci oldugumuz giinler derslerde verimli olamiyoruz. Evet buna bir
icret getirdiler ama istege bagli olsa kimse tutmaz. Buna nasil bir ¢6ziim
getirilebilir, bazen kafa yoruyorum ama ben de isin i¢inden ¢ikamiyorum.
Aslinda yonetmelik 6gretmeni koruyacak sekilde. Mesela diyor ki en az

dersinin oldugu giin 6gretmen yorulmasin diye, ama bizler ne yapiyoruz bos
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glinlimiizde bagka isleri yapabilelim diye bunu istemiyoruz ama normal
kosulda da az bile olsa o giin dersimiz siirekli 6grenciyle kalabalikla
giiriiltiiyle muhatapsin teneffiiste, en ufak bir problem oluyor onun yaninda
olmak zorundasin. Ardindan kosturarak derse gidiyorsun zaten nefesin
tilkkenmis oluyor, konusacak halin kalmamis oluyor. Sinifta da kirk dakika
ders anlatip ayni1 ugultunun giiriiltiiniin igerisine diisliyorsun. Hem psikolojik
hem de fiziksel olarak yorucu bir siire¢ hem de sorumluluk bazinda. Mesela
cocuklardan birine bir sey olsa tagimali sistemin oldugu okulda 10 tane araba
diziliyor hepsini ndbetci 6gretmenin kontrol etmesi gerekiyor, giderken de
kontrol etmek zorundasin bu sefer 1 saatten fazla zaman aliyor yapamiyorsun,
haliyle sofore giiveniyorsun, herkes tam mi tam 6grenci binmedi diyelim
soforde kazara tam dedi. Bunu daha once Yusufeli tarafinda bir arkadas
yasadi, Ogrenciyi var yazmiglar 0grenci yolda inmis dereye gidip orada
bogulmustu mesela. Ogretmen epey bir sorusturma gegirdi, ndbetci
ogretmenler, idare falan. Sorumlulugu cok biiyiikk. Ogretmene kiilfet
acisindan da gergekten sikintili ama su an elden gelen bir sey yok. Nobetci
oldugumuz zaman da ne kadar faydali oluyoruz tartisilir. Ogrenci kendi
dersine giren bir Ogretmene bile saygi duymuyor, koridordaki dersine
girmeyen Ogretmene ne kadar umursar. Bu bina H seklinde bir taraftan
ogrenciyi igeri sokuyorsun. Diger tarafa gelene kadar bakiyorsun buradakiler
ctkmis. Ogrenci kapida bekliyor iceri aliyorsun arkani dénmiissiin 6grenci

¢ikmus.” (Goriismeci Ogretmen 2)

3.6.16. Ucretli/Sozlesmeli/Kadrolu Ogretmenlik

Tiirkiye’de uzun yillardir devam eden 6gretmen acig1 sorununu ¢ézmek icin

getirilen uygulamalardan biri olan {icretli, s6zlesmeli O0gretmenlik uygulamalari

baska 6nemli sorunlara yol agmaktadir. Oncelikle derslerin bos ge¢memesi adina

uygulanan {cretli 6gretmenlik uygulamasi Ogretmene verilen ders saati {icreti

nedeniyle bir nevi kolelik sistemi olarak degerlendirilmesine neden olmaktadir.

Ogretmenin girdigi derslerin yeterli olmamasi durumunda asgari iicretin altinda maas
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aldiklar1 durumlar ortaya c¢ikmaktadir. Bu durum o6gretmenligin meslek imaji

acisindan da olumsuz sonuglar dogurmaktadir.

“Benim bir arkadasim Kiz Meslek Lisesinden bir teklif aldi ticretli
ogretmenlik i¢in. 1600 TL maas ile calisacak, ama iki yasinda oglu var.
Bakicitya 1000 TL para verecek, kendisine 600 TL kalacak. Caresiz kaldigi
icin gideyim bari dedi, ama haftanin bes giinii ¢alisiyor, perisan oluyordu. En

sonunda birakmak zorunda kaldi.” (Okul Aile Birligi Bagkani 1)

“Ben hem {icretli O0gretmenlik yaptim hem de sdzlesmeli olarak
calistm. Ik yil iicretli olarak Ardahan’in bir koyiindeydim, ikinci yil
sozlesmeliye gectim. Iki yil da bu sekilde c¢alistiktan sonra kadroluya
gecebildim. Soyle sdyleyeyim: Ucretli dgretmenlik bir nevi kélelik sistemi.
Ogretmenlik yapmiyorsunuz. Hem aldiginiz parayla bunu hissetmiyorsunuz
hem de c¢evrenizdekiler sizi Ogretmen olarak goérmiiyor.” (Goriismeci

Ogretmen 5)

Ogretmenligin  imajma zarar veren iicretli/sozlesmeli  &gretmenlik
uygulamasinin 6gretmenler arasinda da ayrimciliga neden oldugu, iicretli ve
sozlesmeli Ogretmenlere karst olumsuz tavirlarin ortaya c¢iktigr 6gretmenlik

idealleriyle celistigi ifade edilmektedir.

“Bir 6gretmenin kimligi vardir. Ucretli ve S6zlesmeli Ogretmenlikle ben sana
daha az para verecegim ayni isi yap diyorlar. Ogretmeni maraba yerine koyuyorlar.
Ogretmen ogretmendir, ihtiyag varsa atanmalidir. KPSS miilakat sagma. ilk
atandigim yil sozlesmeli ve kadrolu ayrimi vardi. Ben ilk geldigimde bana sézlesmeli
mi kadrolu mu diye sordular. Kadrolu deyince ha tamam dediler. S6zlesmeli gelsem
ne olacak dedim. Yok, yani bir fark yok falan diye gecistirdiler. Zaten ayni1 sene
Mayis ayinda sozlesmelileri de kadroya aldi devlet. Bu sene yine aynmi sey cikti

bakalim ne olacak.” (Goriismeci Ogretmen 3)

Sozlesmeli 6gretmenlik konusuna iicretli 6gretmenligin aksine olumlu bir

yaklasim  sergilenmektedir. Ogretmenlerin a1 ve siirekli  dgretmen
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degisikliklerinin Oniine gecilecek bir yol olarak goéren Ogretmenler is glivencesi
konusunda Ogretmenlere bir haksizlik yapildigini, bazi sorunlarin halledildigi
noktada sik oOgretmen degisikliginin Oniine gegilebilecegini ama Ogretmenin
haklarinin korunmasi noktasinda s6zlesmeli 6gretmenligin de sikintilari oldugu ve bu

sikintilarin diizeltilmesi gerektigi goriistinii paylasiyorlar.

“Bu durum sik 6gretmen degisikliklerinin 6niine gegecektir ama bence
bir kole gibi zorunlu olarak birini bir yerde tutmak yerine bagka yollar
bulunmalidir. Belki kdylerde ve ¢esitli mahrumiyetlerin yasandigi yerlerde
ogretmenlere ek lcretler verilebilir. Bunu tercih edecek kisiler de vardir.
Polislerde ya da diger devlet memurlarinda oldugu gibi bir yontem izlenebilir,
ama birini alt1 y1l bir yerde zorla tutmak o kisinin verimliligini de oldiiriir.”

(Gériismeci Ogretmen 12)
3.6.17. KPSS ve Miilakat

Ogretmen atamalari igin uygulanan KPSS ve miilakat yontemleri 6gretmenler
arasinda iki sekilde degerlendirilmektedir. Ilki 6gretmenlerin atamasinda nesnel bir
uygulama olmasinin gerekli oldugu goriisii ikincisi ise 6gretmenlerin yeterliliklerinin
KPSS ya da miilakat sistemiyle belirlenemeyecegi goriisiidiir. Ulkenin ihtiyaci
oraninda 0gretmen mezunu olursa ve nitelikli bir sekilde yetistirilirse herhangi bir
smnava gerek kalmayacagi yoniinde olan ikinci goriis, ihtiyactan fazla mezun

vermenin atanamayan dgretmen sorununu ortaya ¢ikardigini ifade etmektedir.

“Ulkenin her yerinde iiniversite var. Bizim bu kadar {iniversite
mezununa ihtiyacimiz var mi1? Sonra bu mezunlara verecek isimiz var mi?
Bunlar1 sormak lazim énce. Ihtiyagtan fazla mezun verince iiniversite mezunu
igsizler ordusuyla karsilasiyorsunuz. Binlerce 6gretmen agiktayken
uyguladiginiz sinav yiiziinden 6gretmen acigiyla karsi karstya kaliyorsunuz.
Ayrica yeni getirilen miilakat uygulamasi bence bir hak gaspidir. Sadece
ogretmenlikte degil pek ¢ok devlet memurlugunda miilakat uygulamasi var.
Bunun dogru isledigini ve hak edenin kazandigmi kim denetleyecek.”

(Gériismeci Ogretmen 7)
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Ozellikle miilakat sisteminin belirsizlikleri ve nesnel bir &l¢iim olup
olmayacagi konusundaki endiseler de 6gretmenlik meslegi agisindan belirsizliklerini
korumaktadir. Zamanla bu sistemin egitim kalitesine etkisinin goriilecegi fikrinde

olan 6gretmenlerin ortak kaygisi hakkaniyetli bir se¢im olup olmayacagi yoniindedir.

“Dogru uygulandiginda iyi olacagii diisiinliyorum ama su anki
durumda ciddi bosluklar oldugunu diisiiniiyorum. Acgikc¢ast magduriyetler
yasanabilir. Kesinlikle miilakat yapildigi anda kamera sistemi olmali, ¢ikan
sorular1 da sinava giren arkadaslardan biliyorum. Ben sinava girmedim o
yiizden ¢ok fazla bilgim yok, fakat sorular ¢ok farkli alanlardan geliyormus.
Sorular brangla smirlandirilmali. Bir de ¢ok kisa bir siire iginde karsidaki
insanin kisiligini, hayata bakigin1 anlamak biraz zor. Su anda oturmamis bir
sistem oldugunu diisiiniiyorum ama ilerleyen zamanlarda ne olur onu
bilemiyorum tabi ki. Su an daha yeni oldugu i¢in miilakatta bosluklar var.”

(Goriismeci Ogretmen 12)
3.7. Egitim Sistemi

Egitim toplumun yasam bi¢iminin, degerlerinin 6gretildigi bir sosyallesme
stireci olarak 6nemli bir toplumsal kurumdur. Toplumlarin ilerlemesi ve gelismesi
icin toplumdaki bireylerin ortak degerler etrafinda toplumun kazanimlarini
O0grenmesi ve siirdiirmesi egitim araciligiyla saglanir. Modern toplumlarda ulus-
devletlerin ihtiyac duydugu bireyleri yetistirme araci haline doniisen egitim

toplumun teknik ve teknolojik kazanimlarinin 6gretildigi bir bigime evrilmistir.

Toplumlarin yasadigi dontigiimle birlikte modern donemde zorunlu hale gelen
egitimin hem bireyler hem de devletler agisindan 6nemi artmistir. Bununla birlikte
egitimin bi¢im ve igeriginde de dnemli degisimler yasanmis ve egitimin anlami ve
amacma yonelik Onemli tartigmalar yapilmistir. Tirk Milli Egitim Sisteminin
amaclar1 net bir sekilde tanimlanirken egitimin icerigi ayni dogrultuda bir seyir
izleyememistir. Goriismeciler tarafindan da siklikla dile getirilen bu durum, egitimin

amaci ile egitimin isleyisi arasinda 6nemli farkliliklar oldugu vurgusu yapilmistir.
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Ogretmenler odasinda yapilan goriismeler sirasinda otuz bes yildir
ogretmenlik yaptigini sdyleyen Fen Bilgisi 6gretmeni “egitim farkli bireyleri bir pota
icinde eritip ortak degerler etrafinda sekillendirmesi gerekirken, bizim egitim
sistemimiz artik herkesin kendi potasini lretebilecegi bir yer haline doniistil.
Egitimin amaci ahlakli bireyler yetistirmek olmalidir. Bizler doktor, miihendis
yetistirmeye calistyoruz ama ahlakli bireyler yetistirmeyi biraktik. Artik kimse isini
sevmiyor, herkes kendi ¢ikarlar1 pesinde kosuyor, ortak iyiyi aramaktan vazgectik”
ifadeleri ile egitim sisteminin bireysellesmeye ve kisisel ¢ikarlara hizmet eden bir

duruma geldiginde sikayet etmektedir.

Sistem her ne kadar ulusal sinav sonuglarini baz alsa da ders notlarinin etkisi
diisiiniildiiginde 6gretmenin verdigi not da Onemli hale geliyor. Yazili sinavlar
disinda 6gretmenin sozlii notu uygulamasi 6gretmenin O6grenci tizerindeki etkisinin
devam etmesini sagliyor. Bu sayede Ogretmenler de kendi egitim anlayislar ile

cocuklar1 egitme sansina erigebiliyorlar.

Ogretmenler egitim sisteminin akademik ve kisisel basariy1 ddiillendirmesine
ragmen Ogrencilerinin iyi bir insan olarak yetigsmeleri i¢in farkli egitim uygulamalar

ile destekledikleri egitim anlayislarini s6zlii notlart ile ddiillendirmektedirler.

“Ben tiim derslerin birer basamak olduguna inaniyorum. Biz burada
insan yetistiriyoruz, dolayisiyla ¢ocugun kisiliginin, karakterinin gec¢irmis
oldugu siire¢ benim i¢in basarida birinci kriter. Tiirk¢eyi, matematigi ¢ok iyi
ogrenmesi tek basina bir kriter degil benim i¢in. Ciinkii 0yle 6grenciler
goriiyorsunuz ki 6grenci ¢ok basarili o kadar da zeki bir 68renci ki mesela
ama ahlaki boyutu goriiyorsunuz. Bu 6grenci doktor olsa diyorsunuz Allah
muhafaza veya bagka bir meslek olsa bu insanlarin hali ne olur diyorsunuz.
Boyle ahlaki zayif, zekasi kuvvetli ihtiyactmiz yok. O yiizden benim smif
ortamindaki birinci bagar1 kriterim ¢ocugun kendini diizeltmesi, iyi bir insan
olmasi, diiriist olmasi, ne olursa olsun dogruyu konusmasi. Hep bunu
anlatmaya c¢alistyorum. Benim derste anlattiklarimi 6grenmesinden daha

onemli benim i¢in. S6zIi notlarini verirken veya sinif i¢indeki etkinliklerde
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hep bunlara 6nem veriyorum ve Ogrenci de bunu biliyor.” (Goriismeci

Ogretmen 2).

Egitim sisteminin yazili amaglarin1 gergeklestirebilecegi bir egitim miifredati
ve basar1 kriteri belirlemesi konusunda hem fikir olan goriismeciler egitimin
amacinin Tiirkiye’de memur, doktor, miihendis yetistirmeye odaklandigini bunun
yaninda iyi birey, iyi vatandas yetistirme hedefinden sastigi konusunu
vurgulamaktadirlar. Egitimin en 6nemli sorunlarindan biri olarak egitim sisteminin
siirekli olarak de§ismesine baglayan goriismeciler egitim sisteminin siyasetten ve

siyasetcilerden bagimsiz olmasi gerektigini diisiinmektedirler.

“Maalesef Tiirkiye kabuk degistirir gibi siyaset¢i degistiriyor. Bu
durum okullara yansiyor. Her bir siyaset¢inin degisimi yeni bir sistem
anlamimna geliyor. Okullarda en son olmasi gereken sey siyaset ama bizler
tamamen Milli Egitimdeki siyasete bagli hale geldik onlar ne derse onu
yapiyoruz. Ug giin sonra baska bir sey diyorlar onu yapryoruz.”(Gériismeci

Ogretmen 9).

Toplumun tim kurumlarinda oldugu gibi egitim de toplumsal yasamla i¢
icedir ve toplumun yasadigi her tiirlii degisim egitim sisteminin de degisimini
zorunlu kilmaktadir. Ancak Tiirkiye’de yasanan bu degisimler toplumsal yasamdan
bagimsiz sekilde tamamen siyasetgilerin inisiyatifine bagli olarak gergeklesmektedir.
Bu durum egitim sisteminde bir istikrarsizlia neden olmaktadir. Aileler egitim
sistemindeki degisiklikleri takip etmekte zorlandiklarini ifade ederken, 6gretmenler

de egitim sisteminde bir istikrar yakalanmasi gerektigi konusunda hem fikirdirler.

“Bence {iilkemizin en biiyiilk sikintis1 sabit bir egitim sistemi
bulamamis olmamizdan kaynaklanmaktadir. Benim bes yillik ¢ok kisa olan
ogretmenlik hayatimda ii¢ farkli sinav gordiim. Ilk geldigimde SBS vardi.
Ogrenciler alti, yedi ve sekizinci sinifta sinava giriyordu. Sonra sadece
sekizinci siniflar SBS’ye girmeye bagladi. Ondan sonra TEOG geldi yani ii¢
farkli smav sistemi gordiim. Milli Egitim Bakanligi bir karar aliyor,

uygulamaya basliyor. Sonra karar degistirip yeni bir sisteme geciyor. En koti
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karar bile kararsizliktan iyidir. Bir sistemi devam ettirmeye caligsak yeni

getirecegimiz sistemden daha faydali olacak.” (Goriismeci Ogretmen 1)

Tiirk egitim sistemi Tanzimat’tan bugiine kadar egitimde ileri olan iilkelerin
sistemlerin Tiirkiye’ye uygulanmasindan oteye gecememistir. Kiiltiirel farkliliklar,
iilkelerin temel ihtiyaclarindaki farkliliklar, ekonomik farkliliklar g6z Oniinde
bulundurulmadan Tiirkiye’ye uygulanmaya c¢alisilan egitim sistemleri egitim

sisteminde bir istikrarsizliga ve basarisizliga neden olmaktadir.

“Tiurkiye’de bir egitim sistemi degil egitim sistemsizligi var.
Cumhuriyet kurulali doksan dort yil olmus bir sistem kurulamadi. Japonya’da
bilmem ne sistemi uygulanmis basarili olmus. Iyi de Japonya’nin temeli ne
bizim ki ne? Amerika’da bilmem ne sistemi uygulaniyormus e kaynagin yok.
Yedinci smifta Ogrenciye iki boyutlu, sekizinci simniflarda {i¢ boyutlu
ogreteceksin dediler. Bilgisayar nerede? Yok. Nasil yapacagim? Yapmis
kabul edersin. Evrak {izerinden egitim ilerliyor. Evraklarda varsa tamamdir.”

(Gériismeci Ogretmen 3).

Egitim sistemi kendi amaglar1 ve kendi potansiyelleri dogrultusunda insan
yetistirme yoniinde adimi1 kendi kiiltiirel ve toplumsal sartlar1 dogrultusunda atmadigi
icin basarisiz oldugu yoniinde bir kanaat olusmustur. Baska bir iilkeden kopyalanan
egitim sisteminin iilkenin sartlarina uyum saglayamadigina dikkat ¢ekilerek bolgesel
farkliliklara dikkat ¢ekilmektedir. Kdylerdeki ¢ocuklarin ihtiyaclari ile biiyiik kent
merkezlerindeki ¢ocuklarin yasam sartlari farkli oldugu gibi egitimden de
beklentilerinin farkli oldugu ve esit bir egitim sisteminin tim Ogrencilerin

ihtiyaclarina yonelik diizenlenmesi gerektigi anlayisi ortaya ¢ikmaktadir.

“Bir kere geng niifusa sahibiz, dolayisiyla simiflarimiz ¢ok kalabalik.
Eskiye nazaran daha iyiyiz kabul etmek lazim, ama oturmayan seyler var.
Mesela Finlandiya'nin  egitim sistemini aliyoruz ama Finlandiya'da
Istanbul'daki kadar bile niifus yok. Biz kendi egitim sistemimizi kurmaliy1z,
oradan buradan alana kadar. Ciinkii bagka yerden alinan yama gibi duruyor.

Bizim egitim sistemimize oturmuyor bu sefer. Bir de bolgesel farkliliklar
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dikkate alinmali. Mesela kdyde okuma-yazma konusunda sikintilari olan bir
ogrenci ile kolejdeki bir 6grenci ayni sinava giriyor. Bu baktiginiz zaman
esitlik gibi goriinebilir ama bu sefer kdydeki 6grenci magdur oluyor. Otekinin
imkanlarina bakiyorsun bir de onun imkanlarina bakiyorsun, esit degil.
TEOG bolge bolge mi yapilir, bilmiyorum, farkli bir yontem uygulanmali.”

(Gériismeci Ogretmen 2).

Tiirkiye’nin farkli boliimlerden olustugu ve her birinin kendine yonelik bir
egitim sistemi oldugu ve bu egitim sistemlerinin birbirleriyle Ortiistliriillemedigi
konusunun énemli bir sorun olduguna dikkat geken Gériismeci Ogretmen 9 her bir
bolgedeki farkli imkanlar ve imkansizliklar nedeniyle egitim sisteminde 6nemli bir

esitsizlik problemi olduguna dikkat cekmektedir.

“Koylerde farkli kentlerde farkli, farkli bolgelerde farkli imkanlar ve
imkansizliklar yasaniyor. Tiirkiye’nin kendisi esit degilken ayni egitim
sistemini nasil uygulayabilirsiniz. Ortak miifredat en biiyiik esitsizlik.
Herkesin sartlar1 farkliyken, herkesi ayni sinavla 6lgmenin nasil bir anlami

olabilir.”

Egitim yetiskinlerin gen¢ kusaklar1 toplumsal yasama hazirlama araci olarak
tarith boyunca var olagelmis ve her zaman bicim ve igerigi yetiskinler tarafindan
planlanmistir. Ancak bugiin sahip olunan teknolojik olanaklar ayni zamanda geng
kusaklarla yetiskinler arasinda daha biiyiik farkliliklara neden olmaktadir. Cocuklarin
sahip oldugu teknolojik aletler onlar1 teknolojinin hakim oldugu toplumsal yasama
hazirlama konusunda olumlu bir nitelik tasirken, teknolojik aletlerin getirdigi hizli
yasam bi¢imi onlarin daha sabirsiz bir kisilige sahip olmasina neden olmaktadir.
Egitim sisteminin yetigkinler tarafindan ve yetiskinleri amaclar1 dogrultusunda
planlanmast ¢ocuklarin i¢ginde bulunduklart duruma uygun diismemekte cocuklarin

o6grenme hizlarini olumsuz etkilemektedir.

Cocuklarin degisen yasam bigimleri dolayistyla giinliik sekiz saate varan ders
saatleri sirasinda hareketlerini kisitlayan bir nitelige biiriinmektedir. Bu durum

onemli bir disiplinsizlik ortamimi olusturmaktadir. Ogrencinin niteliklerini goz
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oniinde bulundurmadan 6grenciyi oncelemeye c¢alisan egitim sistemi, ogretmenlere
yetistirilmesi gereken bir miifredat sunarak 6grenci ve 6gretmen arasinda sorunlu bir

iligki yasanmasina neden olmaktadir.

Basar1 anlayisin1 akademik basariya odaklayan sistem Ogrenciler arasinda bir
ayristirmaya neden olmaktadir. Farkli yeteneklere sahip olan 6grencilerin basarisiz
olarak goriilmesine neden olmaktadir. Cocuklarin kendi yetenekleri dogrultusunda
yonlendirecek bir sistem olmamasi egitimin sinav odakli bir yapiya doniismesine ve

cocuklar arasinda daimi bir yarisin siiregitmesine neden olmaktadir.
3.7.1. Ortaogretim Kurumlar Aras1 Fark/Meslek Liselerine Bakis

Ortadgretim kurumlar1 Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Spor Liseleri
gibi farkli isimlerle ve farkli miifredatlarla egitim veren kurumlardir. Bu okullar
arasindaki en 6nemli farklardan biri olan farkli miifredat uygulamasi 6grencilerin ilgi
ve yetenekleri dogrultusunda egitim almasini 6n goren bir 6zellige sahiptir. Ancak bu
kurumlar arasindaki farklar dogrultusunda 6grenci se¢me islemi yapilmamaktadir.
TEOG ve bugiin uygulanan Merkezi Sinav uygulamalar1 Fen ve Sosyal Bilimler
Liseleri gibi akademik basariya yonelik olan ortadgretim kurumlarina 6grenci segme

islemini uygulamaktadir.

Goriismeci Ogrenci 1’in dedigi gibi “iyi bir lise iyi bir iiniversite” demektir.
Egitimciler ve aileler iiniversite smavlarinda bu okullarin ne kadar basarili
olduklartyla ilgilenmekte ve basartyr bu dogrultuda 6l¢mektedirler. Cocuklarin ilgi
ve yetenekleri ne dogrultuda olursa olsun aileler ¢ocuklarinin Fen Lisesinde egitim
almasini istemektedirler. Universiteyi kazanmanm ilk asamas: olarak gordiikleri Fen
Liseleri sayisal agirlikli bir miifredata sahiptir. Sayisal derslerde basarili olan
cocuklarin egitim almasi gereken okullar olmasina ragmen aileler her ne sartta olursa
olsun cocuklarmin burada egitim almasini istemekte ve bunun igin gerekirse 6zel

dersler ve kurslarla ¢ocuklarini desteklemektedirler.

Goriismeci Ogrenci 9 Karabiik’te Sosyal Bilimler Lisesi olmadig: i¢in Fen

Lisesine gitmek zorunda oldugunu belirtirken ailesinin Fen Lisesi disinda bir olanak
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saglamadigini bu ylizden Fen Lisesine gidecegini belirtirken, Tiirkiye ortalamasinin
tizerinde puan alan iic ¢ocuk da kendilerinin sayisal derslere daha fazla ilgili

olduklarini bu yiizden Fen Lisesine gitmek istediklerini belirtmektedirler.

Tiirkiye ortalamasinda ve altinda TEOG puami alan 0Ogrencilerin farkl
tercihleri olsa da aileleri ortadgretim kurumlar1 arasindaki farklari bilmeseler de Fen
Liselerinin en iyi okullar olduklarini bu yiizden ¢ocuklarinin Fen Lisesine gitmesini
tercih etmektedirler. Goriismeci Anne 9 oglunun Fen Lisesine gitmesini istedigini
belirtirken, “orada egitim daha iyi oldugu i¢in hep iyi cocuklar oray1 tercih ediyor.
Potansiyeli yiiksek ¢ocuklar orada oldugu i¢in c¢aliskan 6grencilerden olusan bir sinif
olacak ve kendisiyle es diizeyde oOgrencilerin arasinda oldugu i¢in oglumun
performansin1 da artiracak” seklinde okullar arasinda seviyeye gore bir ayrim
oldugunu ifade etmektedir. Ayn1 zamanda diisiik puan alan ¢ocuklarin anneleri de bu

durumun zekaya yonelik bir ayrim gibi algilanmasindan kaygi duymaktadirlar.

“Zekaya yonelik gizli de olsa bir hakaret oldugunu digiiniiyorum.
Benim ¢ocugum bu derslerde basarili degil diye zekasinda problem
oldugundan degil. Sistem sinavi geceni zeki, gecemeyeni geri zekal olarak
gosteriyor. Benim oglum bu sinavda diisiik yapt1 diye seviyesinin ¢ok altinda
bir okula gidecek. Bu okullardan iiniversiteyi kazanmak zaten zor bir de
iiniversiteyi bitirince KPSS diye bir engel koyuyorsun. Siirekli engellerle
dolu. Siirekli bir yaris. Bu yaris ne kadar siirecek bilemiyorum.” (Goriismeci

Anne 14).

Bireylerin ihtiyaclarini karsilama yoniinde eksikleri olan sistem ayni zamanda
iilkenin ihtiyaglari1 da karsilayacak bir nitelige sahip degildir. Bireylerin
yeteneklerini kesfedecek bir sistem olmadigr gibi iilkenin ihtiya¢ duydugu alanlarda
da mesleki egitim verilememektedir. Meslek Liseleri genellikle TEOG sinavinda en
basarisiz olan cocuklar tarafindan tercih edilmektedir. Ayni1 zamanda bu meslek
liseleri de ogrencileri yetenekleri dogrultusunda ayristiramamakta ve Ogrenciler
mezun olduktan sonra vasifsiz is¢i niteligi tasimaktadir. Mesleki egitimin dnemine
vurgu yapan tiim pedagojik calismalara ragmen egitim sistemi meslek liselerini en alt

diizeyde egitim kurumlar1 olarak gordiigii icin veliler de meslek liselerini son tercih
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ya da caresizlik olarak gormektedirler. Buna ragmen insanlarin yetenekleri
dogrultusunda mesleki egitim almalar1 konusu Tiirkiye’nin ¢6zmesi gereken dnemli

sorunlardan biridir.

“Daha ¢ok egitim sistemimiz mesleki egitim seklinde olmali. Yani
cocuklar besinci sinifa kadar genel bir egitim almali besten sonra bu bizim
ortaokul boliimiinde mesleki egitim almaya baglamalilar. Akademik boliimler
olmal1. Cesitli meslek dallar1 bolimleri olmali ve o sekilde bir egitim almali.
Bence ¢ocuk liseden sonra bir meslege atilabilecek kabiliyete sahip olmali
veya akademik olarak yiikselecekse o sekilde yiikselmeli bence egitim meslek

agirhikli olmali.” (Goriismeci Ogretmen 11).

Egitimin birinci muhataplari olan c¢ocuklar da egitim sisteminin ilgi ve
yetenekler dogrultusunda bir diizenleme yapmasi ve bunun simnavlarla degil,
ogretmenlerin bu konuda yetkilendirilerek yapilmasi gerektigini diisiinmektedirler.
Sosyal hayatlarii kisitlayan smavlardan ziyade Ogretmenlerin gozlemleriyle bu

ayrimin kolaylikla yapilabilecegine inanmaktadirlar.

“Bence okullar herkesin ilgisine ve yetenegine gore diizenlenmeli.
Ilkokulda cok kiigiik oldugumuz i¢in bu olmaz ama ortaokulda bu yapilabilir.
Burada ogretmenlere bilyiik pay diisiiyor. Ogretmenler ogrencileri illaki
gdzlemliyordur. Ogrencinin yetenegini biliyordur. Temel dersler ortak olur,
diger dersler 6gretmenin yonlendirmesiyle 6grenci tarafindan secilir. Bu
sekilde TEOG gibi anlamsiz bir sinava da mecbur kalmayiz.” (Goriigmeci

Ogrenci 2).
3.7.2. 4+4+4Uygulamasi

Sistemin sinavlara odakli yapisinin yani sira bigimsel agidan yasanan
doniigiimlerin meydana getirdigi farkli sorunlar da egitimde basarisizliklara yol
acmaktadir. 4+4+4 olarak tanimlanan bi¢imiyle ilkokullar dort y1l ortaokullar dort yil
ve ortadgretim kurumlart dort yil olacak sekilde bi¢im ve igerik yoOniinden

sekillendirilen Milli Egitimin yapisi kusaklar etkileyecek nitelikte sorunlara sahiptir.
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4+4+4 sisteminin 6gretmenler ve veliler tarafindan siklikla elestirilen yonii
besinci smif Ogrencilerinin ortaokulda olmalaridir. Ortaokul igin gerekli gelisim
asamasini tamamlamadan ortaokula gelen Ogrencilerin bu sistemdeki en biiyiik
sorunlardan biri olduguna ve beklenen egitim kalitesinin yakalanamadigi ortaya

cikmaktadir.

“4+4+4’tin olumlu yanlarin1 hi¢ diigiinmedim. Bilemiyorum ama
olumsuz yanlariyla karsilagiyorum. Soyle sdyleyeyim besinci simif ilkokul
ogrencisiydi daha onceki yillarda. Simdi ortaokul 6grencisi oldu dordiincii
simiftan besinci smifa gecen 6grencide hicbir degisiklik olmuyor. Yani
akademik anlamda bilimsel anlamda falan hi¢ bir degisiklik olmuyor, ¢ok az
degisiklikler oluyor ayni sey altidan yediye gegen, yediden sekize gegen
ogrenciler i¢in de s6z konusu. Yani ¢ok bliyiik bir degisiklik géremiyorsunuz.
Atiyorum Ahmet altida neyse yedide de o, ama besinci siniftan altinci sinifa
gecis asamasinda miithis degisiklikler goriiyorsunuz. Bu da soyle besinci sinif
ogrencisi davranigsal, akademik anlamda ilkokul 6grencisi. O kilidinden
styrilamiyor, ama biz onu ortaokula getiriyoruz. Hem 6grenci i¢in sikinti
oluyor hem dersine farkli 6gretmen girmesi hem bizler icin sikint1 oluyor.
Ciinkii ilkokul 6gretmenleri bir sekilde deneyimleriyle hani o 6grenciye nasil
yaklasacaklarini falan biliyorlar. Biz bilmiyoruz bu ¢ok biiyiik sikint1 oluyor.
Oyle sdyleyeyim. Bir seneyle bu kadar ¢ok sey degisiyor mu? Bu kadar ¢cok
sey degisiyor agikcasi. Yani besinci sinif 6grencisi ilkokul oluyor ortaokula

gecince cok ciddi problemler oluyor.” (Goriismeci Ogretmen 1)

Besinci simif Ogrencilerinin  sekizinci siif Ogrencileriyle ayni1 okulda
olmasinin onlarin davranig gelisimlerini de olumsuz etkilerine inanan dgretmenler bu
uygulamanin herhangi bir yararina inanmadiklarini belirtmekte ve sekizinci sinif
ogrencilerinden  korktuklar1  i¢in  teneffiislerde  rahat  oynayamadiklarini
belirtmektedirler. Oyunun gelisim ve Ogrenme iizerindeki Onemli etkileri
diisiiniildiglinde oyun oynamaktan korkan &grencilerin Onemli sorunlarla

karsilasacag agiktir.
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“4+4+4 sistemi ¢ok kot oldu. Besinci smiflar  gelisimini
tamamlamadan ortaokula gegiyor. Egitim sisteminin degismesi daha iyi
olacagini gostermez. Sekizinci siiflardan korkuyorlar. Her degisimde daha

kotii oluyor.” (Gorlismeci Anne 13).

Gelisim asamasini tamamlamadan ortaokula gelen 6grenci bu defa egitimini
bu yonde almamis olan dgretmenin karsisina ¢ikiyor. Bu durumda hem 6grenci hem
de Ogretmen dersin iglenisi, Ogrenme ve Ogretme asamalarinda sorunlarla
karsilagiyorlar. Teneffiis siirelerinde enerjisini bosaltamayan 6grenci ders igerisinde
hareket etmeye basladiginda 6gretmen bu duruma uygun egitim almadig1 i¢in nasil
davranmasi gerektigini bilmiyor. Egitim kalitesini diisiiren bu durum 4+4+4’{in en

Oonemli iki sorunundan birini olusturmaktadir.

“Ders saatleri ¢cok fazla. Yani 4+4-+4'lin belki de en kotii yani bu. Yani
besinci siniflar daha ¢ok kiiciik. Bu cocugun hareket etmesi lazim. Sinif
disinda bu enerjiyi bosaltmasi lazim. Yedi-sekiz saat derse giriyor, mesela su
an i¢inde bulundugumuz okuldan 6rnek vereyim. Sekiz saat dersleri var,
besinci sinif cocugu, on dakika mola. Biz bile darlaniyoruz simif igerisinde.
otuz tane 6grenci, bir de lizerine kurslar ekleniyor, aksam alt1 bucuk yediye
dogru gidiyor evine. Besinci sinif ¢cocugunu sen yediye kadar tutarsan okulda
o Ogrenciden ne alabilirsin ki. Bana ¢ok mantikli gelmiyor. Bence eger
besinci sinif hazirliksa besinci siniflarda en fazla bes saat olmali diye
diistinliyorum. Bir-bir buguk gibi gondereceksin dgrenciyi. Altilarda alt1 saat
olabilir. Yedi ve sekizler sekiz saate uygundur ama biz ne yapiyoruz. Hem
besi hem sekizi ayni orandaki derse sokuyoruz. O hareket halindeki ¢ocuk
daha Ortaokul sistemine aligmamis, yeni 6gretmenlere alismamis ¢ocuk bu
sefer bocaliyor. En basitinden sunu 6rnek vereyim. Tahtaya baglik atiyorsun,
sOylilyorsun tane tane bunu yazdigim gibi kirmizi kalemle yazin defterinize
10 kisi birden geliyor yanima. Hocam bas harfini biiylik yazsam olur mu,
bunu ortaya mi yazacagiz, hocam mavi yazsam olur mu, mesela tahtayi
boliiyorsun ben de bdlsem olur mu? Onu agiklayana kadar zaten 6grencinin

dikkat dagmikligi var. Yani yas1 kiiciik oldugu i¢in hareket etmek istiyor, bu
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sefer verim alimamiyor. Amacimiz biraz ¢ocugu hazirlamak olmasi lazim.”

(Gériismeci Ogretmen 2).

Gelisim agamasini tamamlamadan ortaokula gelen besinci sinif 6grencilerinin
durumu 4+4+4’iin en onemli iki sorunundan biridir. Ikinci bilyiik sorun da
Ogrencilerin ortadgretim egitimini agik dgretim lisesinde devam etme hakkina sahip
olmalaridir. Okula devam etme sansi olmayan kisiler i¢in egitime devam etme
yolunda onemli bir sans olan agik 6gretim liseleri zorunlu ortadgretim yasindaki
Ogrenciler i¢in bir sanssizlifa ve egitim kurumlarindan uzaklagsmaya yol agmis

durumdadir.
3.7.3. Acik Ogretim Lisesi ve Okul Terk

On iki yillik zorunlu egitim Tirkiye’de ortadgretimde okullasma oranlarini
bliyiik 6l¢iide yiikseltmis olmasina ragmen bu kurumlara yerlestirilmek i¢in gerekli
olan TEOG sinavi ve agik 6gretim liseleri on iki yillik zorunlu egitime zarar veren
uygulamalar haline doniigsmiistiir. TEOG sinavina zorunlu oldugu halde girmeyen ya
da diistik not alarak herhangi bir ortadgretim kurumuna yerlestirilemeyen 6grenciler
ile kayit siiresinde herhangi bir ortadgretim kurumuna kaydi yapilmayan 6grenciler
acik 6gretim liselerine kaydedilmektedir. Bu uygulama okullasma oranindaki sayinin
yiiksek olmasin1 ve okul ¢agindaki tiim ¢ocuklarin egitime devam ettigini gosterse de
zorunlu egitimden mezun olma sarti olmamasi okula gitme yasindaki zorunlulugun
ortadan kalkmasina neden olmaktadir. Bu durumda on iki yillik zorunlu egitim sarti

gergeklestirilememektedir.

Ozellikle tarimla ugrasan aileler ¢ocuklarmin ¢alismasina ihtiya¢ duydugu
i¢cin acik O0gretim liselerine kaydettirdikleri i¢in ¢ocuklar egitim kurumlarindan uzak
kalmalarmma ragmen sistemde kayitlar1 oldugu icin de egitime devam ettikleri
seklinde bir sonug ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢ocuklar sinavlara girseler de girmeseler
de egitim yasmin sonuna geldiklerinde zorunlu egitimi tamamlamadan okulu

birakmaktadirlar.
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“Tarimla ugrasan aileler genellikle benim hayvanim var, gider
Istanbul’dan iki ii¢ daire alirim diye diisiiniiyorlar. Mantik bu, hayalleri bu
kadarla siirli. Yani okumak diye bir hayalleri yok. Cocuklar bu sekilde ¢cok
mutlu, hayvanlarla ugrasmak, bos vakitlerde gidip ata binmek, kdy ortaminda
olmaktan o kadar mutlular ki. Mutlu olan bir ¢ocuga baska bir hayal
veremezsin ¢ocugun kendi hayali olmasi lazim. Ama kiz ¢ocuklarinda durum
biraz daha farkli. Benim calistigim koyde kiz cocuklari daha basarili ve
istekliydiler. Ciinkii kiz c¢ocuklart on tig-on dort yasma geldiginde
evlendiriliyorlardi. Gegen sene oraya gittigimde bir onceki sene mezun edilen
bir 6grencinin diigiinii vardi. On dort yasinda falan. eger aile okutursa kiz
ogrenciler mecbur okumak zorunda kaliyorlar. Bu yiizden daha ilgililer, en
azindan istemedikleri biriyle evlenmemek icin daha gayretliler. En fazla ne
yapiliyor jandarmaya bildiriliyor, jandarma geliyor aileyle konusuyor ama kiz
zaten c¢oktan evlenmis oluyor. Para cezasi vs. olay kapaniyor, yani bir
¢coziimii yok. Aile zaten bunu goze aliyor. Cocugu evlendirmek i¢in yasini

biiyiiten ¢ok fazla veli var.” (Goriismeci Ogretmen 2).

Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu Ogrencileri icin de benzer durumlarin
yasandigin belirten dgretmenler, kiz ve erkek ¢ocuklari arasinda ailelerin biiytik bir
ayrim yaptiklart ve kiz ¢ocuklarini ortaokuldan sonra okula gondermediklerini
belirtmekte ve bu durumun sonucunda kiiclik yasta evlilikler gerceklestigini
belirtmektedirler. Kendilerine kiz ¢ocuklarina gore biiyiik bir ayrimcilik uygulanan

erkek ¢ocuklariin da ¢alismadiklari i¢in okumadiklar belirtilmektedir.

“Babalar kiz ¢ocuklarina karsi ¢ok fazla sey degiller yani okutma
taraftar1 degiller. Burada ortaokuldan mezun ettigimiz 6grencilerin ¢cogu
evlendirildi. Daha dogrusu baslik parasi alinarak verildi. Cogu da gelecek
vaat eden cocuklardi ama okutulmadilar. Velileriyle ¢ok goriistiik ikna
etmeye calistik ama ikna edemedik. Erkek cocuklar ¢ok fark var. Kiz
cocuklara meta goziiyle bakiliyor cogu ailede. Kiz ¢cocugu belli bir yasa gelen
kadar biiyttiiliir beslenir daha sonra vakti gelince belli bir para karsiliginda

kocaya verilir. Ama erkek ¢ocugu Oyle degildir ben dlene kadar yanimda
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durur emniyet sigortamdir. Calisir kazanir getirir ben yerim batida dyle

degildir.” (Goriismeci Ogretmen 7)
3.7.4. Ders Saati

Ortaokullardaki ders saatlerinin stireleri gilinliikk sekiz saat olarak
verilmektedir. Sabah 09:00°da baslayan dersler 6gleden sonra 15:30°da sona
ermektedir. Sekiz saatlik ders saatinin ardindan TEOG i¢in hazirlik niteliginde
verilen dersler de eklendiginde bir ¢ocugun evine gitme zamani aksam 18:00’i
bulmaktadir. On dort yasindaki bir sekizinci sinif 6grencisi TEOG hazirliklar: igin
evine gittiginde iki ila dort saat arasi ders ¢alismakta ve giiniin biiyiik bir boliimiinti

okulda ya da TEOG igin hazirlik siireci i¢inde gecirmektedir.

Oyun oynama c¢aginda olan bu ¢ocuklar i¢in aileleriyle vakit ge¢irme ya da
arkadaglariyla sosyallesme zamanlar1 kalmamaktadir. Gelisimin 6nemli bir
boliimiinii igeren sosyallesme siirecinde uzak kalan ¢ocuklar hayatlarinin en énemli

kismin1 akademik ¢aligmalara ayirmaktadirlar.

“Ders saatinden hesaplarsak dort ya da alt1 saat 1yi. Sekiz saat bence
cok fazla. Yani hem sosyal yasantimla hem de derslerimle ilgilenebilirim.
Ben boyle diisiiniiyorum. Odevler falan da oluyor zaten. Ben dort buguk gibi
eve geliyorum sonra 0dev falan yapiyorum. Yani ne hi¢ ailemle oturmaya
vaktim kaliyor ne de bagka bir sey yapmaya vaktim kaliyor. Bir de mesela
TEOG zamani oldugunda ddevler bitse bile test ¢ozmek zorunda kaliyorum.
Cilinkii eger bir yere gelmek istiyorsam bunlar1 yapmak zorundayim. Uyduruk
bir smavdan ya cok iyi bir yere ya da ¢ok kotii bir yere gidiyorsun”.(

Goriismeci Ogrenci 2).

Ozellikle pek ¢ok &zel okulda uzun ders saatlerinin olmasi aileler tarafindan
tercih edilmelerini saglamaktadir. Calisan anne ve babalr i¢in evde olmadiklar
vakitlerde ¢ocuklarinin giivenli bir ortamda olmalarini istemeleri bunu tercih
etmelerini saglamaktadir. Bu okullarda ylizme havuzlar1 ya da miizik, resim ya da

diger ugras alanlar ile ¢ocuklar zaman gecirmekte ve ailelerinin evde olmadigi
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vakitlerde bu okullar ¢ocuk bakiciligi islevi gormektedirler. Ancak devlet okullarinin
pek cogunun bu tarz olanaklara sahip olmamasi nedeniyle cocuklarin zamanlari

akademik calismalarla doldurulmaktadir.

“Bence baz1 giinler okul olmamali. Diyelim ki Carsamba giinii 6grenci
okula gelecek bu giinii sadece spor ve sanat faaliyetlerine ayiracak. Geri kalan
dort giinde ders olacak. Bu giinlerde de ders saatler bes saat olmali diye
diisiiniiyorum. Biz ne yapiyoruz? Cocugun ilgisi olsun olmasin tiim dersleri
cocuga veriyoruz. Bu sekilde cocugun potansiyelini de oldiiriiyoruz.”

(Gériismeci Ogretmen 5)

Ders saatlerinin fazla olmasinin ¢alisan aileler i¢in iyi oldugunu diisiinen
anneler de okullardaki ders saatlerinin fazla olmasmin ¢ocuklara zarar verdigini
bunun yerine akademik caligmadan ziyade c¢ocugun enerjisini atabilecegi farkli

alanlarla bu siirelerin doldurulabilecegini diistinmektedirler.

“Cocuklarin aksam beste okuldan ¢ikmasi calisan anneler i¢in ¢ok i1yi
ama cocuklar eve geldiginde perisan oluyor. Aksama kadar ders isliyor.
Bunun yerine her giine bir spor, sanat faaliyeti koyulabilir. Haftanin bir giinii
sinema izletilebilir. Ilgisine gore cocuga cam boyama, dikis dikme ne bileyim
marangozluk kursu verilebilir. Bu hem ¢ocugun dinlenmesini saglar hem de
fiziksel ve psikolojik gelisimini olumlu yénde etkiler.” (Goriismeci Ogretmen

10)
3.7.5. Miifredat

Tiirkiye’de uygulanan miifredatla ilgili olarak iic onemli elestiri ortaya
cikmaktadir. 1lki siirekli olarak degismesi, ikincisi siirekli yapilan degisikliklere
ragmen hala uygun bir miifredatin olusturulamamasi, iiclinciisii ise ortak miifredatin
tilkenin her yerinde uygulanabilir olmamasindan kaynaklanmaktadir. Her yil
sonunda 6gretmenlerin tiimiiniin katildig1 ziimre toplantilar1 yapilmakta ve buradaki

talepler Milli Egitim Bakanligina iletilmektedir.
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Miifredatta yapilan degisiklikler sirasinda ortaya ¢ikan konularin devamliligi
ve ardisikligi sorunlarina vurgu yapan 6gretmenler bir konuda ilettikleri talepleri
diizeltilirken bagka bir yerde bozulmaya neden oldugu ve konularin akisinda sorunlar

oldugu belirtiliyor.

“Sene bag1 O0gretmenlerin ziimre toplantilarindaki miifredat yogun
yetistiremiyoruz sikayetleri dikkate alindi, miifredat hafifletildi ama bu
yapilirken bazi atlamalar oldu. Yani matematikte kiimeler ¢ikarildi, rasyonel
sayilar kiimesi diye bir climleyle karsilasiyor cocuk. Cocuk kiime nedir diyor
bu defa, olasilik konusunda miifredat farkli, sorular farkli. Bazi konularin
cikmamast hakkinda diisiincelerimiz oldu. Sene basi sonu ziimresinde
tutanaklar1 yaziyoruz. Siirekli giindeme gele gele miifredat hafifletildi ama
benim ablam da lisede matematik 68retmeni ¢ocuklar cok bos geliyorlar

diyor.” (GOrligmeci Anne 1).

Miifredat konularmin dagilimi yapilirken dersler ve smiflar bazindaki
dengesizlikler daha fazla sey Ogrenme kapasitesi olan cocuklarin daha az sey
ogrenmesine neden oldugunu ifade eden Gériismeci Ogretmen 1, “daha fazla sey
Ogretebilecekken besinci smif miifredati bos, altinci smifta ¢ok yogun bu defa
yogunluktan d6gretmiyorsun. Yedide yine bos, sekizde yine dolu. Bir dengesizlik var.
Bazen konuya verilen ders saati yetersiz oluyor. Onu anlatsam bagka yerden kesmen

gerekecek.”

Miifredatin merkezden planlanarak gelmesi tiim {ilkede bir egitim birligi
saglama acisindan Onemlidir. Miifredatin i¢inde ilin kurtulusu, bayram vb. gibi
giinler i¢in ayrilan vakitler ile d6gretmene taninan bazi esneklikler 6gretmenlerin
okulun sartlarina gore miifredatta kiigiikk degisiklikler yapmasina olanak
saglamaktadir. Ancak &grenci merkezli olarak gelistirilmeye calisilan sistemle

miifredat arasinda uyumsuzluklar ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrenci merkezli denilen sistem aslinda sunu istiyor: Ogrenci gelsin konuyu
kendisi anlatsin, diger Ogrenciler eksigi bulsun. Ama bu miifredatin zaman

cercevesinde basarisiz olan bir sey. Ciinkii her Ogrenci konu anlatacak olsa
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kazanimlarin belki de yiizde kirki ger¢ceklesecek. Yani zaman agisindan sikint1 var bu
yilizden 6grenci merkezli sistemin zamanla miifredatla bir sorunu var ciddi bir sorunu
var. Biz de bunu uygulamakta sorun yasiyoruz ve anlatim seklinde devam etmek

zorunda kaliyoruz. (Goriismeci Ogretmen 11)
3.7.6. Akill Tahta

Fatih Projesinin en 6nemli ayaklarindan birini olusturan her sinifta akill tahta
uygulamasi basta pek ¢ok kisi tarafindan elestirilse ve hatta 6gretmenler tarafindan
kaygiyla yaklasilsa da sonuglari degerlendirildiginde tiim Ogretmenler tarafindan
olumlu bir durum olarak bildirilmektedir. Akilli tahta kullanmaya baslamadan 6nce
Ogretmenlere bu tahtanin kullanimi1 ve bu tahta ile verilecek olan egitime dair
bilgilendirme ve egitimler yapildiktan sonra Ogretmenler siniflarinda akilli tahta

esliginde egitim vermeye baslamiglardir.

Teknolojinin hakim oldugu bir diinyada gorsel uyaranlarin egitimde
kullanilmast fikri egitim kalitesinde onemli etkilere sahiptir. Hiz caginda yasayan
cocuklar i¢in bilgiye hizli erisim ve gorsel uyaranlarla desteklenen bir ders 6grenme

stireglerini de gelistirmektedir.

“Bence ¢ok iyi bir uygulama. Bu ¢ok fazla elestirildi ama ben akilli
tahta egitimi de aldim. Akilli tahta ile ilgili egitim aliyuoruz Oncesinde
Bundan 6nceki okullarimda kullandik, ama bu okulda yok. Akilli tahta en
gelismis televizyondan yliz kat daha gelismis bir sistem, i¢inde her sey var.
Ben o kadar o6zelligi oldugunu bilmiyordum. Dogru kullanilirsa, yerinde

kullanilirsa ¢ok faydali.” (Gériismeci Ogretmen 2).

Okullarda verilen {icretsiz ders kitaplarnin yetersiz kaldig1 durumlarda akillt
tahtanin ek kaynak olarak kullanildigina dikkat ¢geken dgretmenler, evinde teknolojik
alete sahip olmayan ¢ocuklarin da bu sayede teknolojik gelisime ayak uydurma sansi
elde ettiklerini belirtmektedirler. Akilli tahtanin okullarina gelmesiyle birlikte olumlu
anlamda degisimler yasadiklarina dikkat ceken Goriismeci Ogretmen 7 “Iki y1l 6nce

akilli tahtalara kavustuk. Akilli tahtalar o konuda ge¢mis yillara kiyasla ¢ok c¢ok
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faydali. Ogretmenlerimiz derste ek kaynak olarak kullanabiliyorlar. Bilgisayara sahip
olmayan o6grencilerimizde bu agiklarini okulda kapatiyorlar” diyerek diislincelerini

ifade etmektedir.

Goriismeci Ogretmen 11 da akilli tahtalarin 6grencilerin derse olan ilgilerini
artirdigim ve bilgiyi somutlastirabildiklerini belirtmektedir. “Cocuklar bilgiyi
somutlagtirabildikleri Ol¢lide derse katiliyorlar, soru soruyorlar, {izerinde

diisiiniiyorlar. Bu yiizden akilli tahtalar ¢ok iy1 bir uygulama oldu.”
3.7.7. Ders Kitaplari

Tiirkiye’de zorunlu egitim siirecindeki tiim devlet okullarinda iicretsiz devlet
kitab1 uygulamas: yapilmaktadir. Bu uygulama olumlu ve olumsuz ydnleriyle uzun
yillardir uygulanmaktadir. Goriismeci Ogretmen 11 kendi dgrencileri arasinda kalem,
silgi gibi en ucuz egitim materyallerini bile alamayacak 6grencilerinin bulundugunu
bu yiizden iicretsiz ders kitabi uygulamasini olumlu bir siire¢ olarak
degerlendirmektedir. Hemen hemen tiim ogretmenler tarafindan bu yoOniiyle
desteklenen bu uygulama egitim materyallerini satin alma giicli olmayan ailelerin

cocuklarini rahatlikla okula gonderebilmelerini saglamaktadir.

“Ben okula giderken defter, kitap bir sey yoktu. Ben de biraktim.
Benim ii¢ bacim da ortaokulu bitirdi. Onlarin zamaninda durumumuz daha
iyiydi. Tabi simdiki gibi defteri kitab1 devlet vermiyordu. Bize de verselerdi
ben de okurdum. Kitap defter sikintis1 vardi. Hani kitap olmadiktan sonra bir
sey yapamiyorsun ben de ¢iktim. Simdi ¢ocuklar daha sansli.” (Gorligmeci

Anne 5)

Ucretsiz ders kitabi uygulamasmin olumlu yanlari yaninda ortaya ¢ikan
olumsuzluklar1 da beraberinde getirmektedir. Miifredata uygun olarak hazirlanan bu
kitaplar igerikleri agisindan degerlendirildiginde bazi eksikler ve yanliglar oldugu
konusunda elestirilmektedir. Ozellikle kitaplarda verilen &rneklerin yas gruplarina

uygun olmadig1 yoniinde elestirilerde bulunan 6gretmenler igeriklerin yas gruplarinin
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anlama diizeyleri dikkate alindig1 zaman degerli bir uygulama oldugu konusunda

hemfikirler.

“Yani soyle anlatayim iicretsiz ders kitab1 verilmesi bence bir devrim
kendi déonemimizi diisiiniiyorum. Biz kitap bulamiyorduk bu iyi bir sey o
cepte fakat icerik diizenlenirken nasil bir sey yapiyorlar bilmiyorum. Mesela
6. siif kitabina {i¢ sayfalik bir dinleme metni koyuyor veya iki sayfalik. Bir
masal ya da Ogrencinin ilgisini ¢ekecek hareketli bir sey koyacak yerde
1950'de Hasan Ali Yiicel'in yazmis oldugu dil iizerine bir dinleme metni
koyuyor. Dinleme metni nedir? Ogrenci kapatacak kitab1 arkasina yaslanacak
sesi dinleyecek. Cocugun Oniinde o metin olsa bile anlamayacagi metni
dinleme metni olarak koymuslar. Bu defa okuyorsun 6grenci higbir sey
anlamiyor, cabucak gec¢iyorsun. Orada mesela dille ilgili giizel seyler veriyor
ama ne kadar sadelestirirsen sadelestir 1950'de yazilmis bir metin altinci
sinifa uygun degil. Mesela besinci siniflara metin koymuslar dort sayfa. Bir
tane masal koymuslar mesela dort sayfa ne okudugunu da anlamiyorsun,
okutuyorsun 6grenciye zaten bastan baslayip sona gelene kadar ders bitiyor,
ikinci derse sarkiyor. Bu sefer ne ara etkinlik yaptiracaksin. Etkinliklerde ¢ok
fazla benzer soru var, ¢ok tekrar var. Ogrenci cok sikiliyor ya da iistteki
etkinlikte s0ylemis oldugu bir seyi celigkili bir sekilde alttaki etkinlikte var.
Hatalar ¢ok fazla.” (Goriismeci Ogretmen 2)

Ogretmenlerin  6nemli bir kismi tarafindan ders kitaplarinin igerigine
gelistirilen  elestiriler dogrultusunda sorulan derste ek kaynak kullanip
kullanmadiklar1 sorusuna 6gretmenlerden bazilar1 kaynaklar1 yetersiz bulsalar da ek
kaynak kullanmadiklarini belirtirken, bazilar1 ek kaynak onerisinde bulunduklarini

belirtmektedirler.

Ders kitaplarinin iicretsiz olarak tiim ogrencilere verilmesinin yani sira
Bakanlik 6gretmenlere derste ve ders disinda ek kaynak kullanimi ve ailelere tavsiye
edilmesini yasaklamistir. Bu durumun ortak miifredata zarar vermesini engellemek

ve satin alma giicli olmayan aileler ile diger ¢cocuklarin esit sekilde egitim almalarini
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saglamaya yonelik bazi nedenleri olasina ragmen Ogretmenler arasinda bu

uygulamaya riayet edenler ve etmeyenler bulunmaktadir.

“Ben yardimci kaynak kullandirtmam, dogru bulmuyorum. Ciinkii bu
sefer 6grenci farkli kaynaklara yoneliyor zaten dershane sistemini biz okulda
uygulamaya kalkarsak alan 6grenci var alamayan Ogrenci var. Bu sefer sen

esitsizlige yol actyorsun.” (Goriismeci Ogretmen 2).

Ek kaynak kullaniminin satin alma giicii olan ve olmayan 6grenciler arasinda
bir esitsizlik yarattigini kabul eden ve buna ragmen ek kaynak 6nerisinde bulunan
Ogretmenler satin alma giicli olmayan Ogrencilerin kaynaklarin1 ya kendileri satin
aldigin1 ya da kirtasiyelerle anlasarak bu ¢ocuklara licretsiz sekilde temin ettiklerini

anlatmaktadirlar.

“Bir kere 6grencinin ek kaynak kullanmasi zorunlu. Zaman zaman biz
de mecburen kullantyoruz. Eski kaynaklarimi verdigim de oluyor yeni
kaynaklar1 satin alip verdigim c¢ocuklar da oluyor. Hicbir ¢ocugu eksik

birakmiyoruz.” (Goriismeci Anne 1).

Temel dersler olarak goriilen derslerin disindaki dersler i¢cin hem Bakanligin
hem de ailelerin gereksiz ders anlayis1 ders kitaplarinda ve egitim materyallerinde de
kendini gosteriyor. Her ne kadar miifredatin i¢inde yer alsa da akademik basariy1
onceleyen bir sistemde bu derslerin gereksiz oldugu anlayisi gizli miifredat unsuru

olarak ortaya ¢ikmaktadir.

“Benim dersimin 10 yil dnce basilan kilavuz kitab1 var yeterli degil.
Internetten arastirarak diger Teknoloji Tasarim 6gretmenleriyle goriisiiyorum.
Ders materyallerini tiim Ogrenciler alamiyor bu ylizden c¢alisma grubuna
bolerek iicreti boldiiriiyorum ya da alamayanlar1 alanlarin yanina ekliyorum.
Senelik 50 TL masrafi var benim dersimin, paradan kaynakli oldugunu
diistinmiiyorum agikcasi. Benim dersimi gereksiz goriiyorlar. TEOG’ta ¢ikan
dersler ¢cok degerli ¢ocugun goziinde diger dersleri 6nemsiz goriiyor. Ben

bunu yapinca ne olacak diye soruyor yapmasam gecirir misiniz diye soruyor.
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Sistem sinava odakli igliyor. Smava odakli bir miifredat gelistirseler sinavda
cikmayan dersleri miifredattan kaldirsalar yetersiz bir nesil ortaya c¢ikacak.
Makasla bir kumasi kesecek olgmesi gerekiyor. Cetvelle dlgliyor. 8. Smif
ogrencisi soruyor 0’dan mu1 baslayacagim? Teknoloji Tasarim dersinde en
azindan cetvelle 6lgmeyi O6greniyor. Beden Egitimi dersinde higbir sey

yapmasa kosturup enerjisini atyor.” (Goriismeci Ogretmen 3)
3.7.8. Ogretmen Degisiklikleri/Bransi Olmayan Derse Girme

Ozellikle Dogu ve Giineydogu Anadolu Bélgelerinde siklikla yasanan bir
durum olan ve sozlesmeli 6gretmenlik yoluyla ¢6ziilmeye calisilan 6gretmen
eksikligi ve sik Ogretmen degisikligi sorunu oOzellikle Ardahan’da yapilan
goriismelerde bir sorun olarak siklikla dile getirilmektedir. Ogrencilerin bagarili
olduklar1 ya da daha az basarili olduklar1 derslerde neden basarili ya da daha az
basarili olduklar1 yoOniinde sorulan soruya neredeyse tiim oOgrenciler tarafindan
Ogretmeni sevme ya da sevmeme seklinde verilen cevap 6grencinin dersi anlama ve
ogrenme siirecinde 6gretmenine duydugu yakihgi gostermektedir. Ogrencinin
Ogretmene aligmasi igin gerekli olan siireye ulagsmadan 6gretmenlerin ayrilmasi ve

yerine bagka bir 6gretmenin gelmesi 6grencinin 6grenme siirecini zayiflatmaktadir.

Ardahan’in i¢inde bulundugu sosyal ve cografi ortam nedeniyle Ardahan’a
gelen ogretmenler kisa siire i¢inde buradan ayrilmak istemektedirler. Ardahan’da
kalan 6gretmenlerin ¢cogunlugu ya Ardahanli ya da Ardahan’a yakin olan illerden
gelen Ogretmenler oluyor. Onlar da belli bir siire burada kaldiktan sonra gitmek
istedikleri yere gidebilmelerini saglayacak puan toplamak i¢in daha uzun siire
kaliyorlar. Yakin yerlerden gelen Ogretmenler i¢in yaz tatili ya da hafta sonu
tatillerinde ailelerini gérme sanslarinin  yiiksek oldugu icin burayr tercih
etmektedirler. Ancak Tiirkiye nin batisindan gelenler i¢in ulasim problemi ve ulagim
maliyetlerinin yiiksek olmasi nedeniyle Ardahan’da uzun siire kalmay1 istemedikleri

goriilmektedir.

“Hava sicakliklarinin eksi 40'1 buldugu bir sehir, yazin bile aksamlari

ince mont giymek zorunda oldugunuz bir sehir. Tabi ki bu sehirdeki insanlar
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da baz1 ayricaliklar istiyor. Soyle bir 6rnek vereyim burada insaat sezonu
Kasim'da kapanir Nisan'a kadar. Yani burada Batidaki bir ili 6 ay geriden
takip eden bir yeriz ingaat sektoriinde bile. Kaldi ki 6 ay bunu yillara
vurdugunuz zaman seni hep geriye gotiiriir. Bundan dolay1 burada bulunan
insanlar da bir an Once buray1 terk etmek istiyor. Buraya adapte olmada
problem yasiyor. Bu nedenle buradaki egitime katilan insanlara pozitif
ayrimcilik yapildiginda bir nebze de olsa bu problem ortadan kalkacaktir diye
diisiiniiyorum. Bu benim sahsi diisiincem. Bazen maddiyat insanlar i¢in ¢ok
onemli olabiliyor. Maddi anlamda rahat olduklarinda insanlarin okula ve
egitime bakis acilar1 degisecektir. Yani kendi okulumdan bir 6rnek vereyim.
En tecriibeli hocamiz yirmi bir yillik, sonrasinda on dokuz yillik hocamiz var
belki de en kokli kadrolardan birine sahip okuluz, ama burada bile on besi
deviren tektiik 6gretmen var ya da onu gecen bir elin parmagin1 gegmez.
Stireklilik yok bundan dolay1 bir 6grenci 6gretmenine alisamadan bir digeri
geliyor. Daha once ilkogretim olarak devam edilen siiregte birinci sinifta ii¢
ogretmen degistiren 0grencimiz vardi. Neyi ifade edebilir bu 6grenci. Okula
basladigi, aligmaya calistigi bir donem 3 Ogretmen degistirdiler. Pozitif
ayrimciliktan kastim su. Maddi anlamda doyuma ulastirilmasi. Aslinda ¢ok
da kotii bir sey degil. Aslinda burada insanlar 1sinmak i¢in ¢ok daha fazla
para harciyorlar ve bu siirekli olan bir durum. Alt1 aya yakin bir siire. Belki
bu noktada bir destek olabilir. En azindan insanin kafasinda su sorun
olusmaz. Bu aksam dogalgazi 50'de mi yakayim, 55'te mi yakayim diye

diisiinmez.” (Gériismeci Ogretmen 4)

Giivenlik giigleri ya da farkli devlet memurlar1 i¢in uygulanan bir yontem

olarak bazi illerde ek iicret uygulamasi 6gretmenler i¢in uygulanmamaktadir. Sik

Ogretmen degisikliginin Onlenmesi i¢in Ggretmenler tarafindan Onerilen bsr yol

olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bunun yaninda &gretmenlerin egitim yili icinde

ayrilmalarinin en biiyiik sorun oldugu belirtilmektedir.

“Donem icinde gitmeme kurali falan koyulabilir bence. Bu sekilde

donem icinde Ogretmen gidemez. Donem disinda elbette gitmek isteyen
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herkes gitmelidir. Onlarin da aileleri, ¢cevreleri, bir yasam tarzlar1 var. Elbette
herkes yasamak istedigi yerde yasayabilmeli ama donem arasi gitmesi

ogrenciye ¢ok zarar veriyor.” (Goriismeci Ogretmen 6).

Ogretmenlerin egitim dénemi icinde gitmeleri, onlarin yerine {icretli
Ogretmen atanamamasi ya da atanmamasi durumunda Ogretmenler dersin bos
gegmemesi i¢in kendi branglari olmayan derslere girmek durumunda kaliyorlar.
Ozellikle TEOG igin gerekli olmayan derslerde goriilen bu uygulamay1 Milli Egitim
Miidiirliiklerinin talep ettigi anlasiliyor. Bunun yami sira merkezden agilan se¢gmeli
dersleri verecek Ogretmen bulunamadigi durumlarda da Ggretmenlerin bransi
olmayan se¢meli derslere girdikleri goriilityor. Bu derslerin egitim metodlar1 ya da
ciktilar1 konusunda egitimi olmayan &gretmenler derslerin bos gegmemesi adina bu

dersleri vermek zorunda kaliyorlar.

Goriismeci Ogrenci 1 Teknoloji Tasarim ve Beden Egitimi derslerinin
Ogretmenlerinin bagka bir yere tayin olmasi nedeniyle okul miidiiriiniin girdigini,
onun da okuldan ayrilmasi sonucu derslerin bos gectigini belirtmektedir. Aym
sekilde Goriigmeci Ogretmen 5 da alam1 olmamasma ragmen miizik derslerine
girdigini sdylemektedir. Bu konuda herhangi bir egitimi olmadig1 i¢in derslerde
istenen sonucun elde edilemeyecegini bildigini belirtmekte ancak Milli Egitim
Miidiirliigiiniin “elimizdeki 6gretmen bu kadar. Kendi yaginizla kavrulun” demesinin
ardindan okul miidiirii tarafindan tiim se¢meli derslerin 6gretmenler arasinda dagitim

yapildigini ifade etmektedir.

“Mesela derste dram yaptirmaya ¢alistim. Benim alanim olmadigi i¢in
etkinlik olsun diye elimden geldigince yaptim ama ¢ocuklar da i¢ine kapali

cocuklar ¢ok da basarili olamadim.” (Gériismeci Ogretmen 5).

Se¢meli derslerin Onemsiz goriilmesi sonucu tiyatro, resim gibi sanat
dallarindaki yeteneklerinin ya da spora olan yatkinliklarimin fark edilememesine
neden olmaktadir. Sanat ve spor dersleri de en az diger dersler kadar 6nemli ve

gerekli olmasimma ragmen Bakanligin o dersi verecek nitelikte Ogretmen olup
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olmamasina dikkat etmeksizin okullarda agtig1 se¢meli dersler verimsiz bir sekilde

geemek durumunda kalmaktadir.
3.8. Egitim Bir Sacayagidir!

Tiirkiye’de 1950 sonrasi hizli kentlesme siireci sonrasi egitimde kitlesellesme
ve yayginlagsma siireci baslamistir. Tirkiye’de yasanan toplumsal ve ekonomik
doniisiimler sonucu egitim 6zellikle orta sinifin toplumsal statii atlama araci haline
gelmistir.  Toplumun alt kesimleri i¢in egitim tek yatirnm aract haline
doniismiistiir. Elindeki tek yatirnm araci egitim olan insanlar devletten, egitim
kurumlarindan ve egitimcilerden daha fazla talepte bulunmaya baslamistir.
Toplumsal statiisii yliksek olan mesleklere erisimin anahtar1 haline gelen iiniversite
diplomalarina erisim i¢in ilk basamak olan ulusal sinavlar egitimdeki tek basari
kriterine doniisiince aileler ¢ocuklarin1 hedefe ulastiracak stratejiler gelistirmeye

baslamiglardir.

Cocuklarini en iyi okullara gonderme, en iyi 6gretmenlerin 6grencisi olmay1
saglama, Ozel dersler aldirma gibi stratejilerle ulusal sinavlarda {istiin basar1 elde
etmeleri yoniinde yatirimlar yapmaktadirlar. Bu siirecte okullar da kendi aralarinda
en 1yi Ogrenciyi g¢ekme, en yiiksek puani alan okullar olma yarisi igine
girmektedirler.Egitimin iyi insan, iyi vatandas yetistirme amaglar1 ikinci plana
atilarak akademik basar1 6n plana alinmigtir. Akademik basari da sinav sonuglariyla
es tutulmaya baslanmis ve bilimsel liretim gergeklestirme amacindan sapilmistir.
Ogretmenlerin siklikla elestirdigi bu durum veliler ve okul idareleri tarafindan
oncelenmektedir. Sistemin Ogretmenin yetkileri ve sorumluluklarina getirdigi
sinirlama ile Ogretmenler o6grencilerinin {izerindeki s6z hakkini yitirmistir. Bu
durumda ortaya c¢ikan sinav odakli egitim sistemi velilerin talepleri dogrultusunda

islemektedir.

“Ben buraya geldikten sonra c¢ok sasirdigim seyler oldu agikcasi.
Buradaki problem su ne okul idarecileri ne de veliler 6grenciyi gercek
bagariya yonlendirmiyor. Okullar arasinda inanilmaz bir yaris var. Yaris var

ama olmaz. Eldeki malzeme belli. Ogrenciler cok mu kétii hayir. Maalesef
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burada sunu gordiim. Daha bugiin gordiigiim seyi anlatayim. Ben sekizinci
siiflarin yazarlik ve yazma becerileri dersine giriyorum. Dersin igeriginden
biraz bahsedeyim. Ogrenciye bir konu veriyorsun amag burada &grencinin
kendini ifade etmesidir kagit iizerinde. Bugiin verdigim konu otuz sene
sonraki kendinize bir mektup yazin dedim. Ogrenci kendini ne kadar ifade
edebiliyor, ne kadar yaratici, Tiirk¢eyi biliyor ama yazabiliyor mu konu
budur. Mesela bir 6grencim yazili smavda yetmis {ic aldi. TEOG'dan tim
sorulart dogru yapmis yiiz almis. Velisi idareyi aramis demis ki ‘TEOG'dan
Tirkgeden 100 alan bir Ogrenci yazarliktan nasil yetmis ii¢ alir.” Bir
uygulamadir, bir bilgidir, TEOG'da atmis tutmus da olabilir bunu kimse
bilemez. Ama digerinde bildigini uygulamak zorundasin. Simdi bunu neden
anlattim veliler acayip egolu benim c¢ocugum bunu nasil yapamaz benim
cocuguma nasil bu sekilde davranirlar. Simdi burada hem ydneticilerde
maalesef boyle bir durum var. Bagka hi¢ bir yerde gérmedigim i¢in belki de
sikintili. Hem de velilerde sikint1 var. Velilerin hepsi senden daha c¢ok sey

biliyor. Herkes sana isini 6gretmeye ¢alisiyor.” (Goriismeci Ogretmen 2).

Velilerin talepleri ¢ocuklarinin yiiksek not alarak akademik basari
gostermeleridir. Cocuklarinin kisisel gelisimleri, yetenekleri dogrultusunda gercekei
hedeflere yoneltme konusunda hem 6gretmenlerin anlatimlarindan hem de annelerin
anlatimlarindan Onemli sorunlar yasandigi anlasilmaktadir. Velilerin neredeyse
tamamu ¢ocuklarinin ¢ok zeki oldugunu, ¢alismasi durumunda ¢ok basarili olacagin
diistiniirken 0gretmenler ¢ocuklarin gercek potansiyellerini daha nesnel bir sekilde

degerlendirebilmektedirler.

Ogretmenlerin  dzellikle smif 6gretmenligi yaptiklart ogrencilerin  genel
hatlartyla hangi konularda yetenekli oldugunu bildigi, calisma ortamlari, aile
hayatlari, ekonomik durumlar1 hakkinda bilgi sahibi olduklar1 gézlemlenmektedir.
Ogrencilerinin akademik basarilarina etki eden faktorleri genel itibariyle bildikleri
anlasilmaktadir. Zaman zaman akademik basaris1 diisiik olan ¢ocuklarin basarilarinin

yiikselmesi ya da okul i¢inde yasadiklar1 sorunlarla ilgili konusmak iizere velilerini
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okula davet ettiklerinde c¢ogunlukla bu davetlerinin karsiliksiz  kaldig

bildirilmektedir.

“Genellikle okula gelip ¢ocugunun durumunu soran aileler ¢ocuguyla
ilgilenen aileler oluyor. Zaten onlarla ilgili bir sorun yasamiyoruz. Sorunlu
cocuklarla 1ilgili davetlerimiz ¢ogu zaman karsiliksiz kaliyor. Ailelere

telefonla ulagsmakta bile zorluk cekiyoruz.” (Goriismeci Ogretmen 4).

Ailelerin okula gelip goriismeleri durumunda da velinin 68retmene karsi
tutumu ¢ocugun akademik gelisimi oldugu kadar ahlaki gelisimini de etkileyen bir
nitelige sahip olugu belirtilmektedir. Velisi okula gelen 6grencinin bir siire de olsa
hem davranislarina ¢ekidiizen verdigi hem de derslerine karsi daha ilgili oldugunu
anlatan ogretmenler burada belirleyici olanin velinin 6gretmene kars1 davranislari
oldugunu ifade etmektedirler. Velilerin siklikla 6gretmenlerle kaba bir iletisim igine

girdiklerini gézlemlediklerini ya da yasadiklarini anlatmaktadirlar.

“Bundan {i¢ veya dort hafta dnceydi. Bire bir yasadigim bir durum.
Bir gbriisgmem vardi, gorliigme bittikten sonra en alt kata indim. Bir velimiz
orada koridorda bir 6grenciye hesap soruyordu. Ben olay1 anlamaya ¢alistim,
kim oldugunu da bilmiyorum. Olaya miidahale ettim. Liitfen dedim ¢ocuga
sizin bunu yapma hakkiniz yok, bu ¢ocuk bizim 6grencimiz. Her ne sebeple
olursa olsun bunu yapma hakkiniz yok. Sen de kimsin, ndbetci 6gretmensen
isini yap lan diye cevap verdi. Ben istedigimi yaparim tarzinda konugmaya
bagladi. Kars1 tarafi sakin olmaya davet ederken olay1 daha da biiyiittii. Ayni
konumda kendi kizinin da olabilecegini bizim onu da koruyacagimizi ifade
ettim. Ayni zamanda adamin kizinin goézleri doldu. Cocugun babasiyla
ogretmeni kars1 karsiya gelmis, babasi 6gretmenine karsi sesini yiikseltiyor.
Ben o durumda olmasi gerekeni yaptim, alttan aldim. Daha sonra veli hatasini
anladi, Oziir diledi ama benim nazarimda o insan bitti yani. Simdi disarida
selam vermeye calistyor ama hi¢ doniip bakmiyorum. Bu sekilde diger

ogretmenler de karsilasabiliyor.” (Goriismeci Ogretmen 4).
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Velilerin 6gretmenlere karsi olumsuz tutumunun 6grencilere de yansidigini
belirten Gériismeci Ogretmen 4 “cocuklarin tavirlart da degisiyor. Cocuk disarida
arkadasina hitap ettigi gibi 6gretmenine de hitap edebiliyor. Elini kolunu sallayarak

baskan ifadesini kullaniyor” diyerek degisen 6grenci yapisini anlatmaktadir.

Ailelerin kendi ¢ocuklarindan beklentileri ve ¢cocuklarini koyduklari konumda
ogretmenlerle kurduklar iletisimde fikir aligverisi yapma yerine Ogretmene ne
yapmast gerektigini bildiren bir konuma gelmektedirler. Siniftaki 0Ogrenci
ortalamasma gore hareket etme zorunlulugunda olan G6gretmene karsi kendi
cocugunun {istlin 6zelliklerinden dolay1 farkli muamele yapilmasi beklentisi icine

giren veliler 6gretmenlerin islerini yonlendirmeye calismaktadirlar.

“Biz Istanbul’dayken kizim &zel okulu burslu olarak kazanmist1, 6zel
okulda okuyordu. Buraya geldigimizde en iyi okul bu dediler, ama kesinlikle
D subesine vermeyin dediler. Miidiirle konustuk ‘bu sekilde bir uygulamamiz
yok. Neresi miisaitse oraya verecegiz”’ dediler. Baktik kizzim D subesine
diigmiis. Kizim test ¢6zmeyi ¢cok sevmiyor, siz 6dev verirseniz iyi olur dedik.

Onu da yapmadilar.” (Goriigmeci Anne 2).

Ogrenci velilerinin &zel istekleri dogrultusunda hareket etmesi beklenen
Ogretmenler zaman zaman velilerle kars1 karsiya gelebilmektedirler. Her 6gretmenin
kendi bransinda girdigi tiim derslerde tiim G6grencilerine 6zel ilgi gosterme sansi
olmamasina ragmen ellerindeki tek yatirim araci egitim olan velilerin 6gretmenlerin
islerine miidahale ettigi konusu goriisme yapilan tiim 6gretmenlerin ortak sorunu
olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ogretmenle gdriismenin asil mantig fikir alisverisi
olmasi, ¢cocugun evdeki ve okuldaki eksikliklerinin ortak bir sekilde ¢ézliim yollar
tiretilmesi gerekirken velilerin cocuklarina yiikledikleri istiin nitelikler sonucu

iletisim stireci kesintiye ugramaktadir.

“Her aile i¢in boyledir bu. Hepimiz icin bdyledir. Kuzguna yavrusu
kartal goriiniir derler. Cocugunu tanimak kelimesi ¢ok zor bir sey ¢linkii asiri
sevgi bagiyla baglisin. Onu objektif bir agidan velinin degerlendirme sansi

yok. Ciinkii duygusallik isin i¢ine girdigi zaman mantik bir kdseye ¢ekiliyor.
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Su ortamda ¢ocugunu meslek sahibi yapabilmek ¢ok zor gercekten, zor yani
eskisi gibi degil. Biitiin velilerde kaygi var ama c¢ocuklarinin ne istedigini

athiyorlar. Kesinlikle bir aile baskis1 var.” (Goriismeci Ogretmen 9)

Cocuklarinin potansiyelleri ve istekleri konusunda ¢ocuklariyla iletisim
kurmayan veliler cogunlukla ¢ocugunu yetenegi olmayan bir alana yonlendirmeye ya
da potansiyelinin ¢ok {istiinde beklentiler i¢ine girmektedirler. Bu beklentileri
kargilamak i¢in zaman zaman 6zel derslerle destekledikleri gocuklarinin bir meslek
sahibi olmas1 yolunda yaptiklar1 yatirimlara ek olarak 6gretmenlerinin de ¢ocuguna
0zel olarak destek olmasini beklemektedirler. Cocugu veliden daha nesnel bigimde
degerlendirebilecek 6gretmenleriyle iletisim kurarken onlarin ¢ocuk hakkindaki
fikirlerini Onemsemeyerek hareket ettikleri anlasilmaktadir. Cocugun gelecegi
hakkinda 6zel ders veren Ogretmenler okuldaki 6gretmenlerinden daha fazla s6z

hakkina sahip olabilmektedirler.

TEOG simavi konusunda 6gretmenler 6grencilerinin en azindan kendi dersleri
icin hangi konularda eksik olduklarin1 bildiklerini bunlar1 ailelerle konusarak
tavsiyelerde bulunmak istediklerinde ailelerin kendilerini dinlemek yerine o6zel
taleplerle kendi islerine karistifini belirten Ogretmenler sinav sistemi nedeniyle
velilerin 6gretmenlik yapmaya kalktigin1 belirtmektedirler. Sistemin smav odakli
olmast nedeniyle kendi degerlerinin velilerin goziinde kayboldugunu o6zel ders

ogretmenlerinin kendilerinden daha degerli goriildiiklerini anlatmaktadirlar.

“Veli toplantisinda kitap okumay1 sevmeyen 6grencinin babasi 6zel
ders aldirtyormus. Matematik dersine girmek istememis 6gretmeni de benim
yanima goéndermis benim yanima geldiginde sordum neden ¢iktin. Zaten bir
sey anlamiyorum bilmem kim hoca daha iyi anlatiyor dedi 6zel ders aldig1
hocasini kastediyor. Ondan sonra ben de annesini aradim haberiniz olsun
cocuk dersten c¢ikti. Siz uygun goriismeyi ¢ocukla yaparsiniz dedim.
‘Ogretmeler okulda iyi ders anlatamiyor, eksik anlatiyor, sizin anlattiklariniz
sinavda ¢ikmiyor. Ben 6zel derse bir siirii para veriyorum, testlere bir siirii
para veriyorum benim ¢ocugum okuldan bir sey 6grenemiyor.” Ben bu defa

cahil bir insana anlatir gibi bagladim. Bu sinifta 25 6grenci var dedim. Sizin
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oglunuzdan daha geride olan da var, ileride olan da var. Ogretmen orta karar
seviyeden anlatir, ¢cocuk konuyu anlar. Soru ¢ozerek ya da ders calisarak
kendini gelistirir. Ogretmen bir ¢ocugun ¢dzecedi sorulari tek tek ¢dzemez
buna ne ders saati ne de Ggretmenin mesaisi yeter. ‘Adres kayit sistemi
yliziinden ben bu okula gondermek zorundayim. Benim ¢ocugum daha iyi bir
yere gidebilir. Buradaki 6gretmenler kotli, benim ¢ocugum daha iyisini hak
ediyor’ diye diisiiniiyor. Herkes Merkez Atatiirk Ortaokulu’ndan bahsediyor.
Cocuklarin ¢ogunun annesi babasit Ogretmen, hakim falan 06zel okula
gitmeyenler buraya gidiyor. Cocuklar olaymn bilincinde TEOG’a girecekler
kolejle yaristiklarin1 biliyorlar. Iyi puan alip iyi bir liseye yerlesmek
istiyorlar. Cocuklar da aileler de bu kafadalar. O ¢ocuklar 6gretmenin eline
hazir bulunmus sekilde geliyor. Ogretmen dersi anlattiktan sonra bu ¢ocuga
soru ¢6z demek zorunda kalmiyor. Burada ¢ocuk ii¢ tane soru ¢6zdiigli zaman
anne baba benim ¢ocugum c¢ok c¢alisti bugiin diye diisiiniiyor. Benim
cocugum ergen Ustline gidersem geri teper diye korkuyor. Aileler de biling
yok. Anne babanin ¢ocugun iizerinde otoritesi yok, ¢ocuk kiiciikken her
istedigini yapiyorlar, o6diil ceza sistemleri yok. Zaman zaman ¢ocugu
hirpalayip zaman zaman mutlu edince ¢ocuk nasil davranacagini bilemiyor.”

(Gériismeci Ogretmen 3).

Cocugun basarisinin sadece okulda Ogrenecegi derslerle olacagini diisinen
aileler, cocuklarinin dersleriyle, ihtiyaclariyla ilgilenmek yerine eksik olduklarini
diistindiiklerinde 6zel ders aldirarak cocugun ilgi ihtiyacin1 kapatmaya
calismaktadirlar. Cocuk okuldan geldikten sonra ddevlerini kontrol ederek, sinavlara
hazirlik i¢in ne kadar soru ¢dzmesi gerektigini ve hangi derslerde hangi konularda
eksigi oldugunu bilmelidir. Bu konular1 6gretmenleriyle istisare ederek ve ¢cocugun

yetenek ve ilgisi dogrultusunda ¢6zmeye ¢alismak durumundadir.

“Herkes yapmas1 gerekeni bilmeli. Oncelikle veli &gretmenlik
yapmaya kalkismamali. Veli 6gretmenin konumuna gelmeye calismamali,
hani igte 6gretmene gelip ‘hocam iste sOyle soru sorarsaniz benim ¢ocugum

yapabilir’ demeyelim mesela hani 6gretmen veliden ¢ok daha iyi biliyordur
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ya da biraz daha iyi biliyordur diyelim en azindan. Veli evdeki kontroliinti
saglayacak, ¢ocugumun hani 6devini yapiyor mu? Cocuk 6devim yok diyor
mesela. Cocuk birakiyor ama veli kontrol etmiyor farkli seyleri kontrol ediyor
yani sOyle toparlayayim veli kontrol etmesi gereken seyleri kontrol etmiyor
etmemesi gereken seylere miidahale ediyor. Ayni sekilde bazen biz de
Ogretmen olarak iistiimiize diisen gorevleri degil de zaman zaman tistiimiize
diismeyen hani velinin yapmasi gereken seyleri yapabiliyoruz. Veli de
ogretmen de sadece kendi iizerine diisen gorevleri yerine getirmesi, ¢ocukla

iletisim halinde yiiriitiilmesi gerekiyor.” (Goriismeci Ogretmen 1).

Egitim cagdas toplumlar i¢in uluslar arasi alanda var olmanin 6nemli
basamaklarindan biridir. Uluslar aras1 alanda iilkeler giiglii bir devlet haline gelmek
i¢in 1yi egitilmis, basarili insanlara ihtiya¢ duymaktadir. Bunun yani sira insanlarin
kaliteli yasam siirdlirmesi i¢in gerekli olan toplumsal statiisii ve ekonomik geliri

yiiksek islere sahip olmak i¢in 6nemli bir aragtir.

Hem iilkenin hem de {ilkedeki insanlarin ilgileri ve yetenekleri dogrultusunda
iyl egitim almalari, iyi vatandaslarla toplumsal diizenin tesis edildigi bir iilkede
yasamanin en dnemli adimi insanlara kaliteli ve esit bir egitim vermektir. Insanlara
kaliteli ve esit egitim sunmak devletin gorevidir ve bunu tiim vatandaslarina esit

sekilde sundugu egitim ile gerceklestirir.

Insanlarin yetenekleri ve ilgileri dogrultusunda yetistirilmesi egitimin ilk
muhataplart olan 6grenciler, 6gretmenler ve velilerin uyum icinde calismasi ile
miimkiin hale gelmektedir. Ogretmenin okulda dgrenciye verdigi bilgiler, 6grettigi
O6grenme metodlar1 sayesinde 6grencinin evde yaptigi tekrarlar ve velinin ¢ocugunun
istek ve ihtiyaclar1 dogrultusunda onu denetlemesi ve yonlendirmesi ile miimkiindiir.
Egitimde basar1 bu l¢liiniin uyum ig¢inde calismasi ile mimkiindiir. Dolayisiyla

egitim; 0grenci, 0gretmen ve veliden olusan bir sacayagidir.
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3.9. Akademik Basariya Etki Eden Faktorler

Ogretmenler tarafindan gocugun akademik basarisina etki eden en &nemli
faktorlerden biri gosterilen derse olan ilgi konusu derste anlatilanlarin kavranmasi
acisindan son derece dnemli bir konudur. Cocugun derslerde 6gretmenini dinlemesi,
derslere katilim gostermesi derse ne kadar hazirlikli geldigi kadar dersin onun ilgisini
cekmesi de Onemlidir. Derslerin 6gretmenler tarafindan ilgi cekici bir seklide
sunulup sunulmadigina bagli olarak 6grencilerin ilgisi degisebilmektedir. On bir ve
on dort yas araligindaki ortaokul 6grencilerinin giinliik sekiz saat ders gormesi de
derslerin onlarin ilgisini ¢ekecek sekilde anlatilmasini zorunlu kilmaktadir.
Goriismeci Ogretmen 11 klasik anlatimda 6grencilerin sikildigin1 ama tarihi olaylari
hikaye gibi anlatinca ilgilerinin arttigin1 sdylerken akilli tahtalarin bu sorunu énemli

Olciide degistirdigini belirtmektedir.

Ailelerin egitime bakisinin da c¢ocugun akademik basarisinda Onemli
oldugunu vurgulayan Gériismeci Ogretmen 11 “veli nemsemedigi zaman ¢ocuk da
onemsemiyor. Veli diyor okumazsan asgari iicretle bir iste calisirsin ya da babanin
meslegini stirdiiriirstin diyor. O dakika 6grencinin okula ilgisi kayboluyor.” Egitimle
elde edecegi bir hayali olmayan ¢ocuk egitim kurumlarin1 zorunlu olarak gitmesi
gereken bir yer olarak gormeye basliyor ve okulda 6grendiklerinin kendisi i¢in bir
Oonemi olmadigini diisiinmeye basliyor. Derse ilgisi olmayan ¢ocuklar siklikla ders
esnasinda arkadaglariyla konusma, dersin akisini bozma gibi durumlara neden

olabiliyor.

“Cocuklar evde paylasim yapamadiklar1 i¢in kendi sikintilarini
yasitlartyla konusuyorlar. Siirekli bu yiizden birbirleriyle konusuyorlar.
Ailesiyle paylasim yapan c¢ocuklar daha sakin oluyor. Ailesiyle iletisim
kuramayan cocuk siirekli arkadaslariyla problem yasiyor, siirekli konugmak

istiyor ve dikkat cekme cabasi icinde oluyor.” (Gériismeci Ogretmen 3).

“Ben 0Ogrencilerimin ailelerine ¢ocuklariyla stirekli konusmalarini
sOylilyorum. Cocuga okuldan geldikten sonra giiniin nasil gecti diye sorun

diyorum. Benim kiiciik oglum biraz ilgiyi seven bir ¢cocuk hep dikkatin kendi
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iizerinde olmasim istiyor. Once onunla konusup onu rahatlattiktan sonra
abisine doniiyorum. Cocukla konusarak onun ihtiyaglarini da anlayabiliriz.
Ailesiyle evde konusmayan ¢ocuk okula geldiginde bu ihtiyacini gidermeye
calisiyor. Derste arkadaslartyla konusuyor. Derste hem kendisi bir sey

ogrenemiyor hem de arkadaslarini engelliyor.” (Gorligmeci Anne 1).

Velilerin veli toplantilarina katilmasinin, toplantilar disinda 6grencinin
takibini yapmak i¢in okula gelmesinin ¢ocuklar da Onemli bir etki gosterdigi
Ogretmenler tarafindan ifade edilirken, sorunlu cocuklarin aileleriyle ¢ogu zaman
talep edilmesine ragmen goriisiilemedigi ifade edilmektedir. Evde sorun yasadigi
diisiiniilen cocuklarin genellikle derste konusarak, arkadaslarin1 ve 6gretmenlerini
etkilemeye calistigi  diisiincesinde olan &gretmenler, bu c¢ocuklarin evde
diisiincelerini sdyleme firsati bulamadiklar1 i¢in bu ihtiyaclarim1 okulda gidermeye

calistiklarin1 diistinmektedirler.

Gortiigme yapilan Ogrencilerin smif 0gretmenleriyle yapilan goriismelerde
Ogrencilerinin basarili ya da basarisiz olmalarina neden olan faktorler soruldugunda
Ogretmenlerin sirasityla ekonomik sermaye, kiiltiirel sermaye ve toplumsal sermaye
etkilerinden bahsettikleri goriilmektedir. Kitap okuma aligkanliginin siavlardaki
etkisine de dikkat ceken Ogretmenler bu etkenler disinda sahip olduklari genlerin
cocugun basarisinda etkili oldugunu da diisiinmektedirler. Onlara gore ailesinin sahip
oldugu genetik faktorlerin aktarilmasi sonucu basar1 ve basarisizlik durumlarini
belirlemektedir. Ayn1 zamanda sinif igerisindeki 6grencilerin genelinin iyi olmasi ya
da kotii olmasi durumunun tiim 6grencilere yansidigini ifade eden Goriismeci Anne 9
“sinifin genelinin kafasinda iyi bir lise ya da {iniversite diisiincesi varsa o siiftaki
Ogrenciler basarili oluyor. Kafasinda ders ¢alisma olan bir 68renci tiim arkadaslarini
etkiliyor. Teneffiislerde bile test ¢oziiyorlar. Ileriye ydnelik hedef tasimayan
ogrenciler de birbirlerini etkiliyor. Bu defa siirekli ders disit seylerle wvakit

geciriyorlar.”

“Bir ¢ocugun ailesini mutlu etmekten baska gayesi yok. Veli basari
bekliyor. Cocuk da basarili olmak istiyor ama ¢ogu zaman is veli de bitiyor.

Aile 6gretmenle ve okulla iletisim halinde olmali ancak bu sekilde ¢cocugun

250



gercek potansiyeli ortaya ¢ikarilarak basartya ulasilabilir.” (Goriismeci

Ogretmen 3)

“Ardahan’daki bagarisizligin en énemli nedenlerinden biri ekonomik
faktorler. Ardahan’da Onemli oranda hayvancilik yapiliyor. Hayvancilik
yapan aileler ¢ocuguna bir sekilde goérev vermek zorunda. Bu durum
cocugunu diisiinmedigi icin degil, gecimini saglamak i¢in burada
yapabilecegi tek is hayvancilik. Hayvanlarla ilgilenmek zorunda olan ¢ocuk
da bir sekilde okuldan uzaklasiyor. Bizim okulumuz merkezi bir okul oldugu
icin bizde bodyle bir sorun yok ama kdy okullarinda ¢ok ciddi bir sorun.”

(Goriismeci Ogretmen 1)

“Daha Once calistigim okullarda 6grencilerin seviyesi gercekten iyi
durumdaydi. Ogrencilere gelecek derste bir konuyla ilgili drama yapacagiz
dedigim zaman ¢ocuk dramayi evde yazip geliyordu ve bunu oynayabilir
miyiz diyordu. Mesela uluslararast spor/sanat organizasyonlarinin
Tiirkiye’deki 6nemi iizerine bir konumuz var. Cocuklara olimpiyatlar
Tiirkiye’de diizenleniyor siz bir maskot, bir slogan bulacaksiniz dedigim
zaman ger¢ekten yarismalara girse 6diil kazanacak isler ¢ikarilirken, burada
aym odevi verdigimde hicbir sonu¢ elde edemiyorum. Ogrencileri
suclamiyorum kesinlikle. Burada bir bilgisayar laboratuvarimiz yok.
Ogrenciye o6dev verince g¢ocuklar merkezdeki internet kafelere gitmek
zorunda kaliyorlar. Bu defa anne babalar izin vermiyor ya da 6gretmenle veli
arasinda sorun ¢ikiyor. Neden 6dev veriyorsunuz diye veliyle karsi karsiya
kaliyorsun. Bu yilizden 6dev veremiyorsun. Bu bolgenin énemli sorunlarinda
biri de ailelerin kalabalik niifusa sahip olmasi, ¢cok cocuklu aileler olmalari.
Niifus artinca ekonomik sorunlar da biiyiiyor. Bu durum ister istemez

¢ocugun egitim hayatini da etkiliyor.” (Goriismeci Ogretmen 5).

Basarili ¢cocuklarin ailelerinin ekonomik durumuyla, ailenin egitim diizeyiyle,
ailenin ¢ocuguyla ilgilenme bi¢imlerinin, evin i¢inde sahip oldugu ortamin egitimini
destekler nitelikte olup olmamasi, ailenin ¢ocugun ihtiyaglarini tanimasi ve bu

konuda ¢ocuga destek olmasinin egitimdeki en 6nemli faktorler oldugu 6gretmenler
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tarafindan ifade edilmektedir. Tiirkiye ortalamasinin {izerinde puan alan dort
cocugun dgretmeni de benzer sekilde ekonomik durumla baglantili olarak ¢ocuklarin
ev i¢inde sahip olduklar1 kendine ait bir oda, ek kaynak, okuyacaklar1 kitaplarin
aileler tarafindan temin edilmesi ve her tirlii ihtiyaglarmin karsilanmasina vurgu
yapilmaktadir. Ailelerin egitim diizeylerinin ¢ocuklariyla ilgilenme bi¢imlerini
etkiledigini diistinen Ogretmenler c¢ocuklarin evde 6dev kontroliiniin yapilmasini,
cocuklarin derslerdeki eksiklikleri hakkinda fikir sahibi olmalarini ve g¢ocuklarin
kendilerini ifade etmelerini saglayacak ortam yaratmalarinin ve ayni zamanda okulla

ve 6gretmenlerle iletisim halinde olunmasinin énemine vurgu yapmaktadirlar.

Ogrencilerin ulusal sinavlardaki sonuclar1 basari kriteri olarak ele alindiginda
cocuga okulda sunulan ortamla ailenin evde sundugu ortamin birbiriyle Ortiigtiigl
goriilmektedir. Ancak bazi ¢ocuklar i¢in sadece egitim kurumlarina devam
edebilmek bile basl basina bir basar1 dykiisiidiir. Kendisinden biiyiik {i¢ ablasinin
babasi tarafindan ortaokul sonrasi okula gonderilmedigini belirten Goriismeci
Ogrenci 6 Okul Miidiirlerinin babasiyla konusarak onu ikna ettigini ve babasinin onu
liseye gondermeye karar verdigini sdylemektedir. Gorlisme sirasinda durumu
anlatirken heyecanlandig1 gézlenmis ve onun Tiirkiye ortalamasinin altinda bir sonug
almasina ragmen liseye devam edebilmesinin bile bash basina kazanilmis bir sey

oldugu goriilmektedir.

3.9.1.Ekonomik Sermaye ve Basar1 Arasindaki fliski

3.9.1.1. Gelir Durumu

Egitim kurumlarindan alinan egitimin basarisini artiran énemli unsurlardan
biri ailenin gelir diizeyidir. Cocugun temel ihtiyaglarindan baglayarak, egitim-
Ogretim materyallerinin temini, eglence ihtiyacinin karsilanmasi gibi pek ¢cok konuda
etkili olan gelir dlizeyi ¢ocugun her tiirlii gelisimini etkilemektedir. Yedi ¢ocugu olan
Goriismeci Anne 6 esinin igsiz oldugunu kendisinin engelli ¢ocuguna bakmak icin
evde oldugunu gecimlerini devlet tarafindan engelli ¢ocugun bakimi i¢in {i¢ ayda bir
verilen parayla sagladiklarini belirtmektedir. Evdeki on kisilik niifus devlet

tarafindan verilen ve aylik yaklasik 350 TL olan parayla saglandigi anlasilmaktadir.
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Aylik 3000 TL gelire sahip olduklarimi belirten dort aileden ikisi ISKUR ¢alisan1
olduklar1 ve bu islerinin gegici olmasi nedeniyle ISKUR’dan ayrildiktan sonra

gelirlerinin sadece eslerinin kazanci olan 1500 TL’ye diisecegini anlatmaktadirlar.

Tablo 3. 56: TEOG Siralamasi ile Gelir Durumu Arasindaki Iliski

TEOG Siralamast
Gelir Durumu Tiirkiye Tiirkiye

Ortalamasinin Tirkiye Ortalamasinin

Ustii Ortalamasi Altinda Toplam
350 0 0 1 1
1400 0 0 1 1
1600 0 1 0 1
1700 0 0 1 1
2300 0 1 0 1
3000 0 0 4 4
5000 0 1 0 1
7000 2 0 0 2
8000 2 0 0 2
Toplam 4 3 7 14

Tiirkiye’de ders kitaplariin iicretsiz dagitilmasi, gerekli durumlarda diger
ihtiyaclarmin Okul Aile Birligi, valilikler ya da sivil toplum kuruluslar tarafindan
karsilanmasina ragmen egitimin goriinmeyen maliyetlerini karsilama durumu
cocugun akademik basarisi iizerinde 6nemli bir etkiye sahiptir. TEOG gibi ulusal
sinavlara hazirlik i¢in gerekli kitaplarin temini, kiyafetlerin temini ve diger
ihtiyaglarinin  karsilanamadigi durumlarda c¢ocugun okul basarisinda da 6nemli

diisiiler yasanmaktadir.

Goriigmeci Ogretmen 4 “Maddi anlamda sikintilari oldugu igin egitim
materyaline ihtiya¢ duyuyorlar, bunu gidermek icin yeri geldiginde calismak
durumunda kalan &grencilerimiz oluyor. Bazen kendi ihtiyaglarin1 bazen de evin

ihtiyaglarin1 karsilamak igin ¢alistyorlar” derken Gériismeci Ogrenci 7 kazandig
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parayla okul ihtiyaclarim1 karsiladigini, para biriktirerek kendisine akilli telefon
aldigim ve eve gelirken ekmek aldigini anlatmaktadir. Goriigmeci Ogretmen 5 da
okul disinda gordiigiimde kilik kiyafetleri dokiiliiyor, ¢ocuk istedigi ayakkabiy1
alamiyor, maddi sikintilar1 var ailelerin, bir tek lunapark var Ardahan’da oraya

gidecekler, ama ekonomik durum kétii o bile sikinti oluyor.”

Gorligmeci Anne 13 de oglunun servis parasini diisiindiigii i¢cin kazandigi
okula gitmek istemedigini soyleyerek cocuklarin okul tercihlerinde de ailelerin
ekonomik durumlarina bagimli olduklarini gostermektedir. “Ben ne sartta olursa
olsun kazandig1 okula gonderecegim” diyen anne eve ek gelir saglamak i¢in evde
sigara sararak para kazandigini, glinliik 10 TL kazandigin1 belirtmektedir. Annesinin
saatlerce ugrasarak giinde sadece 10 TL kazandigini goren ¢ocuk servis parasinin
aile ekonomisine zarar verecegini diisiinerek eve yakin bir okulu tercih etmek

istemektedir.
3.9.1.2. Kendine Ait Bir Odaya Sahip Olmak

Cocugun kisisel gelisiminin i¢inde yasadigi ve gelistigi cevresi ile iligkisi
oldugunu vurgulayan gelisimciler, ¢ocugun gelismesi, biiylimesi, kendinsin ve
yeteneklerinin farkina varmasi i¢in i¢inde yasadigi cevrenin ¢ok Onemli oldugu
degerlendirmesi yapmaktadirlar (Mercin ve Alakus, 2007:28). Cocugun saglikli bir
gelisim siireci gosterebilmesi i¢in i¢ginde bulundugu ortamin gelisim sartlarina uygun

olmasi1 6nemlidir.

Tabloda goriisme yapilan on bes ¢ocugun on birinin kendisine ait ya da
kardesleriyle birlikte kaldiklar1 bir oda bulunurken dort ¢ocugun kendisine ait bir
odas1 ve yatagi bulunmamaktadir. Cocugun ders ¢alismasi ve kendine ait bir yasam
kurmasi icin gerekli olan odaya sahip olma durumu cocugun kisisel ve akademik

gelisimi i¢in 6nemli bir unsurdur.
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Tablo 3. 57: TEOG Siralamasi ile Kendine Ait Odaya Sahip Olma Durumu
Arasindaki iliski

TEOG Siralamasi Kendine Ait Odaya Sahip Olma Durumu |Toplam
Evet Hayir

Tiirkiye Ortalamasinin Ustii |4 0 4

Tirkiye Ortalamasi 1 2 3

Tiirkiye Ortalamasinin Altinda |6 2 8

Toplam 11 4 15

Cocugun ders caligsmasi igin gerekli ortamin olmamasi akademik basarinin
oniindeki en biiyiik engellerden biridir. Ailelerin ekonomik durumu, evlerinin 1sinma
bicimi, ¢ocugun kendine ait bir yataginin, ¢alisma ortaminin varligi gibi nedenler
cocugun basar1 ya da basarisizhiginda dnemli etkenlerdir. Goriismeci Ogrenci 6
“TEOG zamaninda eve misafirler geliyordu, evde ses oldugu i¢in ¢alisamiyordum.
Bir de ben ders galisirken televizyon agik oluyor. Bir odam olsaydi daha basarili
olabilirdim” diyerek on kisinin yasadigi tek odali evinde kendisinin sessiz bir
ortamda ders ¢alisma firsati olmadigi i¢in sinava yeterince hazirlanamadigini ve
basarisiz oldugunu ifade etmektedir. Annesi kisin sobanin yaninda calistiklarini,
cocugun ders calisma ortamlarinda bir sorun olmadigini belirtiyor. Ogluna ait bir oda
olmadigint sdyleyen Gorlismeci Anne 13 ise “cocuklar salonda kanepede yatiyorlar.
Kisin kaymvalidem geliyor. O da salonda cocuklarla birlikte kaliyor. Kanepenin
birinde oglum digerinde de kaymvalidemle kizim yatiyorlar. Oglum TEOG’a
calistig1 icin bu sene yatak odasina kii¢lik bir masa koydum, orada c¢alist1 ama kendi
odas1 gibi olmuyor tabi. Kitab1 bir yerde c¢antasi bir yerde. Cocuk nasil ders
caligsin?” iki annenin biling diizeylerinin de c¢ocuklarmin ders c¢alisma ortamlari

tizerinde etkisinin dnemli oldugu géze ¢arpmaktadir.

Bu durumla ilgili olarak Goriismeci Ogretmen 1 ailenin ekonomik
durumunun iyi oldugu durumlarda ailenin ¢ocugun egitimine karsi daha hassas
oldugunu, ailenin ekonomik durumunun yiikselmesiyle birlikte ¢cocuklarin fizyolojik

ve psikolojik ihtiyaglarina yonelik ilginin de arttig1, cocuklarin kendilerine ait odaya
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sahip olduklarin1 ve bunun basarili ve basarisiz arasindaki temel farklar

olusturdugunu belirtmektedir.

“Kabaca tahminde bulunursam, Merkez Atatiirk Ortaokulu’nun
bulundugu boélgedeki ailelerin ylizde onunun gelir durumu iyidir, yilizde
yirmisi kendini gec¢indirebilecek durumdayken, yilizde yetmisi biiyiikk bir
fakirlik icindeler. Bu aileler genellikle tek odali evlerde yasiyorlar. Bununla
birlikte gelen olumsuzluklar var. Caligma ortamlar1 da ayni1 yoksulluk i¢inde
sekilleniyor. Evler sobali oldugu i¢in soba da genelde tek odada yaniyor. Bir
tarafta televizyon acikken diger tarafta ders calismak isteyen bir 6grenci var.
Biiyiik ¢ogunluk giinliik olarak ihtiyaglarimi karsilayacak durumda oldugu
i¢in cocugun bu ihtiyaclar1 daha geri planda kaliyor.” (Gériismeci Ogretmen
4)

Cocuklarinin evlerinin 1sinma durumu ile kendilerine ait bir odaya sahip olma
durumlar arasindaki iliski incelendiginde dogalgaz ile 1sinan evde yasayan sekiz
¢ocugun tamaminin kendine ait bir odas1 oldugu goriiliirken, sobali evde yasayan alti
cocuktan {i¢iiniin kendisine ait ya da kardesleriyle kaldig1 bir oda varken, sobal1 evde
yasayan U¢ cocuk anne ve babalariyla ayni odada kalmaktadir. Kaloriferli evde
yasayan bir ¢ocuk ise anne ve babasindan ayr1 bir odada yasamasina ragmen kendine
ait bir yatagi, dolab1 ya da ¢alisma masasina sahip degildir. Dogalgazli evde yasayan
biitiin ¢ocuklarin kendileri ya da kardesleriyle kaldiklar1 bir odada kendilerine ait

yataklar1 ve ¢aligma ortamlar1 da bulunmaktadir.

Tablo 3. 58: Kendine Ait Odaya Sahip Olma Durumu ile Evde Isinma Bicimi
Arasindaki iliski

Kendine Ait Odaya Sahip|Isinma Big¢imi

Olma Durumu Dogalgaz  |Soba  |Kalorifer  |Toplam
Evet 8 3 0 11
Hayir 0 3 1 4
Toplam 8 6 1 15
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3.9.1.3. Ucretli Bir Iste Calisma Durumlar

Goriisme yapilan dort okulda ¢ocuklarin ticretli bir iste ¢alisip calismadigi
soruldugunda goriisme yapilan iki ¢ocuk ticretli bir iste ¢alistigini belirtirken bir
cocuk da babasimin bakkalinda {icretsiz olarak calistigini belirtmistir. Ardahan 23
Subat Ortaokulu 6grencisi olan ve babasimin bakkalinda ¢alisan Goriismeci Ogrenci
14 Ramazan aylarinda arkadaslariyla birlikte zaman zaman davul ¢aldiklarini ve bu
sekilde para kazandiklarini ama bunun siirekli olmadigini belirtmektedir. Karabiik
Fevzi Cakmak Ortaokulu &grencisi Goriismeci Ogrenci 14 de Ramazan ayinda
arkadaglariyla birlikte davul caldigini ama bunun disinda siirekli bir iste
calismadigimi belirtmektedir. Ramazan ayinda davul calma isinin sahur vakti
yapildig1 diisiiniildiigiinde on dort yasindaki ¢ocuklarin gece yarist sokakta olmasi
ailelerinin gocuklari {izerinde bir denetimleri olmadigint gostermektedir. Cocuklara
ailelerinin izin verip vermedigi soruldugunda ¢ocuklar yanlarinda giivenilir
arkadaslar1 oldugu silirece izin verdiklerini belirtmektedirler. Bu ¢ocuklarin
kendilerinden biiylik c¢ocuklarla ve yine kendileri gibi aileleri tarafindan
denetlenmeyen ¢ocuklarla gece yarisi sokakta olmasi pek ¢cok sorunu ve tehlikeyi de

beraberinde getirmektedir.

Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu &grencisi Goriismeci Ogrenci 7 daimi
olarak iicretli bir iste ¢alistigin1 belirtmektedir. Calistig1 berber tarafindan kendisine
herhangi bir iicret 6denmedigini belirten ¢ocuk giinliik olarak 20 TL ile 40 TL
arasinda degisen bir oranda bahsis aldigini belirtmektedir. Kazandig1 parayr eve
gelirken evin bazi kiigiik ihtiyaclarini aldigini kalan paray1 da biriktirdigini anlatan
Goriismeci Ogrenci 7 kendisine bir akilli telefon aldigmi anlatmaktadir. Bunun
disinda kendi kiyafetlerini ve ayakkabilarini da kendisinin aldigin1 belirten ¢ocuk
ailesinin kendisinden g¢aligmasini istemedigini ama kendisinin ¢aligmak istedigini
s0ylemektedir. TEOG sonuglar1 sonunda biiytlik ihtimalle meslek lisesine gidecegini

belirten ¢ocuk kendisinin okumak yerine berber olmay1 tercih ettigini belirtmektedir.

Goriismeci Ogretmen 5 de Goériismeci Ogrenci 7’yi destekler sekilde

cocuklarin akilli telefon, tablet gibi arkadaslarinin sahip oldugu teknolojik aletleri
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satin almak ya da kendilerine kiyafet almak i¢in okuldan sonra calistiklarini
belirtmektedir. Bir 6rnek vererek Ogrencilerinden birinin yariyil tatilini ¢alisarak
gecirdigini ve kendisine akilli telefon aldigini sdyleyen Goriismeci Ogretmen 5
bunun bir sonu olmadigini ¢ocuklarin birbirlerinden gordiikleri seyleri almak igin
stirekli bu sekilde davranmaya devam edeceklerini ve bu durumun da onlar1 okuldan

uzaklagtiracagini diistinmektedir.

Goriismeci Ogretmen 7 okuldaki 6grencileri arasinda iicretli bir iste ¢alisma
durumunun ¢ok yogun olmadigini ancak ortaokuldan mezun olan 6grenciler arasinda
ataerkil bakis agis1 nedeniyle kiz ¢ocuklar iicretli bir iste calistirnlmazken erkek
cocuklar1 arasinda calisma durumlarinin ¢ok yiiksek oldugunu belirtmektedir.
Ortaokul 6grencileri arasinda bu say1 ¢cok fazla olmasa da okulun bulundugu bdlgede
gecimlerini tarimla saglayan ailelerin ¢ocuklarimi hi¢ okula gondermediklerini
belirtmektedir. Kendi okullarinda kayith olan ve devamsizlik yapan 6grencileri Milli
Egitime bildirmelerine ragmen okula hi¢ gonderilmeyen ¢ocuklarla ilgili bir islem

yapamadiklarini aktarmaktadir.

Goriismeci Ogretmen 4 dgrencilerinin ayakkabi boyaciligl, berber ¢irakligi,
pazarct yardimciligr gibi islerde g¢alistiklarini ancak bunu okuldan sonra ve hafta
sonlar1 yaptiklart i¢in okulda devamsizlik sorunu olugmadigini bu yiizden
o0gretmenlerin ¢alisan 6grencilerin takibini yapamadiklarini belirtmektedir. sadece is
yogunlugu oldugu donemlerde okullarini aksattiklar1 anlasilan bu ¢ocuklar okulu

zorunlu olarak gidilmesi gereken yer olarak gorme egilimindedirler.

Ortaokulda okula devamsizlik yapan 6grenciler 6gretmenleri tarafindan takip
edilmekte once aile ile daha sonra Milli Egitim Miidiirligi ile iletisime gecilerek
gerekli durumlarda giivenlik giigleri araciligiyla okula getirildikleri ve aileye para
cezast verildigi i¢in ¢ocuklar okula devam etmek durumunda kalmaktadirlar. Bu
nedenle okul dis1 saatlerde iicretli bir iste ¢alisabilirlerken, Ac¢ikdgretim Lisesine
kayit yaptiran Ogrenciler tiim giin calisabilmektedirler. Bu siirecte egitimden uzak

kalmaktadirlar.
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3.9.2. Kiiltiirel Sermaye ve Basar1 Arasindaki Iliski

3.9.2.1. Egitim Sermayesi

Egitimde firsat esitliginin Oncelikli alanlarindan biri egitim kurumlarina
erisim konusudur. Egitime erisim konusunun anne ve babanin egitim diizeyi ile yakin
bir iligkisi vardir. Egitim Reformu Girisimi (2014) tarafindan yapilan Tiirkiye Egitim
Sisteminde Esitlik ve Akademik Basari Arastirma Raporu ve Analiz arastirmasi
sonuclarina gore ilkokul ve ortaokulun (ilkdgretim) zorunlu egitim kapsaminda
olmast nedeniyle egitime erisim konusunda O6nemli sorunlar yasanmazken, lise
egitiminde cinsiyet, aile geliri, yasanilan yer ve evde kullanilan dil gibi farkliliklar
nedeniyle lise egitimine erisim konusunda Onemli sorunlar yasanmaktadir. Ayni
rapor lise egitiminin zorunlu egitim kapsamina alinmasi nedeniyle egitime erigim
konusunda sosyoekonomik gruplar arasindaki okullulagsma farklarinin orta ve uzun

vadede ortadan kalkacagini1 beklemektedir.

Arastirma bulgularinda ortaya c¢ikan zorunlu lise egitimine ragmen
Acikogretim Liseleri araciligtyla ¢ocuklarin egitim kurumlarindan uzak kalmalar
sorunu ortaya cikmistir. Ayni arastirma sonuglarina gore liselere erisimde anne
babanin egitim diizeyinin ilkokullara oranla daha etkilidir. Ortadgretim ¢agindaki
cocuklarin annelerinin egitim diizeyinin lisans oldugu durumlarda ¢ocuklarin
okullulagsma oranlar1 % 30; anne egitim diizeyinin lise oldugu durumlarda % 24
oraninda arttigini gosteren bu ¢alisma babanin egitim diizeyinin lise ve iiniversite
oldugu durumlarda da bu oranin % 20 oraninda arttigin1 gostermektedir (Egitim

Reformu Girigimi, 2014:8).

Tiirkiye’de egitime erisim konusunda yasanan firsat esitsizliklerini asan
cocuklarin egitimin tek odakli basari1 kriterine karst sosyo-ekonomik statiileri
baglaminda bir firsat esitsizligine maruz kalmaktadir. Akademik basarinin toplumsal
statiisii yiiksek islere ulasmay1 saglamasi sayesinde ve egitim sisteminin akademik
basartyr Ol¢iip Odiillendirmesi sonucu veliler c¢ocuklarinin akademik basarisini
oncelemektedir. Ancak akademik basarinin anne ve babanin egitim diizeyi ile yakin

bir iliskisi s6z konusudur.
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Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan 2018Liselere Gegis Sistemi (LGS)
Merkezi Smavla Yerlesen Ogrencilerin Performansi (2018) degerlendirmesinde anne
ve baba egitim diizeyinin merkezi sinav puanlar {izerinde de biiylik etkisi oldugu
sonucuna ulagilmistir. Anne ve baba egitim diizeyi yiikseldikce Ogrencilerin

liniversiteye yerlesme olasiliklar1 artmaktadir.

Ardahan ve Karabiik illerinde gerceklestirilen goriismelerde de anne ve baba
egitim dilizeyinin ¢ocuklarin merkezi sinavlarda daha bagarili olduklarini
gostermektedir. Tabloda TEOG siralamasi ile anne ve baba egitim diizeyi arasindaki
iliski gosterilmektedir. Tiirkiye ortalamasmnin iizerinde TEOG puam alan dort
¢ocugun tamaminin anne ve babasi iiniversite mezunu iken goriigmelerde baska
lisans mezunu anne ve baba bulunmamaktadir. Tiirkiye ortalamasinda puan alan ii¢
cocugun anneleri ilkokul mezunu birinin babasi ilkokul ikisinin babasi lise
mezunudur. Tiirkiye ortalamasinin altinda TEOG puani alan sekiz ¢ocugun ise okur-
yazar degil statiisiinden lise diizeyine degisiklik gostermektedir. Bu durum anne ve

babanin egitim diizeyinin akademik basari ile iliskisini agiklamaktadir.

Tablo 3. 59: TEOG Siralamasi ile Anne ve Baba Egitim Durumu Arasindaki
Mliski

TEOG Siralamas1 | Tirkiye | Tiirkiye Ortalamas1 | Tiirkiye Ortalamasinin Altinda
Ortalamas
min Usti
Baba Egitim | Lisans Ilkok |Lise |Topla |Okur- |Ilkokul |Lise |Toplam
Durumu ul m Yazar
Degil
Anne Okur- 0 0 0 0 1 1 0 2
Egitim | Yazar
Durumu | Degil
Ilkokul |0 1 2 3 0 1 1 2
Ortaokul | 0 0 0 0 0 1 1 2
Lise 0 0 0 0 0 1 1 2
Lisans (4 0 0 0 0 0 0 0
Toplam 4 1 2 3 1 4 3 8
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3.9.2.3. Ailelerin Cocuklariyla Zaman Geg¢irme Pratikleri

Ergenlik ¢agindaki ¢ocuklarin belli sorumluluklar verilerek yetistirilmesi ve
bireysel gelisimleri desteklenmesinin yaninda belli bigimlerde aile tarafindan
denetlenmesi de son derece Onemli bir konudur. Cocugun denetlenmesi farkli
acilardan ele alindiginda ev Odevlerinin kontrolii, arkadaslik iligkilerini ve ev
disindaki ortamlarinin kontrolii gibi baz1 durumlar ele alinmistir. Cocugun teknolojik
aletlere kars1 zaafinin kontrol edilmesi ve hayatini diizenli bir sekilde siirdiirmesi i¢in
ozellikle 6gretmenler aileler tarafindan ev 6devlerinin kontrol edilmesi konusunun
Oonemine vurgu yapmaktadirlar. Kendisi de 6gretmen olan Goriismeci Anne 1 ¢ocuk
kac¢ yasinda olursa olsun ev ddevlerinin oncelikle aile tarafindan kontrol edilmesi
gerektigini belirtmektedir. Sadece ¢cocugun defterine bakarak bile ailenin ¢ocugunun
giinii dolu dolu gecirip ge¢irmedigini anlayabilecegini sdylemektedir. Kendisinin de
cocugunun ev ddevlerini her giin kontrol ettigini ancak bunu yaptigin1 ¢ocuguna belli
etmeden onu kontrol ediyor hissine kapilmasina neden olmadan yaptigini

belirtmektedir.

Okul Aile Birligi Bagkan1 Okul Aile Birligi Bagkan1 1 de besinci siniftaki
kizinin 6devlerini birinci sinifta birlikte yaptiklarin1 daha sonraki yillarda kendisinin
yaptigini soylemektedir. Bir siire kizinin 6devlerini kontrol ettigini ancak daha sonra
kizinin 6dev yapma aligkanligini kazandigimi diislindiigiinden beri kizina fark
ettirmeden kontrol etmeye devam ettigini sOylemektedir. Dogrudan &dev
kontroliiniin ¢ocugun bireysellik kazanmasina engel olacagr diislincesiyle
cocuklarina fark ettirmeden yapan bu anneler ddevlerin bir sorumluluk oldugu ve

¢ocugun bunu tek bagina yapmasi gerektigine inanmaktadirlar.

Goriismeci Anne 9 ise esinin ¢ocugun dersleriyle daha fazla ilgilendigini,
ancak yemek ve calisma saatlerini diizenledigini onun ne kadar ve ne zaman
calisacagim1  kendisinin belirledigini anlatmaktadir. Cocugun O6devlerini yapma
konusu disinda ailelerin ¢ocuklarinin ¢alisma saatlerini diizenlemeleri de 6nemli bir
ayrint1 haline gelmektedir. Egitim durumu diisiik olan annelerin bu konuda herhangi

bir diizenleme yapmadiklar1 goriilmektedir. Goriigmeci Ogretmen 1 de ailelerin
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cocuklarma o6devlerini yapmalarmi sdylediklerini, ¢ocuklarin 6devim yok dedigi
zaman kontrol etmediklerini velinin ¢ocugun egitiminde iistiine diisen gérevi yerine

getirmedigini belirtmektedir.

Ailenin ¢ocugu yonlendirmek amaciyla herhangi bir kural uygulayip
uygulamadigi soruldugunda oncelikle ¢ocuklarin yaslarina gore yapabilecekleri ve
yapamayacaklar1 seyleri 6grenmesi i¢in bazi sinirlarinin olmasi ve bu sinirlarin agik
bir sekilde ortaya koyulmasi Onemine vurgu yapilmaktadir. Ancak ailelerin
uyguladigi tutumlar 6nemli Ol¢lide kendi biling diizeyleri ve TEOG sinavina
yaklasimlartyla iliskili olarak gelismektedir. TEOG smavinda Tiirkiye ortalamasinin
tizerinde yer alan dort ¢ocugun annesiyle yapilan goriigmelerde sinirlarin genellikle

teknolojik aletlerle gecirdikleri zamana yogunlastigi gézlenmektedir.

Ailelerin ¢ocuklariyla yaptiklar1 konusmalar sonunda g¢ocuklarin ne kadar
stire ve ne zaman teknolojik aletleri kullanabileceklerini belirledikleri anlasiliyor.
Goriismeci Anne 8 “TEOG sinavi var onlimiizde. Bu bir yaris. Diizenli ¢alisanin
kazandig1 bir yaris aslinda sadece ¢alismayla da degil psikolojik olarak da kendilerini
hazirlamalar1 gerekiyor. Veli olarak baktigimda TEOG yanlis 8. sinif dgrencisine
yapilmamasi lazim. 6. sinifta ¢ocuk daha neyin ne oldugunu bilmiyor oturup
calismasi gerekiyorsa oturuyor ama 8 dedigimiz zaman dikkatinin dagildig: her alana
kaydig1 bir donem sosyal medyanin tutsagi oldugu bir donem. Bu yiizden bu konuda

sinirlamalar getirmek durumundayiz.”

Goriismeci Ogrenci 1’in annesi Goriismeci Anne 1 de aym sekilde TEOG
smnavi Oncesinde c¢ocugunun akilli telefonu olmadigin1 smavdaki basarisini
Odiillendirmek icin ona akilli telefon aldiklarini, smmav Oncesinde de hafta ici

bilgisayar1 esinin igyerine gotiirdiigiinii anlatmaktadir.

Cocuklara uygulanan kurallara uyulmadigi takdirde cezalar verdiklerini
belirten aileler genellikle cezanin teknolojik aletleri ellerinden almak, istedigi bir
seyl yapmamak ya da gitmek istedigi bir yere gitmesine izin vermemek seklinde
oldugunu belirtmektedirler. Cocuklarin ¢ogunlukla yasaklara uymak zorunda

kaldiklar1 goriilmektedir. Goriigmeci Ogrenci 9 “bilgisayar karsisinda ¢ok zaman
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gecirdigimde kalkmami soyliiyorlar, sdylediklerine uymazsam ceza verebiliyorlar.
Bazen bir hafta telefonumu ya da bilgisayarimi elimden aliyorlar mecburen uymak
zorundayim” seklinde ifade ettigi kurallara karsi durmanin cezasi karsisinda

kurallara uyum sagladigini ifade etmektedir.

Aileler ¢cogu zaman kurallarla ilgili sinirlar1 net bir sekilde c¢izemedigi igin
cocuklarin gorev ve sorumluluklarini yerine getirmede bazi sorunlar yasadigi
goriilmektedir. Arastirmada ailelerin ¢ocuklartyla iletisimlerinin énemli bir boyutu
olan c¢ocuklarina davranislariyla ilgili smirlar ¢izerek belirli kurallar koyup
koymadiklar1 sorusu karsisinda ailelerin 6nemli bir kismi kurallar koysalar da bu
kurallar1 uygulayamadiklarin1 ifade etmektedirler. Cocuklar kurallara uymadig:
takdirde ¢ocuklarina cezalar verdiklerini belirten aileler ¢ocuklarinin 1srar1 karsisinda
verdikleri cezalardan vazgegmekte ve c¢ocuga karst tutarsiz davranmislar

sergilemektedirler.

Akilli telefonla giinliikk on saate yakin zaman gecirdigini belirten Goriismeci
Ogrenci 10, ailesinin kendisine bu yiizden kizdigin1 zaman zaman telefonu elinden
aldiklarini ancak kendisi 1srarct oldugu i¢in hemen geri verdiklerini ifade etmektedir.
On saatlik bir siirenin ¢ok fazla oldugunu diisiinen Gériismeci Ogrenci 10, ailesinin
kendisine telefon bagimlist oldugunu soOyledigini kendisinin de aym sekilde

diisiindiigiinii ancak telefondan kopamadigini belirtmektedir.

K&yde hayvanlarla vakit gecirmeyi seven Goriismeci Ogrenci 3 birileri
sikayet ettigi zaman annesinin kendisini kdye gondermeyecegini sdyledigini ancak
dayis1 ararsa gonderdigini anlatarak ailenin c¢ocugun davraniglart karsisinda
verdikleri ceza tutumlarinda tutarsiz davraniglarinin ¢ocugun davranislari iizerinde
olumsuz etki birakti1 anlagilmaktadir. “Annem cok ceza vermiyor yani neticede
ceza verir gibi duruyor ama ceza vermiyor ilk veriyor. Diyor mesela kdye
gitmeyeceksin haftaya dayim ariyor Cetin hazirlan almaya geliyorum Oyle cezayi
veriyor tam dayim aradi mi cezay1 bitiriyor.” Annenin ceza verme davranisindaki

tutarsizligin farkinda olan ¢ocuk olumsuz davraniglarini siirdirmeye devam ediyor.
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Yasadigi saglik problemleri yliziinden dort kez ameliyat olmak zorunda kalan
ve yiiriime konusunda sorun yasayan Goriismeci Ogrenci 16°m annesi de gocugunun
giinde dort-bes saatini bilgisayar oyunu oynayarak gecirdigini bu yiizden elinden
bilgisayar ve telefonunu alarak cezalandirdiklarin1 ancak israrci tavirlar yiiziinden
geri vermek durumunda kaldiklarmi ifade etmektedir. Ailelerinin kurallar1 ve
cezalarina karsi 1srarci tavirlart sonucunda ailelerin davramiglarini degistirmeleri

cocuklarin bu konuda ailelerini yonlendirdigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Gorev ve sorumluluklarinin bilincinde bireyler yetistirilmesi i¢in ailelerin
cocuklarina kars1 tutarli davramglar sergilemesi son derece Onemlidir. Verilen
cezalarin kurallarla uygun olmast ve uygulanmasi c¢ocugun davranislarini
diizenlemesinde onemli bir etkendir. Cezalarla birlikte verilecek odiillerin de amaca
uygun olmasi ve verilen sozlerin yerine getirilmesi de 6nemlidir. Cocugun her
davranmigina 6diill ve ceza vermek cocugun davranmislarimi 6diill ve cezaya gore
sekillendirmesine neden olmaktadir. Bu ylizden ailelerin odiilleri ¢ocugu motive

edecek seylerden segmesi gerekmektedir.

TEOG smavinda Tiirkiye ortalamasinin {izerinde yer alan dort 6grenciden ticii
basarilar1 karsisinda akilli telefonla odiillendirilmistir. Biitiin arkadaslarinin akill
telefonu oldugu icin kendileri akilli telefonla d&diillendirilmek istediklerini
belirtmisler ve aileler de bu isteklerini yerine getirmislerdir. Goriismeci Anne 2
odiilleri cocuklarin isteklerine biraktiklarini belirtirken, ¢ocuklarin genellikle Izmir’e
gitmek istediklerini bunun onlar i¢in manevi kendisi i¢in maddi bir 6diil oldugunu
belirtmektedir. Dordiincii 6grencinin annesi Goriismeci Anne 8 de ¢ocuklarin her
seylerinin oldugunu onlar1 maddi seylerle 6diillendirmedigini, onu mutlu edecek bir

sey yaptiklarinda onlarla didisip oynastigini sdylemektedir.

Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda bir Tiirkiye ortalamasinda digeri
Tirkiye ortalamasinin altinda sonuca sahip olan iki Ogrencinin anneleri de
cocuklarina kurallar koyduklarint bu kurallara uymadiklar takdirde c¢ocuklar
cezalandirdiklarini ya da &diil olarak gezi ya da gii¢lerinin yettigi maddi seylerle
odillendirdiklerini belirtmektedirler. Tiirkiye ortalamasina sahip olan &grencinin

annesi Goriismeci Anne 13 cocugun dikkati dagilmadan TEOG’a hazirlanmasi i¢in
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evdeki interneti kapatarak ceza vermeden sorunu cozdiiklerini aktarmaktadir. Bu
Ogrenciler disinda kalan on 6grenci ya higbir kuralla smirlandirilmadigi ya da
kurallara uymadiklar1 zaman aldiklar1 cezalar karsisinda tutarli davraniglarla
karsilagsmadig1 goriilmektedir. GOriisme yapilan on alt1 annenin altist ¢ocuklarina
kurallar koyduklarini ve bu kurallara uymadiklar1 takdirde ¢ocuklarina verdikleri
cezalar1 uyguladiklarini belirtirken, bes anne ¢ocuklarina hi¢ kural koymadiklarini,

bes anne ise ¢ocuklaria verdikleri cezalar1 uygulamadigini anlatmaktadirlar.

Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda goriisme yapilan dort anne
cocuklarina hicbir sekilde 6diil ya da ceza vermediklerini belirtirken, Gorlismeci
Anne 5 bazen dovdiiklerini anlatmaktadir. Yedi ¢ocuklu ve aylik 350 TL ile ge¢imini
saglayan bu ailenin ¢ocugunun ceza yoOntemi olarak doviildiigi goriilmektedir.
Ozellikle ¢ocugun cekingen yapist Ogretmeni tarafindan da dikkat cekilen bir
durumdur. Ogretmenleri bu durumu ailenin kalabalik olmasi ve aile ilgisinden

yoksun olmasina baglamaktadirlar.

Cocuklara yapilan 6diil vaatlerinin yerine getirilmesi de verilen cezalarin
uygulanmas1 kadar Onemlidir. Aileler cocuklarima bazen s6z verdikleri 6diili
almamakta ya da alamamaktadir. Bu durum karsisinda g¢ocuklarin bir sonraki
davranista isteksizligine yol agmaktadir. Tiirkiye ortalamasinin altinda yer alan ve
kitap okumaktan ders calismaktan sikildigini belirten ¢ocugun annesi Goriismeci
Anne 11 ¢ocugun bazen heyecanini kirmamak i¢in sdzler verdigini ancak ¢ogunlukla
sOziinii tutamadigin1 bu durum nedeniyle cocugun artik kendisinden bir istegi
olmadigmi anlatmaktadir. Goriismeci Ogrenci 9 ailesinin verdigi sozleri yerine
getirdiklerini yerine getiremeyeceklerse en basta neden yapamayacaklarini kendisine
anlattiklarin1 sdyleyerek ailenin kendisiyle agik sekilde iletisim kurmasi karsisinda
ailesine kars1 gliven saglarken, verilen sdzleri tutmayan ailelerin ¢ocuklar ailelerine
karst olan gilivenlerini de yitirmektedirler. Maddi giiglerinin 6diil vermeye
yetmeyecegini diisiinen aileler cocuklarini ya hi¢ ddiillendirmediklerini ya da onlara
sarilip operek ddiillendirdiklerini belirtmektedirler. Tiirkiye ortalamasinda sonug elde
eden ¢ocugun annesi Goriismeci Anne 13 pek 6diil kavrami olmadigini planladiklar

testleri ¢ozerse istedigi diziyi izlemesine ya da hafta sonu disar1 ¢ikmasina izin
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verdigini aktarmaktadir. Odiil kavrammi genellikle maddi olarak anlayan anneler

cocuklarint manevi olarak ddiillendirmenin daha énemli oldugu agik bir gergektir.

TEOG sinavinda Tiirkiye ortalamasinin iizerinde ortalamaya sahip olan dort
Ogrencinin hayatlarini ve evlerindeki diizeni sinava odakladiklar1 bu nedenle ailelerin
TEOG smavina hazirhik asamasinda cocuklarmin dikkatini g¢ekecek durumlar
konusunda  ¢ocuklarina smirlama  getirdikleri  goriilmektedir.  Cocuklarin
motivasyonunu artirmak i¢in ¢ocuklarin istekleri olan akilli telefonla ddiillendirme
vaadinde bulunduklar1 ve basarili sonuglar1 karsisinda soézlerinde tuttuklari

goriilmektedir.

Okul Aile Birligi Baskanlarina da yoneltilen ayn1 soruda her ikisinin de kendi
cocuklarma olumlu davranmiglar1 sonucu o&diille karsilik verdikleri goriilmektedir.
Okul Aile Birligi Baskani 1 ceza vermenin olumsuz davranigsa karsi ¢oziim
olmadigini diisiindiigii icin ¢ocuklarini hi¢ cezalandirmadigini belirtirken, Okul Aile
Birligi Bagkan1 2 bir yagindan beri olumsuz bir davranis1 arka arkaya yaptiginda oda
cezast verdiklerini ifade etmektedir. Odasinda bir siire yalniz kalan c¢ocugun
odasindan ¢iktiginda 6ziir diledikten sonra kendisinin davranis1 hakkinda konusarak

tekrar etmemesini sOylediklerini ve bunun etkili bir yontem oldugunu aktarmaktadir.

Anne ve babalarin ¢cocuklariyla iletisimleri, onlara kars1 tutumlar1 ¢ocuklarin
gelisimi ve egitimdeki basarilar1 i¢in 6nemli bir unsurdur. Anne ve babanin ¢ocuga
kars1 tutumlarinda birbirleriyle iletisim halinde olmalar1 ¢ocugun gelisiminin énemli
bir parcasidir. Ailesinin ona karst sevgi ve 6zen gosterdigini hisseden ¢ocugun

0zgiliveni ve davraniglarinda olumlu bir gelisme saglanir.

Gorligme yapilan annelere ¢ocuklariyla zaman gecirme pratikleriyle ilgili
sorulan soruda ortaya ii¢ davranig bi¢cimi ortaya ¢ikmistir. Birinci gruptaki ailelerin
cocuguyla ozel olarak ilgilendigi, onun ihtiyaglarini anlamaya ve yasina uygun
pratikler sergiledikleri anlagilirken, ikinci gruptakilerin ¢ocuguyla zaman
gecirmesine ragmen Ozel bir ilgiden ziyade giinliikk rutin halinde ¢ocuguyla ayni
ortamda olmay1 ve onunla birlikte televizyon izlemek, yemekte giinliik konular

hakkinda sohbet etmek gibi davranislar sergilemesine ragmen ¢ocugun ihtiyaglarina
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yonelik bir iletisim i¢inde olmadiklar1 goriilmiistiir. Uciincii grupta ise cocukla

herhangi bir iletisim kurulmadig1 gozlenmistir.

Ebeveynlerden birinin dogru buldugu davranisi digerinin onaylamamasi
durumunda karar vermekte zorlanan, diger insanlara giiven duymayan, tutarsiz,
dengesiz, asir1 isyankar bireyler ortaya cikmaktadir. Ayni sekilde ilgisizlik
durumlarinda da aileler ¢cocuklarin psikolojik ve fizyolojik ihtiyaglarini gérmezden
gelerek cocuklarmin zamanla dikkat ¢ekmeye g¢alistigi, saldirgan, iletisim sorunlari
yasayan bireyler haline geldigi ortaya ¢ikmistir. Demokratik aile ortaminda yetisen
cocuklar sicak davranist ve kosulsuz sevgi ve saygisiyla karsilasirlar. Cocuklarin
diisiincelerini paylagsmalar1 6nemsendigi i¢in kendini daha 1yi ifade edebilen ¢ocuklar

ortaya ¢ikacaktir (Oturum 3, t.y.).

Gorligme yapilan annelerin genellikle ¢ocuklariyla ilgilendikleri goriiliirken,
sadece bir anne ¢ocugun okul dis1 zamanlarini odasinda gecirdigi i¢cin onunla iletisim
kurmanin imkani olmadigini bu yiizden kiziyla zaman geciremedigini belirtmistir.
Babasiyla da higbir iletisim kurmayan bu cocuk giinliik sekiz-on saatini internette
gecirebildigini sdylemektedir. Bu tutumunun hastalik sonrasinda emekli olan
babasinin giin boyu bilgisayar basinda olmasiyla ilgili oldugu anlasilmaktadir.
Babasiyla aile iiyelerinden hi¢ kimsenin iletisim kuramadigini belirten ¢ocugun
eksiklerini gormezden gelmek i¢in internette zaman gecirmeye basladig
anlagilmaktadir. TEOG sinavina da yeterince hazirlanamadigini kabul eden bu ¢ocuk
Tiirkiye ortalamasinin ¢ok altinda bir puan almis olmasina ragmen annesi ¢ocugunun

TEOG da kag puan aldigin1 bilmemektedir.

Cocugu icin 6zel zaman ayiran anneler onlarla sadece onlar hakkinda olan
sohbetler yaptiklarini, birlikte oyun oynadiklarini, onlarla okuduklar1 kitaplar
hakkinda degerlendirme yaptiklarini, onlarla konusma yaparken her tirli dis
etkenden soyutlanarak konusma yaptiklarini belirtmektedir. Cocuklarin da bu tutumu
Oonemsedikleri, ailelerinin onlara saygi duydugunu hissettiklerini belirten ifadelerle
ebeveynlerin ¢ocuklar lizerindeki tutumunun akademik basar1 iizerinde etkili oldugu
goriilmektedir. Annelere ¢ocugunun TEOG puanmi soruldugunda Tiirkiye

ortalamasinin lizerinde puan alan ¢ocuklarin doérdiiniin annesi de kontrol ettiklerini
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belirterek c¢ocugun tam puani ifade edebilmekte hangi okullara gidebilecekleri
hakkinda bilgi sahibi oldugu anlasilmaktadir. Cocuklarina 6zel ilgi gosteren diger ii¢
ailenin c¢ocuklarinin ikisi Tiirkiye ortalamasinda puan alirken biri Tiirkiye
ortalamasinin altinda kalmstir. {lkokulu kdy okulunda okuyan ve ailesinin ekonomik
sartlar1 1yl olmayan bu ¢ocugun annesiyle olan iletisimi 6zel ilgi statiisiindeyken

babasinin ilgisiz tutumuyla kars1 karsiya kaldigi goriilmektedir.

Tablo 3. 60: TEOG Siralamasi ile Anne-Cocuk Zaman Geg¢irme Pratikleri
Arasindaki Tliski

Anne-Cocuk  Zaman | TEOG Siralamasi Toplam
Gecirme Pratikleri Tiirkiye Tiirkiye Tiirkiye

Ortalamasinin | Ortalamas: | Ortalamasinin

Ustii Altinda
Cocuga Ozel ilgi 4 2 1 7
Birlikte Zaman |0 1 6 7
Gegirme
Cocuga Kars Ilgisizlik |0 0 1 1

Cocuklarin genellikle ev hanimi olan anneleriyle birlikte zaman gecirdikleri
goriilirken babayla olan iletisiminde daha belirleyici oldugu anlasilmaktadir.
Goriisme yapilan anneler ve ¢ocuklarin baba ¢ocuk arasinda kurulan iletisim ve
zaman gegirme pratiklerinde annelerden farkli olarak problemli iligki tanimlamalari
sonucu problemli iligki kategorisi elde edilmistir. Tiirkiye ortalamasinin iizerinde
olan dort ¢ocugun babasinin her aksam ¢ocuklarinin 6devleriyle, 6zel durumlariyla,
arkadaglhik iliskileriyle ilgilendikleri ayni sekilde Tiirkiye ortalamasinda olan bir

cocugun da babastyla 6zel bir iletisim halinde oldugu goriilmektedir.

Yapilan goriismelerden sonra dort gocugun giinliik rutin igerisinde babalariyla
iletisim kurabilirken, dort ¢ocugun babasiyla herhangi bir iletisim kurmadig:
anlagilmaktadir. Tiirkiye ortalamasinin altinda yer alan iki ¢ocugun ise babalariyla
problemli iligski yasadiklar1 anlasilmaktadir. Biri kiz digeri erkek iki Ogrencinin

babalariyla herhangi bir iletisimleri olmadigi anneleri tarafindan da ifade edilirken,
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her iki ¢ocugun da babalar1 hakkinda konusmak istemedikleri anlagilarak babalar
hakkinda sorulan sorulardan vazgecilmistir. Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda
okuyan ve babasiyla problemli bir iliskisi olan kiz cocugunun annesi de engelli olan
bagka bir cocuguyla ilgilendigi i¢cin kizina ozel bir ilgi gosteremedigini
sOylemektedir. Cocukla yapilan goriismelerde c¢ocugun kendini ifade etme
konusunda da sorunlar yasadigi, i¢ine kapanik bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir.
Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda okuyan erkek ¢ocugu ise annesinin ilgisi

sayesinde babasiyla yasadigi1 problemleri daha az etkiyle atlattigi gézlenmektedir.

Tablo 3. 61: TEOG Siralamast ile Baba-Cocuk Zaman Gegirme Pratikleri
Arasindaki Iliski

Baba-Cocuk Zaman TEOG Siralamasi Toplam
Gegcirme Pratikleri Tiirkiye Tiirkiye Tiirkiye

Ortalamasinin | Ortalamasi | Ortalamasinin

Ustii Altinda
Cocuga Ozel Ilgi 4 1 0 5
Birlikte Zaman Gegirme |0 1 3 4
Cocuga Kars Ilgisizlik 0 1 3 4
Cocukla Problemli Iliski |0 0 2 2

Anne ve babanin ¢ocukla zaman gecirme pratiklerinin egitim durumlarina ve
gelir diizeylerindeki artiga oranla degistigi gozlenmistir. Egitim durumu diisiik olan
ailelerde cocukla aynmi ortamda bulunmanin, ¢ocugun ekonomik ihtiyaclarinin
karsilanmasinin yeterli oldugu diisiincesinin var oldugu sonucuna ulasilmistir. Baba
eve ekmek getirdigi silirece c¢ocuklariyla ilgilendigini diigiinmektedir, ancak

cocuklarin babalarindan duygusal anlamda destek goremedikleri ortaya ¢ikmaktadir.

Cocuklara 06zel bir durumlar1 olsa kiminle paylasacaklar1 sorusu
yoneltildiginde o6zel ilgi goren ¢ocuklarin tamami ve babalariyla iletisim kurma
problemi yasamayan ¢ocuklar hem anneleri hem de babalarina anlatabileceklerini
sOylerken, babalarinin ilgisiz oldugu durumlarda ve babalariyla problemli iliskisi
olan cocuklarin sadece anneleriyle ya da yakin arkadaslariyla paylasacaklarini

sOylemislerdir. Cocuklarin ev disinda karsilasabilecekleri olumsuz durumlari
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kendilerinin ¢6zmek yerine aileleriyle paylagsmalar1 onlarin daha giivenli bir ortamda
olmalarim1 saglayacaktir. Cocuklartyla iligkilerinde sorun yasamayan ailelerin
cocuklar1 sorunlarini aileleriyle paylasabildiklerini ifade ederken babalartyla iletisim
sorunu yasayan ¢ocuklarin sadece annelerine anlatacaklarini ifade etmeleri, annelerin
egitim durumunun diisiik oldugu ve esiyle problem yasadigi durumlarda ¢ozlimsiiz
kalacaktir. Cocuklarin yetistirilmesinde babalarin disiplin saglayict konumdan
sevgisini gosteren bir konuma ge¢mesi ve cocuklarin fizyolojik ve psikolojik
ihtiyaclarina duyarli olmasi ¢ocuklarin saglikli bir ruh haline ve kaliteli bir yasama

sahip olmasini saglayacaktir.

Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu Ogretmeni Goriismeci Ogretmen 6,
“babalar ¢ocugum okusun diyor ama bunu g¢ocuklarina ne kadar yansitiyor orasi
tartisilir. Cocuklarla iletisim kurmuyorlar, onlarla konusmuyorlar. Anneler ise
babalarin gerisinde kaliyor, s6zlerinin bir kiymeti olmadigi i¢in ¢ocuklar tizerinde de
bir etkileri olmuyor. Genelde ¢ocukla ilgilenen anne oluyor, ama sonugta baba ne

derse o oluyor.”

Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan aileler ¢ocuklartyla hafta sonlar1 sinema,
tiyatro gibi kiiltiirel etkinliklere katilmayi tercih ederken, ekonomik diizeye baglh
olarak diger cocuklarin aileleriyle ev disinda zaman gecirme pratikleri akraba
ziyaretleri ya da sehir icinde gezmek olarak ortaya c¢ikiyor. Ardahan’da sosyo-
ekonomik diizeyi yliksek olan aileler hafta sonlarimi Kars, Erzurum, Trabzon gibi
yakin illere giderek ve oralarda Kkiiltiirel etkinliklere katilarak gegirdiklerini
anlatirken, Karabiik’teki ailelerin hafta sonlarin1 Karabiik’te gecirmeyi tercih ettikleri
goriilmektedir. Sehir disina ¢ikmayr c¢ocuklarmin gelisimi i¢in tercih ettiklerini
belirten aileler ¢ocuklarina zaman zaman tercih hakki sunarak gidilecek yerin
tercihini ¢ocuklarina biraktiklarini belirtmektedir. Bunu bir anlamda onlara 6diil

seklinde sunduklar1 anlasilmaktadir.

Ardahan Merkez Atatiirk Ortaokulu’nda zaman zaman okuldaki malzemelere
zarar verme durumuyla karsilastiklarini belirten 6gretmenler, ¢ocuklarin ailelerin
goremedigi ilgiyi ¢evrelerinden gormek icin yaptiklarint diistinmektedirler. Ergenlik

cagindaki cocuklarin tamaminda bdyle bir durumla karsilasilabilecegine dikkat ceken

270



ogretmenler ¢ocuklarin evde tutarsiz davranislarla karsilastiklart i¢in  kendi
davraniglarinda da tutarsizlik sergilediklerini ifade etmektedirler. Ailelerin evdeki
ilgisizliginin cocugun ev disinda ilgiyi aramasi sonucunu dogurmaktadir. insanlarin
onu begenecegi bir seyi basaramadigi durumda olumsuz davranislarla ilgi ¢cekmeye
calistiklarin1  diistinen 6gretmenler bu sorunun okulda c¢oéziilemedigini ailelerin
cocuklarini dinleyerek onlar1 sevdiklerini gostermek zorunda olduklarini ifade

etmektedirler.

Ogretmen anne olan Goriismeci Anne 1 ailelerin mutlaka cocuklariyla
konusmasi, onlar1 konusturmalar1 gerektigini, onlarin duygularini paylasmalar
gerektigini belirtmektedir. “Aileler ¢ocukla okuldan gelince mutlaka ¢ocuklariyla
konusmali, paylagmali, en ¢ok yemek saatinde bir arada oluyor aileler ¢ocuklarla
yemek saatinde ¢ocuklari konusturun. Bu c¢ocuklar evde hi¢ konusmadiklari igin
okulda zapt edilemez oluyorlar. Evde s6z hakki verilmemis, konusulmamis,
dinlenmisse, o giinkii yasadig1 sikintiyr stresi geldiginde arkadasiyla paylastyor.
Dolayisiyla derste arkadastyla konusuyor, diyorum ¢ocuklarinizla konusun onlarla
diyalog kurun diyorum. Cocuk giiniinii nasil gecirdi bu sorulmali. Bizde kiigiik 6n
plana ¢ikmaya calisir anlatir onu bir rahatlatiriz sonra abisiyle muhabbet ederiz.
Cocuklar dinlenmeli aileler. Cocuklar giin igerisinde ne yapti onu dgreniyorsunuz
ayn1 zamanda. Bir de ¢ocuk takip edilmeli. Mesela egemen ¢alisma masas1 odasinda
diye orda caligmadi, evin her yerini kullandi, yatarak, uzanarak c¢alisti. Aslanim ne
yapiyorsun diye sarilirken bir yandan da ne yaptigina bakiyorum. Yapiyor musun
deyince daha farkli oluyor, caktirmadan yapiyorum. ikisinin de yazilari ¢ok kétii,
defterlerine diizenli not tutuyorlar m1 diye bakarim. Annem okuma yazma bilmedigi
halde defterime baktigina gore her aile Ingilizceyi, matematigi bilsin bilmesin
¢ocugun o giinii dolu dolu gecirip gecirmediginden defterinden ¢ok rahat anlayabilir.
Destekleyici kitaplar alinmali. Giigleri yetmiyorsa da 6gretmenler ¢ok rahat yardimcei
oluyorlar. Ben bir Onceki yilki kaynagimi veriyorum veya gidip alip cocuga

veriyorum. Mutlaka ¢ocuklarin ekstra kaynaklari olmal1.”

Gorligmeci Anne 2 ¢alistiglt i¢in eve yorularak geldigini ancak kendi

annesinin kdy cocugu oldugu icin okuyamamasina ragmen ve tim olumsuzluklara
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ragmen ¢ocuklarina gosterdigi ilginin daha fazlasini kendi ¢ocuklarina gostermek

durumunda hissetmektedir.
3.10. Toplumsal Sermaye ve Basar1 Arasindaki Iliski

Bireylerin ig¢inde yasadiklart ¢evre ve toplumsallasma siirecleri onlarin
toplumsal sermayelerini tiretir. Her ne kadar toplumsal yasam bigimleri bireylerin
ekonomik sermayeleri ile iliskisi olsa da ayni zamanda toplumsallasma siire¢leri
onlarin yasam bigimlerini sekillendiren Onemli bir etkendir. Kisinin egitim
kurumlarina yaklagimini ve kendisi ve ¢ocugunun egitim siirecindeki niteligi ve

niceligi belirleyen 6nemli bir etken olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Universite diplomasinin yasam kalitesinin belirlenmesinde oynadigi rol
herkes tarafindan kabul edilen bir gercek iken iiniversite diplomalarinin birbirleriyle
olan hiyerarsilerini ¢ok az aile ¢oziimleyebilmektedir. Goriisme yapilan annelere
cocuklarinin egitim tercihleri soruldugunda atanabilecegi bir meslegi olsun cevabi
alimmaktadir. Lise tercihleri de Fen Lisesi olarak ifade edilmektedir. Bunun nedeni
soruldugunda lisans egitim diizeyindeki dort anneden iicli ¢ocugunun Fen alanina
ilgisi oldugunu ifade ederken bir anne Fen Lisesinin en iyi egitimi verdigi i¢in tercih
ettiklerini belirtmektedir. Fen Lisesini tercih ettigini belirten annelerden Goriismeci
Anne 16 ise “komsu cocuklarindan okuyanlar var mesela. Tip, Ingilizce
Ogretmenleri hep Fen Lisesinden, Ogretmen Lisesinden c¢ikiyor. Onlardan
goriiyoruz.” diyerek birlikte aymi ¢evrede yasadiklari insanlarin egitim tercihleri

ailelerin egitim tercilerinde dnemli bir etken haline gelmektedir.

“Ben c¢ektim sen ¢ekme, kendini kurtar dendiginde cocukta ters
tepiyor. Uzerinde baski hissediyor. Biitiin ¢ocuklarin ailesi bizim ¢ocugumuz
okusun memur olsun. Biz ¢ektik onlar ¢ekmesin diye diisliniiyor. O ¢ocukta
ise yaramiyor. Bu c¢ocuk i¢in ailesinin anlattiklar1 soyut kaliyor. Hayallerini
hedeflerini konussa bunlar i¢in okumak zorunda oldugu hissettirilse baska

tiirlii olur.” (Gériismeci Ogretmen 3).
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Aileler gibi c¢ocuklarda cevrelerindeki egitim alan insanlarin tercihleri
dogrultusunda Lise ve iiniversite tercihlerini belirledikleri ortaya cikiyor. Ozellikle
aile bireyleri arasinda iiniversite mezunu ya da {niversite Ogrencisi oldugu
durumlarda ¢ocuklarin daha ileriye odaklandiklar1 gdzlemlenmistir. Ailesinin egitim
sermayesi ve ekonomik sermayesinin diigsiik oldugu durumlarda bile iiniversite
okumus ya da okuyan bir bireyin olmasi ¢ocugun somut bir 6rnegi kendisine referans
almasin1 saglamaktadir. Ailesinde ya da akrabalarinda {iniversite 6grencisi ya da
mezunu olmayan ¢ocuklarin hayalleri sinirli kalmakta ve daha kisa vadeli egitim

planlar1 yapmaktadirlar.

Dort ¢ocuk annesi olan Goriismeci Anne 4 “ben besi bitirdim. Okuma
yazmayl kendim ogrettim cocuklarima. Biiylik kizzim anaokuluna gitmedi, ben
kendim 6grettim. Bir doktor bey vardi Allah razi olsun onun sayesinde ¢cocuklarimla
ilgilendim. O ¢ok yardim etti bana. Derslerini bilsem de bilmesem de takip ettim.
Sonra zaten ¢ocuklar kendileri ilerledi. Ikisi iiniversiteyi bitirdi. Ugiinciisii lisede,
dordiincii de bu sene TEOG’a girdi iste. Simdi biiytikler kiiciiklere ders galigtiriyor,
yardim ediyor.” ifadesi ile tanistig1 bir doktor sayesinde ¢ocuklarinin egitimleri ile
nasil ilgilenmesi gerektigini 6grendigini ve ¢ocuklarinin {iniversite okuma siire¢lerini
aciklamaktadir. Abi ve ablasiin iiniversite mezunu olmas1 Goriismeci Ogrenci 4’iin
okuldaki en yiiksek TEOG puanini almasinda en biiyiik etkendir. Okulun bulundugu
cevrede tniversite okuyan birilerinin ¢ok az olmasit diger c¢ocuklarin egitim

kurumlar1 tizerinde hayal kurmalarini giiglestirmektedir.

Goriismeci Ogretmen 12 ise Karabikk Merkez Atatiirk Ortaokulu’nun
akademik basarisi konusunu su sekilde 6zetlemektedir. “Okulumuz Karabiik’iin en
eski okullarindan biri. Yerlesmis bir kiiltiiri var. Uzun siiredir burada olan
ogretmenler var. Bu dgretmenler veli dgrenci profilini ¢ok iyi tantyor. Oretmen veli
iletisimi iyi diizeyde. Ailelerin genellikle ekonomik ve kiiltiirel seviyeleri yiiksek.
Birlikte sosyallestikleri insanlar da kendilerine benziyor. Cocuklarindan beklentileri
biiylik oluyor ama bu beklentiler i¢in yapmalar1 gerekeni de yapiyorlar. Mesela
okulda ya da g¢evrelerinde basarili olan bir ¢ocuk 6rnek gosterilirken aileler de bu

¢ocugun ailesinin yaptigin1 yapmaya calisiyor. Birbirlerine 6rnek oluyorlar.”
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Toplumsal sermayenin akademik basar1 {izerindeki Gnemine yapilan her
goriismede deginilirken, dolayli bir yoldan da olsa kisilerin tatil yapma aliskanliklar
da ¢ocuklarmin egitimleri lizerinde onemli bir etkiye sahiptir. Ekonomik durum,
calisma siirelerinin etkisi gibi nedenlerle bireylerin tatil yapma aligkanliklart degisse
de i¢inde yasadiklar1 grubun tatil yapma bigimleri bireylerin tatil yapma bi¢imlerini
sekillendirmektedir. Asagida tabloda gelir durumu baz alinarak ¢ocuklarin aileleriyle
tatil yapma aligkanliklar1 sorgulanmis ve alinan cevaplardan dort kategori elde
edilmigtir. Tatil amach geziler kategorisi ailelerin oOzellikle tatil yapmak igin
ayirdiklart belli bir siireci ifade ederken, giinii birlik geziler tatil amacglh yasadiklar
yere yakin bolgedeki tatil yerlerine gittiklerini ifade etmektedir. Okullarin tatil
oldugu donemlerde farkli sehirlerdeki akrabalarini ziyaret ettiklerini belirten kisiler
ise akraba ziyaretleri kategorisinde degerlendirilmistir. Ayrica hi¢ tatil

yapmadiklarini belirten alt1 cocugun cevabi dordiincii kategoriyi olusturmustur.

Tablo 3. 62: Gelir Durumu ve Tatil Yapma Aliskanlhiklar1 Arasindaki iliski

Gelir Tatil Yapma Aliskanliklar Toplam
Durumu Tatil Amagh|Giini Birlik|Akraba Hig

Geziler Geziler Ziyaretleri
350 0 0 0 1 1
1400 0 1 0 0 1
1600 0 0 0 1 1
1700 0 0 0 1 1
2300 1 0 0 0 1
3000 1 0 1 2 4
4000 0 0 0 1 1
5000 0 0 1 0 1
7000 2 0 0 0 2
8000 2 0 0 0 2
Toplam 7 1 2 5 15
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TEOG siralamasi ve tatil yapma aligkanliklarim1 gosteren asagidaki tabloda
Tiirkiye ortalamasinin tlizerinde TEOG puani alan dort ¢ocugun tatil amacglh geziler
yaptiklarim1 gosterirken Tirkiye ortalamasinda ve altinda olan iki ¢ocugun da tatil
amagch geziler yaptiklar: anlasilmaktadir. Yukaridaki tabloda da goriildiigii izere tatil
amacli geziler gelir durumu ile alakalidir, ancak 2300 TL ve 3000 TL aylik geliri
oldugunu belirten ailelerin de tatil amach geziler yaptiklar1 gériilmektedir. 7000 TL
ve 8000 TL gelire sahip olan aileler tatil i¢in her yil farkli bolgeleri tercih ettiklerini
belirtirken bu iki aile Karabiik’e yakin olan sahil bdlgelerini tercih ettiklerini
belirtmektedir. Tiirkiye ortalamasinin {izerinde puan alan c¢ocuklarin anneleri
tarafindan tatil segeneklerini cocuklarin degerlendirdigi onlarin gidilecek yerleri
tercih ettikleri belirtilmektedir. Bu aileler tatil siireglerini de ¢ocuklarinin egitim
stireci i¢inde degerlendirmekte, ¢ocuklarina sunduklar tatil seceneklerinde mutlaka
tarihi bdlgelerin, miizelerin ya da kiiltiir sanat etkinliklerinin yapildig1 alanlari

sectikleri anlagilmaktadir.

Tablo 3. 63: TEOG Siralamasi ve Tatil Yapma Ahskanhklar1 Arasindaki Iiski

TEOG Siralamast Tatil Yapma Aliskanliklar Toplam
Tatil Amach|Giini Birlik|Akraba Hig
Geziler Geziler Ziyaretleri
Tiirkiye Ortalamasimin Ustii |4 0 0 0 |4
Tiirkiye Ortalamast 1 0 1 I |3
Tiirkiye Ortalamasinin]1 1 1 5 I8
Altinda
Toplam 6 1 2 6 |15

Tabloda goriildiigii iizere Tirkiye ortalamasinin altinda puan alan sekiz
cocuktan biri okullarin tatil oldugu donemlere tatil amagl gezilere katilirken, biri
giintibirlik geziler yapmakta, biri de farkli sehirlerdeki akrabalarini ziyaret ederken
bes cocuk hi¢ tatil yapmadiklarini belirtirken hayatlar1 boyunca da bulunduklar
sehrin bile disina ¢ikmamislardir. Karabiik Merkez Atatiirk Ortaokulu Fen Bilgisi
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Ogretmeninin anlatt181 hikaye ile farkli mekanlar ve farkl1 insanlar gérmenin insanin

hayatinda gergeklestirdigi degisimler 6zetlenmektedir.

“Ben yillar 6nce Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan bir gezi ile
Prag’a gittim. Bu benim hayatimda yaptigim ilk yurtdis1 gezisiydi. Oraya
gitti§imde insanlarin yola ¢iktig1 anda trafikteki aracglarin durarak yayalara
yol verdigini gordiim. Geldigim giinden beri ben de durup yayalara yol
veriyorum. O giinden sonra arastirmaya basladim, biitgeme uygun en iyi
yurtdist tatilini bulup her firsatta gitmeye calisiyorum. Her gittigim iilkede
farkli insanlar, farkli davraniglar goriiyorum. Geldigim zaman ister istemez
benim davranislarim da onlara goére sekilleniyor. Insan gordiikleriyle

ogreniyor.”

Bu ifadeler toplumsallagma siireclerinin insanin davranisglarina olan etkisini
en iyl sekilde aciklamaktadir. Ailelerin tatil secenekleri cocuklarmin egitim
hayatinda ve toplumsal yagaminda da 6nemli etkilere sahiptir. Bir ¢ocuk tatilini ders
kitaplarinda gordiigii yerlerde gecirirken digeri ise kendi yasadigi yerin disina
cikmamaktadir. B c¢ocuklarin derslerde verilen Ornekleri anlamasi ve
degerlendirebilme becerileri gorgiileri oraninda sekillenmektedir. Dolayisiyla kiginin

toplumsal sermayesinin akademik basar1 {izerinde 6nemli etkileri s6z konusudur.
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SONUC

Insan diinyay1 iginde yasadig1 toplumun deger ve yargilariyla algilar. Egitim
her seyden 6nce toplumun kiiltiirel degerlerinin, bilgisinin kusaktan kusaga aktarilma
aracidir. Egitim kurumlari toplumun ahlaki deger yargilarindan toplumsal yasamdaki
davranis kaliplarina, okuma-yazma ve hesap yapma isinden bilgisayar kullanimina,
teknik ve teknolojik bilgilerin aktarimina kadar toplumsal deger ve yargilarin
ogretildigi yerlerdir. Okulda &gretilen her tiirli bilgi toplumun kendi yasam

bi¢imlerine uygun olmak durumundadir.

Kiiresellesen ve iiretilen bilgilerin yasam bic¢imlerinin birbirine benzemeye
basladig1 diinyada bilginin artan 6nemiyle birlikte okullarin da 6nemi artmustir.
Okullar ¢agdas toplumlarda uluslararasi alanda rekabet giicli elde etmek isteyen
devletlerin ihtiya¢ duydugu insan tipinin yetistirilmesi ac¢isindan gegmis donemlere
oranla daha 6nemli hale gelmistir. Teknolojik ilerlemeyi gerceklestirmis ve bilimsel
tiretime Onemli katkilar1 olan gelismis {ilkeler uzun siireli ve kendi Kkiiltiirel

degerleriyle trettikleri bir egitim sistemine sahiptirler.

Modern donemin basindan itibaren egitim kurumlarinda ileri olan tiim
toplumlar digerleri tarafindan izlenmis ve onlarin uyguladiklar1 yontem ve teknikler
siklikla diger tilkeler tarafindan kopyalanmustir. Tiirkiye’de de Tanzimat doneminden
bu yana gerek yurtdisina 6grenci gonderme yoluyla gerekse yurtdigindan uzmanlarin
Tirkiye’ye getirilmesi yoluyla egitimde gelismis {llkelere yaklagsma c¢abasi
stirdliriilmiistiir. Ancak tiim bu uygulamalarda Tiirkiye’yi basarisizliga iten temel
neden bu sistemlerin kiiltiirel yatkinliklara uygun hale getirilmesinden ziyade aynen
kopyalanmasi seklinde gerceklesmesidir. Bilgi toplumsal siiregte tiretilir ve yeniden
tiretilir. Bu nedenle aktarilan bilgi toplumun ihtiyaglarina ve toplumsal gergekliklere

uygun olmalidir.

Arastirma bulgularinda 6gretmenler tarafindan da siklikla dile getirilen
Egitim Fakiiltelerinde 6gretilen 6gretmenlik uygulamalar1 ve 6gretim tekniklerinin
Tiirkiye’deki okullarda uygulama imkanmnin olmadigi yoniindedir. Geligmis

tilkelerde tiretilen ve uygulanan 6gretim teknikleri Tiirkiye’nin toplumsal 6grenme

277



ve Ogretme bigimlerine uygun degildir. Ogretmenlerin 6gretmenlik egitimleri
sirasinda aldiklar1 bu bilgilerin 6gretmenlik yaptiklar1 sirada ise yaramamasi sonucu
ogretmenler kisisel olarak gelistirdikleri ya da kendilerinden daha deneyimli
Ogretmenler tarafindan gelistirilmis olan teknikleri kullandiklarmi ifade
etmektedirler. Ogrenme ve &gretme bigimlerinin toplumdan topluma farklilik
gostermesi gibi farkli ekonomik, toplumsal ve kiiltiirel sermayeye sahip gruplar
arasinda da farklilagmas1 6gretim teknik ve yontemlerinde tek bi¢imli bir uygulamay1
imkansiz kilmaktadir. Egitim sistemi her iilkenin toplumsal gerceklikleri ve yasam

bicimlerine uygun olarak gelistirilmek zorundadir.

Egitimin en 6nemli 6zelliklerinden biri olan toplumsal dontisiimii saglama
giicli, uzun siireli ve istikrarli bir sistemi gerekli kilmaktadir. Gelismis iilkelerden
kopyalanan egitim sistemleri toplumsal dontisiimii gerceklestirme imkani bulamadan
yeni bir sistemle degistirilmektedir. Sistemde yapilan her degisiklik bir amaca
ulagsmay1 hedeflemek zorundadir. Tiirkiye’de yapilan degisiklikler hedefleri
karsilayip karsilamayacagi anlagilmasina zaman kalmadan degismektedir. Bu
durumun en 6nemli nedeni egitim sisteminin siyasi otoriteye bagli ve siyasi

otoritenin de tek yetkili olmasi nedeniyle ulusal bir egitim sistemi kurulamamasidir.

Bir iilkenin egitim sistemi Oncelikle toplumsal hedefler ve ihtiyaglar
dogrultusunda kendi toplumsal gergeklikleri {izerine kurulmalidir. Toplumlarin
diinyay1 algilama bicimleri egitim sisteminin zeminini hazirlamalidir. Tiirkiye’de
kalic1 ve toplumun tiim kesimlerini kapsayicit bir egitim sistemi kurulmasi igin
tilkenin toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik yapilar1 goz 6niinde bulundurularak gelecek
egitim planlar1 hazirlanmalidir. Bu planlar iilkenin gelecegini oldugu kadar iilkenin

tiim vatandaslarinin refah ve esitligini de gozetmelidir.

Egitim sistemindeki en 6nemli sorunlardan biri de egitim sisteminin pargali
olarak ele alinmasidir. Ulkenin tiim egitim kurumlari birbirini izleyen hedeflere sahip
olmak zorundadir. Ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite egitimi ayn1 hedeflere ulasmak
icin es zamanli degisimlere tabi tutulmahidir. Milli Egitim Bakanligi’nin aldig1 tiim
kararlar temel egitim ve ortadgretim ile ilgiliyken iiniversiteler hakkindaki kararlar

Yiiksekogretim Kurumu (YOK) tarafindan alinmaktadir. Bu durum 6zellikle ihtiyag
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duyulan Ogretmen tipinin yetistirilmesinde ©Onemli sorunlara yol ag¢maktadir.
Cumhuriyet tarihi boyunca Ogretmen yetistirme problemi ancak iiniversitelerin
YOK’e baglanmas1 ve dgretmenlere iiniversite mezunu olma sarti getirilmesinden
sonra Onemli oranda ¢ozllmistiir. Ancak iilkenin yasadig1 siyasal ve ekonomik
sorunlar zaman zaman iiniversite mezunu olmayan ya da pedagojik formasyona sahip
olmayan kisilerin de &gretmenlik yapmasma olanak tanmmustir. Ogretmenlerin
iniversite mezunu olmasi 6nemli oranda 6gretmen niteliklerini artirsa da toplumsal
yapiya uygun Ogrenme ve Ogretme tekniklerinin iiniversitelerde verilmemesi ve
temel egitimde gerceklestirilen degisikliklerin iiniversitelere etki etmemesi sonucu

bir uyumsuzluk ortaya ¢ikmaktadir.

Osmanlinin son donemleri ve Cumbhuriyetin ilk yillarina bakildiginda egitim
ile ilgili kararlarin meslegi 6gretmenlik olan kisiler tarafindan alindig1 goriilmektedir.
Cumhuriyetin ilk yillarinda egitim sisteminin gelistirilmesinde 6nemli etkileri olan
pedagoglarm 6nemli bir kisminin 6gretmen olmasi dikkat gekicidir. Ozellikle bu
Ogretmenlerin bir ya da birka¢ dil bilen, yabanci kaynaklari ve yabanci egitim
bilimcileri takip eden kisiler oldugu goriilmektedir. Arastirma sonuclarinda da
meslegi oOgretmenlik olan on bes kisinin sadece {igiiniin yabanct dil bildigini
belirtmesi bugiin 6gretmenlerin yabanci kaynaklar1 takip etme becerilerinin
olmadigin1 gostermektedir. Egitim konusunda giincel gelisme ve tartigmalarin takip
edilebilmesine olanak taniyan ve mesleki gelisim i¢in son derece Onemli olan
yabanci dil bilgisi Tiirkiye genelinde de oldukga diisiiktiir. Bu durum iiniversite
egitiminin yetersizliginden kaynaklanmaktadir. Her 6gretmenin en az bir yabanci dil

bilmesi gerekliligi yoniinde adimlar atilmalidir.

Ogretmenlerin sistem hakkinda fikirlerini sunma olanagi bulduklart Milli
Egitim Suralarimin karar alma yoniinde etkisi olmadan sadece bir danisma kurulu
olmasi da 6gretmenleri egitim sistemi iizerinde etkisiz hale getirmektedir. Her yil
diizenlenen O6gretmenler kurul toplantilar1 o yil yasanan sorunlar ve sistemle ilgili
eksiklerin tartigildigi, raporlarin hazirlandigi ve Milli Egitim Bakanligina sunuldugu
toplantilar olarak kalmaktadir. Burada alinan kararlar tavsiye niteliginden oteye

gecememektedir. Derslerin islenisi ve ders igeriklerindeki sorunlarla ilgili konularda
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Milli egitim Bakanlig1 6gretmenlerin tavsiyelerine uyma egilimi gosterirken sistemin
diizenlenisiyle ilgili kararlarda O6gretmenleri karar alma mekanizmasina ortak

etmemektedir.

Egitim sisteminde 6nemli sorunlara neden olan sik 6gretmen degisikligi de
egitimde firsat esitliginin onilindeki 6nemli engellerden biridir. Bir 6grencinin yil
icinde birkac 6gretmen degistirmesi ya da 6gretmen olmadig1 i¢in derslerin uzun siire
bos kalmasi durumu o&grencinin egitimden uzaklagmasina, amaglanan program
ciktilarm1 elde edememesine neden olmaktadir. Ozellikle Dogu Anadolu ve
Gilineydogu Anadolu Bolgeleri’nde ve kirsal kesimlerde siklikla yasanan bu durum
oncelikle ticretli ve sozlesmeli 6gretmenlik uygulamas: ile ¢oziilmeye c¢alisilmistir.
Ozellikle iicretli 6gretmenlik uygulamasinin yeterli sayida ders olmadig1 durumlarda
Ogretmenin temel ihtiyaglarimi bile karsilayacak nitelikte olmamasi nedeniyle
Ogretmenlerin ticretli 6gretmenligi birakmak durumunda kalmasi sonucu derslerdeki
ogretmen devamsizligim1 ¢ozememesi ve Ogretmenlik mesleginin  toplumsal
statiisiinii diisirmesi nedeniyle ticretli 0gretmenlik uygulamasina son verilmeye
calisilmaktadir. Ancak donem iginde 6gretmenlerin tayin edilmesi sonucu ortaya
¢ikan bosluklar yine iicretli 6gretmenlik ile doldurulmaya ¢aligilmaktadir. Ogretmen
atamalarinin Kamu Personeli Se¢gme Siavi (KPSS) ile yapilmaya baslandigi 1999
yilindan itibaren 6gretmenler KPSS sonuglar1 baz alinarak merkezi atama ile kadrolu
ogretmenlik yapma hakkina sahipken, 2016 yili itibariyle s6zlesmeli 6gretmenlik
uygulamasinda yapilan degisiklikler ile 6gretmenlik atamalart KPSS sonuclar1 ve

sOzlii miilakat sonuglarina bagli olarak yapilmaya baglanmstir.

Miilakat sistemi ile 68retmen niteliklerinin artirilmasi hedeflenirken, atanan
Ogretmenlerin atandiklar1 yerde dort yil siire ile ¢aligmalar1 zorunlulugu getirilmistir.
Milli Egitim Bakanlig1 bu sayede sik 6gretmen degisikligi sorununun 6niine ge¢meyi
planlamaktadir. Goriismeci 6gretmenler arasinda bu durumun {iniversite egitiminin
yetersizligini ortaya koydugunu belirtenler ile miilakat sisteminin gerekli ve yerinde
bir uygulama oldugunu diisiinenler seklinde iki tutum ortaya c¢ikmistir. Ancak
goriismeci Ogretmenlerin hi¢ biri miilakat sinavina girmedikleri i¢in bu uygulama

hakkinda tam bir fikir sahibi degildirler. Bu sistemin gerekli oldugunu diisiinenler
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arasinda bile sorularin ve gorevlilerin tarafsizligt konusuna dikkat ¢ekilmektedir.
Sinavin adaletli yapilmasiin saglanmasi egitim sistemine olan gilivenin artirilmasi

icin gereklidir.

Goriismeci Ogretmenler tarafindan dile getirilen miilakat sinavinin belli
merkezlerde yapilmasinin bu merkezlere ulagim i¢in gerekli parast olmayan
mezunlarin yasadig1 sorunlardir. Miilakat sinavina erisimin bile basli bagina esitsizlik
oldugu vurgusu yapilmaktadir. Sézlesmeli 6gretmenlikle ilgili olarak kamuoyuna
yanstyan tartismalardan biri olan zorunlu hizmet siiresinin uzunlugu da bir esitsizlik
olarak ortaya c¢ikmaktadir. Ogretmen devamsizliklarma ¢dziim iiretmek amaciyla
getirilen bu uygulama 6gretmenlerin mesleklerinden manevi tatmin alma durumlarini
da ortadan kaldiracak bir uygulamadir. Egitimde zorunluluktan ziyade goniilliiliik
esas alinmalidir. Bunun i¢in zorunlu hizmet siiresini uzun tutmak yerine kirsal
kesimler icin polislik ve askerlik gibi mesleklerde oldugu gibi 6gretmenler ek

O0demelerle desteklenmelidir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bulgulardan biri de 6§retmenlerin branslar1 olmayan
secmeli derslere girmesi uygulamasidir. Okullar merkezden planlanan miifredat
dogrultusunda ders planlarini hazirlamak durumundadir. Merkezden agilmasi istenen
Beden Egitimi, Eligi, Miizik, Resim, Drama gibi dersler, bu dersleri verebilecek
egitime sahip olamayan 6gretmenler tarafindan verilmek durumunda kalinmaktadir.
Se¢meli dersler genel O6grenci kitlesinin ilgi ve yeteneklerini karsilayabilecek
nitelikte ve uzman O6gretmenler tarafindan verilmelidir. Bunun i¢in hangi se¢meli

dersin agilacagina okul yoneticileri karar vermelidir.

Cocugun fizyolojik ve psikolojik gelisiminde 6nemli etkileri olan sanat ve
spor dersleri egitim sisteminde yeterli ilgiyi gérememektedir. Bazen uzman olmayan
Ogretmenler tarafindan verilmesi, bazen de wvelilerin ulusal sinavlarda etkisi
olmamas1 nedeniyle gereksiz géormesinden kaynakli olarak bu derslerde gerekli ve
ongoriilen ¢iktilara ulagilamamaktadir. Ulusal sinavlarda etkisi olmayan bu dersler
sanat ve sporun ¢ocugun kisilik gelisimi tiizerindeki etkilerini ortaya koyan
calismalara ve bu derslerin ¢ocugun 6grenme becerilerine yaptigi katkilar1 gosteren

pedagojik caligmalara ragmen bu dersler hem veli hem 06grenci hem de okul
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yoneticileri tarafindan gereksiz dersler olarak goriilmektedir. Tiirkiye egitim
sisteminin takip ettigi miifredat ile ulusal sinavlarda 6l¢tiigii ¢iktilar birbirinden farkl
oldugu icin egitimde miifredat m1 sinav m1 sorusu giindeme gelmektedir. Okullarda
ulusal sinavlarda soru sorulan dersler ana dersler olarak kabul edilerek bu derslerin
onceledigi akademik basariya sahip olan 6grenciler basarili diger 6grenciler basarisiz
olarak kabul edilmektedir. Onlarca yildir zekanm farkli tiirleri oldugunu gosteren
caligmalara ragmen Tiirkiye’de egitim sistemi yaptig1 sinavla egitimde firsat

esitsizligini tiretmektedir.

Sinavlarda belli tiirde dersler hakkinda sorulan sorular bu derslere ilgisi ve
yetenegi olan dgrencileri bir iist kurumda daha nitelikli egitim veren bir okula ve
daha kaliteli bir yasama siiriiklerken digerlerini daha niteliksiz okullarda okumaya ve
daha niteliksiz islerde ¢calismaya mahkiim etmektedir. Egitimde firsat esitligi sadece
egitim kurumlarina erisim olarak degerlendirildiginde kisinin ilgi ve yeteneklerine
uygun egitim verilmediginde ortaya ¢ikacak durum goz ardi edilme sorunuyla karsi

karstya kalmaktadir.

Tiik Milli Egitiminin amaglar1 1739 sayilit Milli Egitim Temel Kanunu’nda
(1973) ii¢ baghik altinda belirtilmistir. Birinci bashik altinda milli, ahlaki, insani,
manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen iilkesine kars1 gorev ve sorumluluklarini
bilen bir vatandas yetistirmek, ikinci baglikta beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu
bakimindan dengeli ve insan haklarina saygili, o6zgilir ve bilimsel diislinme
kapasitesine sahip bireyleri yetistirmek ve Tlgiincii baglikta da kisilerin ilgi ve
yeteneklerini gelistirerek onlarin kendilerini mutlu kilacak ve toplumun mutluluguna
hizmet edecek bireyler yetistirmek olarak benimsemistir. Bu amaclarin
gerceklestirilmesi ile bir yandan toplumun refah ve mutlulugunu artirmak 6te yandan
toplumsal biitiinlesme icinde toplumun ekonomik, kiiltiirel ve toplumsal
kalkinmasini saglayarak Tiirk toplumunun cagdas uygarlik seviyesine ulasmasini

saglamay1 hedeflemektedir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nda yer bulan bu ifadeler egitimin Oncelikli
hedeflerinin iyi bir insan ve iyi bir vatandas yetistirmek ve her insanin mutlu olacagi

bir iste ¢alismasini saglamak olarak gdstermektedir. Yapilan arastirmada ozellikle
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Ogretmenler tarafindan egitimin amaclarinin kayboldugu, okullarin artik sinavlarda
basarili olacak kisileri yetistirmeye odaklandigi konusu iizerinde durulmustur.
Ogretmenler &gretmenlik meslegine yiikledikleri anlam ile toplumun ihtiyag
duydugu iyi insan yetistirmeye odaklanirken, veliler ¢ocuklarinin toplumsal statiisii
ylksek mesleklerde ¢alismasini istemektedirler. Bu iki farkli bakis nedeniyle veliler

ve Ogretmenler arasinda karsitliklar ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretmenler ve veliler arasinda yasanan bu durum okullarin asil gérevinin ne
oldugu sorusunu meydana getirmektedir. Okullar ¢ocugun iyi bir insan olarak
yetistirilmesinde mi gorevlidir? lyi birer meslek sahibi olmasmi m1 saglamalidir?
Yoksa Milli Egitimin temel amaclar1 olarak belirtilen herkesin kendi yetenegi ve
ilgisi dogrultusunda mutlu olabilecegi bir iste calisan iyi insanlar olmasini mi
saglamalidir? Biitlin bu sorular 6gretmenler ve veliler arasindaki karsithiin ortaya
cikmasina ve sikca bahsedilen veli, 6grenci ve Ogretmenden olusan sacayaginin
bozulmasina neden olmaktadir. Veliler cocukla ilgili bir sorun olmadik¢a
Ogretmenlerle goriismemekte, goriistiikklerinde de Ogretmene nasil Ogretmesi
gerektigini 0gretmeye calismaktadirlar. Milli Egitim Bakanligi’nin arastirmanin
yapildigi donemde ALO 147 hattiyla yapilan her bir sikayette Ogretmenlere
sorusturma agmasi nedeniyle dgretmenlerin egitim ve dgrenci lizerindeki etkisinin
ortadan kalkmasina neden olmustur. Egitimde sacayaginin bozulmasi 6ncelikle Milli
Egitim Bakanlig1’nin yanlis uygulamalar1 nedeniyle ortaya ¢ikmaktadir. Ikinci neden
ise veliler toplumsal sermayesini yiikseltme hedefi tasirken, 6gretmenler 6grencilerin
potansiyelleri oraninda yiikselebileceklerinin farkindadirlar. Velilerin egitime
yiikledigi anlam ile 6gretmenlerin egitime yiikledikleri anlam birbirinden tamamen

farklidir.

Gorlisme yapilan veliler tarafindan sik¢a dile getirilen “ben ¢ektim, benim
cocugum c¢ekmesin anlayis1” velilerin ¢ocuklarina olmasi gerekenden fazla 6zgiirlik
alan1 tanimasina neden olurken, ¢ocugun soyut evreden somut evreye gectigi
donemde hem velilerin ne anlatmak istediklerini kavramakta giicliik ¢ekmelerine
hem de dgretmenlerine kars1 saygisizliga varan bir boyutta davranis sergilemelerine

neden olmaktadir. Velilerin ¢ocuklarinin gelecekleri iizerine yaptiklari kurgular
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gerceklestirmek tizere 6zel dersler ve 6zel kurslara 6nemli oranda para harcadiklar
gbézlemlenmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin dershanelerin kapatilmasindan sonra
actig1 tlcretsiz okul kurslar1 bu 6grenciler tarafindan ya tercih edilmemekte ya da

tercih edilse bile ek derslerle 6grenciler desteklenmektedir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan egitimde firsat esitsizliginin 6niine gegmek
icin kapatilan dershaneler yine Milli Egitim Bakanligi tarafindan 6zel okullara
donistiirtilmeleri i¢in desteklenmistir. 2019 yilina kadar dershane olarak ¢alistiklari
binalar1 kullanma hakki verilen ve Temel Liseler olarak adlandirilan bu okullarin
2019 yil itibariyle okul i¢in zorunlu olan fiziki nitelikteki binalara taginmalart sart
kosulmustur. Bu okullar ayrica ders saatleri disinda ve hafta sonlarinda Bilim Grubu
olarak adlandirilan mezun 6grencilere ders verme hakkina da sahiptir. Egitimde firsat
esitliginin Oniine gectigi gerekcesiyle kapatilan dershaneler 6zel okul adi altinda
dershane islevlerini siirdiirmektedirler. Bunlar disinda Etiit Merkezleri ad1 altinda
Ogrencilerin ders caligma yeri goriiniimiinde agilan dershanelerle de 6zel kurslar

devam etmektedirler.

Tezin temel problemlerinden biri olan egitimde firsat esitsizligini yaratan
unsurlarin kurumsal mi1 yoksa bireysel mi oldugu sorusudur. Bu soruya yanit aramak
icin arastirma yapilan dort okulda okuldaki yetkililerden alinan bilgiler, yapilan
gozlemler ve goriisme yapilan kirk alt1 kisinin verdigi cevaplardan ulagilan sonuglar
okullarin fiziki yapisinin akademik basari iizerinde bir etkiye sahip olmadigi
yoniindedir. Arastirma yapilan dort okulun fiziki 6zellikleri ele alindiginda, okulun
kiitliphane, laboratuar, kantin ve okul bahgesi gibi olanaklara sahip olup olmadigina
bakildiginda da okullarin bu 6zellikleriyle akademik basari iizerinde bir etkiye sahip

olmadig1 dolayisiyla bir esitsizlik unsuru olusturmadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Okullarin fiziki 6zellikleri disinda devletin uygulamaya koydugu iicretsiz ders
kitabi ve akilli tahta uygulamalarinin 6nemli Olgiide etkili oldugu goriiliirken
egitimin diger maliyetlerinin farkli esitsizlik unsurlart meydana getirdigi
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligmin &gretmenlere ek kaynak kullanim
onerisinde bulunmasini yasaklamasina ragmen ailelerin ek kaynak onersinde 1srarci

olmalar1 nedeniyle okullarda hala ek kaynak kullaninmina yonelme oldugu tespit
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edilmistir. Dolayisiyla sinav basarisi iizerinde ailenin biling diizeyi ve ekonomik

durumu baglaminda farkliliklar olugsmaktadir.

Arastirma sonuglarinda kiz ¢ocuklar1 ve erkek cocuklari arasinda egitimde
firsat esitligi yoniinde farkliliklarini 6lgmeye yonelik yapilan 6rneklem se¢iminin
sonuclarinda da yapilan goriismelerin sonuglarinda da erkek cocuklarinin egitime
erisim konusunda kiz c¢ocuklarindan daha sansli olduklar1 sonucuna ulagilmstir.
Goriisme yapilan dort okulda da TEOG siralamasinda en son sirada yer alan kiz
cocuklarmin anneleriyle goriisme talepleri reddedilirken erkek ¢ocuklar1 i¢in boyle
bir durum yasanmamustir. Ardahan 23 Subat Ortaokulu’nda en son siradan yukartya
dogru listedeki dort kiz ¢ocugunun annesi de goériisme talebini reddettigi i¢in kiz
¢ocugu ve annesiyle yapilmasi planlanan goriisme gergeklestirilememistir. TEOG
siralamasinda en son sirada yer alan erkek c¢ocuklarin velileri ile TEOG
siralamasinda en iist sirada yer alan tiim c¢ocuklarin velileri ilk goriisme talebine
cevap vermislerdir. Ozellikle ailelerin issizlik ve yoksulluk oranlarinin ¢ok yiiksek
oldugu, egitim seviyesinin ise ¢ok diisiik oldugu Ardahan Merkez Atatiirk
Ortaokulu’nda o6gretmenler genellikle kiz ¢ocuklarinin ortaokuldan sonra egitime
devam etmediklerini ve egitimden uzak kalan kiz ¢ocuklarinin da c¢ok kiiciik yasta
evlendirildigini belirtmektedirler. Ailelerin erkek ¢ocuklarini ise egitimlerine devam
etme konusunda desteklemelerine ragmen erkek c¢ocuklarini asirt serbest
yetismelerinden dolay1 okula devam etmediklerini anlatmaktadirlar. Bu okuldaki
velilerden biri olan Gorlismeci Anne 6 da Ogretmenlerin bu goriisiinii destekler
sekilde ¢ bliylik kizinin ortaokuldan sonra babalar1 tarafindan okuldan alindigini
kendisinin ortaokuldaki ve ilkokuldaki iki kizini okutmak istedigini, 6gretmenlerin
kocasini ikna ettiklerini ifade etmektedir. Ayn1 sekilde 350 TL gelire sahip olan bu
aile anasinifi 6grencisi olan ogullarina bir tablet almislar ve bu tableti kizlarindan
herhangi birinin kullanmasina izin vermemektedirler. Sosyo-ekonomik seviyesi
diistik bir ailenin kiz ¢ocuklarmin egitimde firsat esitligine sahip olmadiklar
sonucuna ulasilmistir. Sosyo-ekonomik statiisii yiiksek olan aileler i¢in kiz ve erkek
cocuk farki olmaksizin tiim ¢ocuklarina esit davrandiklar1 egitimde her tiilii firsati

onlara sunduklar1 goriilmektedir.
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Fiziksel engelli ¢ocuklarin egitimden diger ¢ocuklarla esit oranda faydalanip
faydalanamadigi konusu Ardahan 23 Subat Ortaokulu’nda yapilan anne-gocuk
gorlismesi ve dort okulda yapilan gozlemlerde ortaya koyulmaya caligilmistir.
Goriismeci Anne 16 ve Goriismeci Ogrenci 16’nin ifadelerinden okulda fiziksel
engelli birine yonelik herhangi bir diizenleme olmadig1 ve tiim taleplerine ragmen
Milli Egitimden herhangi bir destek alamadiklar1 anlasilmaktadir. Aile dort kez
Oonemli ameliyat gegiren ¢ocuklarinin evde egitimi i¢in Milli Egitime basvurmasina
ragmen herhangi bir cevap alamamis bunun sonucunda yasitlarindan bir yil ge¢ okul
baslayan ¢ocuk okuma yazma 6grenemedigi i¢in ailenin talebi ile birinci sinifi tekrar
etmistir. Bu nedenle yasitlar1t TEOG smavina girerken bu 6grenci altinci smifi
okumak durumunda kalmaktadir. Okulda asansoér bulunmasina ragmen asansorler
calismadig1 i¢in ¢ocuk iiclincli kattaki sinifina merdivenlerden ¢ikmak durumunda
kalmaktadir. Yiiriime yetenegini ameliyatlar sayesinde kazanan Goriismeci Ogrenci
16 on dakikalik teneffiis saatinde bahgeye ¢ikmak, kantine gitmek gibi diger cocuklar
icin ¢ok kolay isleri bile gerceklestirememektedir. Annesinin ifadesiyle o asagi inip
kantinden bir sey alana kadar teneffiis bitmektedir. Diger okullarda ise engellilere
yonelik sadece okul bahgesinden okul binasina giriste bir engelli rampasi
bulunmaktadir. Bunun disinda okulun i¢inde ve disinda engelli 6grencilere yonelik

bir diizenleme bulunmamaktadir.

Bireysel esitsizliklere yol agan etkenlerden biri de egitim sisteminde basarinin
akademik basari ile es tutulmasidir. Bu nedenle akademik ol¢iitlerin disinda kalan
ilgi ve yeteneklere sahip olan ¢ocuklar ailesinin toplumsal, kiiltlirel ve ekonomik
sermayesinin yeterli olmadigi durumlarda egitim kurumlar1 arasinda en basarisiz
olarak goriilen okullara gitmek durumunda kalmaktadirlar. Akademik basariy
saglayamayan c¢ocuklar sistem tarafindan basarisiz olarak adlandirilmaktadir.
Yapilan arastirmada TEOG sonuglart Tiirkiye ortalamasinin altinda ¢ocuklarin spor
ya da sanat alanlarinda 6nemli yetenekleri ve bu alanda girdikleri yarigmalarda elde
ettikleri birincilikleri bulunmaktadir. Bu ¢ocuklarin yeterli sermayesi olmadigi i¢in
TEOG smavi sonuglarina gore ilgi ve yeteneklerinin olmadigi meslek liselerine

gitmek durumunda kalacaklar ifade edilmistir.
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TEOG smavindaki akademik basariya bakildiginda bu sinavda Tiirkiye
ortalamasinin iizerinde puan alan dort cocugun da anne ve babalarinin lisans mezunu
oldugu, dordiiniin de anne ve babasinin calistigir goriiliirken, diger g¢ocuklarin
hicbirinin anne ya da babasinin lisans egitimi almadig1 goriilmiistiir. Ailelerin egitim
diizeyleri diistiikce c¢ocuklarinin akademik basarilarina yonelik fikirleri de
azalmaktadir. Egitim kurumlarinin nitelikleri ve amaclarina yonelik farkindaliklari
azalmakta, c¢ocuklarmin potansiyelleri ve egilimlerine yonelik egitim tercihi
gelistirme yoniinde de adim atamamaktadirlar. Ailenin egitim diizeyinin artmasi ayni
zamanda ekonomik durumunda da 6nemli oranda artis saglamakta ve ¢ocuklarin

egitimine maddi yatirim yapma olasiliklarini da artirmaktadir.

Ailenin sahip oldugu ekonomik sermaye ayni zamanda ¢ocugun ev iginde
ders c¢alisma olanaklarin1 artirmakta, kendine ait bir alana sahip olmasim
saglamaktadir. Maddi olanaklardan yoksun ¢ocuklar ders c¢alismalari, oyun
oynamalar1 gereken saatleri iicretli bir iste ya da ailenin iginde {icretsiz olarak
calisarak gecirmek durumunda kalmaktadirlar. Ailenin sahip oldugu kiiltiirel ve
ekonomik sermayenin yam sira ailesinde, akrabalari ya da komsular1 arasinda
liniversite 0grencisi ya da mezunu olan kisilerin sayisinin artmasi da ¢ocugun egitim
kurumlarina yaklasimini 6nemli o6l¢iide belirlemektedir. Cocugun sahip oldugu

toplumsal sermaye egitim hayatindaki gelecegine 6nemli oranda yon vermektedir.

Arastirma sonuglarinda egitim sisteminin iyilestirilmesi ve firsat esitligini
yakalamaya yonelik yapilan kurumsal yatirimlarin énemli oranda basar1 sagladigi
goriiliirken, simav sisteminin akademik bagartyr oncelemesi ve bireysel farkliliklari
gormezden gelmesi nedeniyle egitimde firsat esitliginin oniinde 6nemli bir engel
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Egitim sisteminin temelinde yer alan sinav odakli basari
ilkesi ailelerin gocuklarinin egitimine maddi olan ya da maddi olmayan yatirimlar ile
cocuklarinin gelecekteki toplumsal siniflarini belirleme yoniinde tercihler yapmasina
neden olmaktadir. Aileler toplumsal konumlarin1 korumak ya da yiikseltmek
amactyla yaptiklar1 yatirnmlar ile ¢ocuklarinin egitimde basarili olmalarini
saglamakta bu nedenle yapilan kurumsal esitlik cabalar1 bireysel tercihler ve

yatirimlar nedeniyle basarisiz olmaktadir. Egitim sisteminin sinav odakli isleyisi
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sirdiigii miiddetce toplumun iist kesimleri egitim kurumlarindan daha fazla
yararlanmaya devam edecek ve egitimde firsat esitsizlig§i daimi olarak

surdurilecektir.
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