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Oz
ORTAOKUL OGRETMENLERININ ERGENLIK DONEMi OGRENCILERINE DAIR

TOPLUMSAL CINSIYET ALGISI: ISTANBUL ORNEGI
NEVIN DURMAZ

Bu calismada ergenlik donemindeki c¢ocuklarin, cinsiyet kimliklerini
olusturduklari dénemde, 6gretmenleri araciligiyla toplumsal cinsiyet algilarinin nasil
bicimlendigi incelenmistir. Ergenlik dénemindeki c¢ocuklarin, toplumsal cinsiyet
konusundaki algilarinin, okulla birlikte nasil pekigtirildigi arastiriimis, bunun igin
ogretmenlerin sinifta 6zne yaratiminda kullandigi ifade, tutum ve davranislarla
Odrencilere nasil bir model sunduklar irdelenmistir. Bdylece, bu ddnemdeki
cocuklarin toplumsal cinsiyet algilarinin olusmasinda 6gretmenlerin nasil bir etkiye
sahip oldugu ortaya konulmaya calisiimistir. Bu bagdlamda, 6ncelikle cinsiyet ve
toplumsal cinsiyet kavramlarinin tarihsel strecte nasil tanimlandigina bakilimig, sinifta
6zne olusumunun anlagilmasi i¢in egemen ideoloji ve egitim iligkisi analiz edilmistir.
Daha sonra Turkiye'deki egditim sistemi ve ortaokullarin yapisi incelenmis,
odgretmenler araciliiyla yeniden uretilmek istenen egemen ideolojinin anlagiimasi icin
Tirkiye dzelinde yapilan galismalara bakilmistir. Son olarak da, istanbul genelinde
farkli okul tirlerinde calisan o6gretmenlerle yapilan derinlemesine miulakatlar
araciligiyla, siniflarda 6znenin kurulumunda kullanilan yaklagsim ve yodnlendirmeler
arastirlmig; olusturulan baski ortamlari, ideolojik seslenmeler dogrultusunda ortaya
¢ikan itirazlar, cinsiyete goére olusan beklentiler ve cinsiyetlerine uygun

davranmayanlarin gordikleri hizaya getirici muameleler tartisiimistir.

Anahtar Kelimeler: cinsiyet, toplumsal cinsiyet, ergenlik, egitim, 6gretmenler
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ABSTRACT

SECONDARY SCHOOL TEACHERS’ PERCEPTION OF GENDER ON
ADOLESCENT STUDENTS: THE CASE OF ISTANBUL

NEVIN DURMAZ

This study analyses how gender perception of the students who are at the
very beginning of their adolescence is shaped by their teachers. It examines how
adolescents’ perception of gender is reinforced through teachers at school, and the
teachers become role models for their students with their voices, attitudes and
behaviours in class. By this way, the effect and influence of the teachers on the
formation of gender perception of the adolescents are put forward. In this context,
initially, the concepts of sex and gender are defined with their historical development
process, and the relationship between the ideology and education is explored and
analysed to understand the formation of the subject in the classroom. Followingly, the
education system and the structure of the secondary schools in Turkey are examined,
and related studies conducted in Turkey are employed to scrutinize the ideology
conveyed through the teachers. Finally, through the in-depth interviews conducted
with the teachers teaching at different types of secondary schools in Istanbul, the
approaches and orientations used in the formation of the subject in the classroom is
researched. The pressure environments, the objections arising against interpellation,
the expectations based on gender and the punishment of the students not performing

their genders are discussed based on the information given by the interviewees.

Keywords: sex, gender, adolescence, education, teachers
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ONSOz

Ergenlik  ddénemindeki  c¢ocuklarin  toplumsal cinsiyet algilarinin
sekillenmesinde aile, sosyal gevre, arkadaslarin yani sira okulun ve okulda kullanilan
araclarin da etkisi vardir. Ogretmenler, okullarda birer rol model olusturarak
ogrencilerini etkilemektedirler. Yapilan bu c¢alismada da ortaokul égretmenlerinin,
egemen ideoloji dogrultusunda, ergenlik dénemindeki 6grencilerin toplumsal cinsiyet
algilarinin sekillenmesinde nasil bir rol Ustlendigi anlagiimaya caligiimaktadir. Bu
amagla dort farkh ortaokul tiriinde calisan on alti 6gretmenle goériusulip bir alan
c¢alismasi yapilmistir. Yapilan gérismelerde, siniflardaki Gretimde egemen ideolojinin
ataerkil ve heteronormatif yapisinin izlerine rastlaniimistir. Gérismeler okullarda
toplumsal cinsiyet normlarinin nasil yeniden Uretildigi ve nesilden nesile aktarildiginin
gorulmesi agisindan énemlidir. Bu tezde yapilan analizler yalnizca goriisme yapilan
o6gretmenlerle sinirlandiriimistir; daha buttnlikli bir analiz i¢in baska galismalara da

ihtiyac vardir.

Bu tezin konusunun belirlenmesinde ve hazirlanmasinda bana fikir veren, yol
gosteren danismanim sevgili Sevgi Ugan Cubukgu’ya, bilgi ve tecribesiyle
yardimlarini hi¢ esirgemeyen juri Uyesi sevgili Fatih Altug’a, iyimserligi ve glveniyle
varligini hep hissettiren sevgili hocam ve juri tGyesi Aynur Soydan Erdemir'e gok

tesekkir ederim.

Ayrica tanistigim ginden beri elleri hep Gzerimde olan, her kosulda sabirla
desteklerini sunan, 6nerileriyle zihnimi agan hocalarim sevgili Biilent Kilig'a, sevgili
Fligen Toksdz'e ve sevgili Mine Ozyurt Kilig’a en icten tesekkirlerimi iletmek isterim.
Bu yolda yanimda olan sevgili arkadaglarima, ama en ¢ok da kaynak bulmamda ve
Ogretmenlere ulasmamda destegini esirgemeyen sevgili Emine Bulur Civanoglu’'na,
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GiRIiS

Cocuklar okula baslayana kadar aile, sosyal gevre, medya gibi sosyal
ajanlarin etkisiyle, yetistikleri anlayis, kiltur, inan¢ ve degerler dogrultusunda bir
kimlik kazanirlar. Okula basladiklarinda c¢ocuklardan cinsiyet normlarina uygun
hareket etmeleri ve beklentiler dogrultusunda bir performans gergeklestirmeleri
beklenir. Bdylece aldiklari egitimle birlikte verili kGltlrt ve toplumsal normlari pekistirir,
donusturdr ve yeniden uretirler. Bu yeniden uretimde verili kultir kendine yasal bir
dayanak bulup yapisallagir. Bu anlamiyla egditim ve okullar toplumsal cinsiyet
normlarinin kurumsallastigi bir alandir. Cocuklar ise tretim slrecinin éznesi haline
gelirler. Louis Althusser okullari devletin ideolojik aygitlari olarak tanimlamaktadir. Bu
aygit bireylerin sisteme uyumunu saglamada kullaniimakta, egemen ideoloji ve
kultarel degerler, okullarda kullanilan cesitli araglarla 6grencilere aktariimaktadir.
Ogretimde kullanilan mifredat, ders kitaplari, materyal gibi araglar, ideolojinin uygun
buldugu algiyi, égretmenler vesilesiyle 6grencilere aktarmaktadir. Bdylece okullar
ideolojinin kurumsal olarak yeniden Uretilmesinde, mesruiyet kazanmasinda etkin bir
faktdr haline gelmektedir. Bu da toplumsal cinsiyet normlarinin nesilden nesile
aktarilmasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. EgJitimde toplumsal cinsiyet normlarinin
naslil yeniden uretildigi ve sirdUruldigini gérmek bu yapisalligin isleyisini anlamak

acgisindan énemlidir.

Ergenlik dénemine giren c¢ocuklar sosyal ajanlar vasitasiyla 6gdrendikleri
normlari okulda pekistirip surdirmeye devam etmektedirler. Ancak bu dénemde
sosyalizasyon ajanlari toplumsal cinsiyet normlarina uyum konusunda c¢ocuklar
Uzerindeki baskiyi arttirmaktadir. Ergenlik déneminde bir kimlik olusturma strecine
giren c¢ocuklarin, toplumsal cinsiyet konusundaki geleneksel algilari iyiden iyiye
sekillenmektedir. Bu ylizden bu dénem toplumsal cinsiyet algisinin yerlesmesi ve
pekismesinde oOnemli bir evredir. Ergenlik doénemindeki ¢ocuklar yetiskinlerin
davraniglarini gézlemleyip kendilerine yeni bir seyler katmak isterler. Ornek aldiklari
yetiskinleri modelleyerek kendi davranislarini olusturabilirler. Bu ddnemde
gOzlemleyip model aldiklari 6gretmenler ise onlarin toplumsal cinsiyet algilarinin

belirlenmesinde oldukg¢a 6énemli bir yere sahiptir.

Ogretmenler egitim ve dgdretimdeki stratejik konumlari itibariyle ideolojinin
aktarilmasinda 6énemli bir yere sahiptir. Geldikleri altyapi, biytdukleri gevre, Urettikleri

sdylem, tutum ve davraniglariyla verili kiltirin normlarini strddrebilir, bu normlari



yeniden Uretebilir ya da itiraz ederek onlari kesintiye ugratabilirler. Ogretmenlerin sinif
icerisinde basvuracaklar cinsiyetgi tutumlar ve ifadeler, 6grenciler arasinda bir
ayrisma, dislanma, huzursuzluk ve uyumsuzluk yaratmaktadir. Paulo Freire
Ezilenlerin Pedagojisi adli eserinde 6zgurlik¢l egitim anlayisinin gergeklesmesi icin
ogretmen 6grenci geligkilerinin ¢éziimlenmesi, her iki tarafin da ortak bir anlayisla,
hiyerarsik bir yapilanmaya girmeden, empati kurarak hareket etmesi gerektigini
savunmaktadir. Aksi takdirde, 6gretmenin her seyi bilen, disipline eden, mifredati ve
kendi otoritesini édrencilerin 6zgurligine karsi kullanan bir yapi, 6grencilerin ise
disipline sokulan, kendi fikri sorulmayan, ona sunulan tercihlere uyan ve
sorgulamayan pasif bir alici olacagini sdylemektedir. Boyle bir egitim anlayisi ise
cinsiyet ya da toplumsal cinsiyet normlarina dayanan cinsiyetler arasi esitsizligin,
ogretmenler araciligiyla okul sistemi igerisindeki bir mesruiyetle kusaklar boyu
surdurdimesine neden olabilmektedir. Tirkiye'de, egitimde toplumsal cinsiyet
esitligini gesitli agilardan inceleyen calismalar bulunmaktadir. Fakat 6gretmenlerin
ergenlik doénemindeki ogrencilerin toplumsal cinsiyet kimliklerinin olusmasindaki

etkisini irdeleyen calismalar sinirlidir.

Bu nedenle bu c¢alisma ortaokul &gdretmenlerinin, ergenlik dénemindeki
ogrencilerin toplumsal cinsiyet algilarinin olusumunda nasil bir rol oynadigini, verili
kultirin okullarda egemen ideolojinin beklentileri dogrultusunda nasil Uretilip
surdirdldagand veya kesintiye ugratildigini géstermeyi hedeflemektedir. Farkli okul
trlerinde calisan o6gretmenlerin farkli deneyim ve beklentilere sahip olabilecegi
dusunulerek, calismanin zenginlestirilebilmesi adina, devlet ortaokul, devlet imam
hatip ortaokul, 6zel ortaokul ve kokli 6zel ortaokul olmak tizere dort ayri okul tiriinde
sekiz kadin, sekiz erkek dgretmenle derinlemesine mulakat yontemiyle gérismeler

gerceklestirilmistir.

Calismanin birinci bélimde cinsiyet ve toplumsal cinsiyetin davraniglara olan
etkisinin tarihsel surecte nasil yorumlandigina bakilmis ve toplumsal normlara uyum
saglamayan ya da bu normlarin diginda kalan bireylerin kosullari incelenmistir.
Akabinde bu tartismalarin post yapisalci feministlerle birlikte sonraki dénemde nasil
yorumlandigina bakilmistir. Son olarak da insan hayatinda cinsiyet ve toplumsal
cinsiyet kimliklerinin olusmasinda dnemli bir evre olan ergenlik dénemi ele alinmisg,
bu dénemin temel 6zellikleri arastiriimig, bu dénemde 6gdretmen etkisi irdelenmis,

neden bu dénemin ¢alismanin temeline gekildigi agiklanmistir.



Evrimsel yaklasima ve kadinlarla erkeklerin beyinlerinin farkli yapisina
yogunlasan pek c¢ok calisma, cinsiyetler arasindaki farkli davranislari kati bir
degismezlik icerisinde, anatomik bir temele oturtmaya calismistir. Bu c¢alismalar
davraniglardaki farkhliklarin yaratilistan geldigini 6ne stirmuslerdir. Sinir bilim alanina
yobnelen calismalar ise insanlarin gelisim evrelerinin zaman ve etkilesimle girdigi insa
surecine dikkat gekmis, gcevresel faktorlerin de insan davranislarina etki edebilecegini

One surmusglerdir.

Kadinlar ve erkekler arasindaki davranig farkliliginin biyolojik determinizmle
aciklanamayacagini sdyleyen feministler ise bu farkliliklarin olusmasina etki eden
sosyal cevre ve deneyimlerin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Bu alanda yapilan
g¢alismalar, kadinlar ve erkeklerin dogum itibariyle girdikleri sosyalizasyon sureciyle
cinsiyetlerine uygun bir kultirel insa gerceklestirdiklerini 6ne strmustir. Birinci ve
ikinci dalga feministler davranislardaki farklilklarin  toplumlar tarafindan
olusturuldugunu, toplum igerisinde yaratilan kadinlik ve erkeklik halleriyle bireylerin
istenilen beklentiler dogrultusunda hareket etmelerinin saglandigini vurgulamislardir.
Yaratilan bu beklentiler, toplumun ve kiltirin yukledigi ¢esitli anlamlarla cinsiyetler
arasinda bir karsithk ve digslama yaratarak kendini var etmis, dolayisiyla hiyerarsik bir
yapilanma olusturmustur. Bu yapilanma igerisinde kadinlar baskici, dayatmaci roller
ile ikincil konuma dusUrulmisglerdir. Birinci dalga feministler, toplum igerisindeki
esitsiz, cinsiyetci uygulamalara karsi ¢ikmak icin kadinlarin siyasal haklar ve egitim
hakkina erisimi gibi temel haklar kategorisinde itiraz etmislerdir. ikinci dalga
feministler ise “kisisel olan politiktir” siariyla toplum icerisinde kadinlara dayatilan
cinsiyet rolleri ile kadinlarin maruz kaldigi esitsizliklere dikkat gekmislerdir. Kadinlarin
Ozel alanla sinirlandiriimasinin onlarin hikmedilir oldugu, erkeklerin kamusal alanla
temsil edilmesinin onlarin hikmeden oldugu bir anlayisi getirdigini, bunun da kadinlari

ikincil konuma distrdigunu ifade etmiglerdir.

Daha sonra post yapisalci feministler ise cinsiyetin de toplumsal cinsiyet gibi
kultarel bir inga oldugunu 6ne slrerek alanda yapilan tartismalara yeni bir boyut
kazandirmiglardir. Cinsiyet ve toplumsal cinsiyet arasinda bir farklilik olmadigini
savunan Judith Butler, ayni zamanda cinsiyetin de tekrarlanabilir performatif bir eylem
oldugunu, ataerkil ve heteronormatif amaclarla yaratilan 6znenin egemen ideolojinin
uygun goérdigu yapida nesillerce yeniden insa edildigini ileri sirmustur. Bu dogrultuda

Althusser’in okullarin, ideolojinin aygitlari olduguna dair gériglerine yer verilerek 6zne



olusumu anlasilmaya c¢alisiimistir. Son olarak, bu bélimde, ergenlik donemindeki
cocuklar genel dzellikleriyle tanitilmis ve 6gretmenlerin bu evredeki ¢ocuklar icgin
neden 6nemli oldugu aciklanmistir. Cinsiyet ve toplumsal cinsiyetin tarihsel streg
icerisindeki bu yapilanmasi nesiller boyunca suirdurilmis, okullarda egemen
ideolojinin cinsiyet¢i ve heteronormatif ideallerine uygun, boyun egdirilmis bireyler

yaratilmak istenmisgtir.

Calismanin ikinci boliminde ise bu yapilanmanin Turkiye’de nasil bir temelde
islediginin anlasiimasi igin egitim sistemi ve okullarin yapisi agiklanmistir. Bu bélimde
Oncelikle Turkiye’'deki milli egitim ideolojisinin kuruluguna yer verilmis, alanda yapilan
calismalarla sikintilara deginilmistir. Daha sonra Turkiye'deki egitim sistemi ve
ergenlik dénemine girmis Ogdrencilerin 6drenim goérdidud seviye olan ortaokullar
hakkinda bilgi verilmistir. Milli Egitim Bakanhgi, Anayasa ve Milli Egitim Temel
Kanunu ile Turkiye’de egitimin, kadinlar ve erkekler igin esit firsatlar tanima temelinde
dizenlendigine, egitimde olusacak herhangi bir ayrnmciliyin yasalarca énlendigine,
devletin ayrimcihdl Onleme ve donUstlricli esitligi saglama dogrultusunda ek
yasalarla da 6zel tedbir aldigina ve sorumluluk Ustlendigine vurgu yapiimistir. Fakat
tim bunlara ragmen, toplumsal cinsiyet esitligini saglamada mevzuatta bulunan
aciklara ve eksikliklere dikkat ¢ekilmistir. Burada basvurulan raporlarla glinimizde
egitim sisteminde toplumsal cinsiyet egitligini saglama noktasinda yasanan sikintilara
yer verilmis; Turkiye'deki mifredat, ders kitaplari ve 6gretmen etkisi incelenmistir. Bu
bolimde son olarak Turkiye'de toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi agisindan

ornek teskil edecek calismalara yer verilmistir.

Bu calisma cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kimliklerinin olustugu bir dénem olan
ergenlik cagindaki égrencilerin, 6gretmenleri Gzerinden toplumsal cinsiyet algilarini
nasil olusturduklarini gérmeyi amagclamistir. Yapilan alan ¢alismasi bu etkiyi
anlamaya calismaktadir. Uglincli bélimde yer alan alan galismasinda 6ncelikle
arastirmanin yontemi hakkinda bilgi verilmis, arastirmadaki temel tartismalara
deginilmis, daha sonra ise yapilan alan calismasinin sonuglari analiz edilerek
tartismaya sunulmustur. Burada 6ncelikle 6gretmenlerin géziinden hedef grup olan
ergenlerin nasil tanimlandigi agiklanmis ve verili kiltirin inga edilmesinde énemli bir
yer tuttuguna inanilan ailelerin sosyo-ekonomik yapilarindan oérnekler verilmistir.
Daha sonra ogretmenlerin sinif igerisinde toplumsal cinsiyet normlarini yeniden

Uretmede Ustlendikleri role dikkat c¢ekilmis, Althusserin kullandigi seslenme



yontemiyle, édretmenlerin siniflarda egemen ideoloji dogrultusunda nasil 6zneler
yaratmaya galistigi gdsterilmistir. Ogrencilerin seslenme karsisinda verdikleri tepkiler
incelenip yapilan itaatsizliklere yer verilmistir. Burada Butler'in dikkat cektigi
itaatsizligin boyutlari ele alinip yasanin reddedilebilir, mesruiyeti sorgulanabilir ve
yeniden tanimlanmaya zorlanabilir olduguna dair géruslerine yer verilmis, Butlerci bir
bakigla ortaya cikan itaatsizlikte &znenin tekbicimli yani sorgulanmistir. Oznenin
seslenme karsisinda boyun egdirilmis statliye getirilmesi icin olusturulan baski
yontemleri hem 6gretmen hem de 6grenciler agisindan ele alinmistir. Son olarak da
bedenin nasil cinsiyetlendirildigini agiklayabilmek i¢in anlami neyin olusturdugu ve bu
anlamin hangi sekillerde performe edilirse kabul edilecegi analiz edilmis,
cinsiyetlerine uygun davranmayan, farkli cinsel yénelim ve tercihi olanlarin diglanarak

nasil cezalandirildigi agiklanmaya calisiimistir.



BiRINCi BOLUM
CINSIYET VE TOPLUMSAL CINSIYET

1.1. CINSIYET FARKLILIKLARININ INSAN DAVRANISLARINA ETKIiSi

Tarih boyunca kadin ve erkeklerin, yetistikleri toplumun belirledigi normlara
gore farkh davraniglar sergiledigi distindlmustir. Bu davraniglarin temelinde yatan
faktorler pek c¢ok farkli nedene baglanmistir. Toplumsal normlara uyum saglamayan
veya bu normlarin disinda kalan ¢ok fazla birey olmustur. Bu agidan bakilinca,
cinsiyet temelli bir calisma, cinsiyet ve toplumsal cinsiyet algisinin ne zaman, nerede
ve nasll basladigini anlamaya isik tutacaktir. Bu bélimde teorik yaklagsimlarin tarihsel
surecgte birbirleriyle nasil iligkilendigi aciklanmaya calisilacaktir. Kavramsal
gergevenin oturtulmasi igin Becky Francis’in The Nature of Gender: metni model

alinip, birincil ve harici metinler okunarak bir analiz gelistirilecektir.

Tarihsel slrecgte cinsiyetin davranislarimiza olan etkisine baktigimizda
evrimsel gelisim, beyin farkliliklari ve sinir bilim gibi alanlara yogunlasan pek ¢ok
calismaya rastlariz. GUnimuzin cinsiyet¢i davranis egilimini de yansitan evrimsel
psikologlar, davraniglarimiza yansiyan cinsiyet temelli farkhlklarin, Darwin’in dogal
seleksiyon kavraminda belirttigi, hayatta kalma esasina gobre gelistigini
savunmaktadirlar.2 Bu yaklagsima gére, davraniglarimiza etki eden cinsiyet temelli
farkhliklar yaratihstan kaynaklanmaktadir. Ayrica cinsiyete dayali algi ve
davraniglarimiz, Darwin’in dogal seleksiyon kuraminda belirttigi “iyi olanin hayatta
kalmasI” esasina gore gelismistir. Bu ylizden, insan davranislari dnceden belirlenmis,
degismeyen ve mutlak ifadelere goére cinsiyetlendirilmistir.s Oysa evrimsel teoriye
elestirel bir aciyla yaklasan Steven Rose, evrimsel yaklasimin temel 6znesinin genler,
temel odak noktasinin ise adaptasyon oldugunu ileri sirmektedir. Zira bu anlayisa
gore genler, varliklarini ancak adapte olarak surdirmektedirler.s Burada akil ise
bilissel bir makine, beynin icinde bilgiyi isleyen bir aygit olarak kabul edilmektedir.

Rose, yasayan bir organizmanin dogal segilimi bekleyip genetik talimatlara gore

1 Kaynakgada aksi belirtimedigi middetge bu galismada yapilan tim geviriler bana aittir.

2 Bkz.: David Buss, Evolutionary Psychology, 5t ed., Berkshire, Open University Press,
2004, b.a.

3 Becky Francis, “The Nature of Gender”’, The SAGE Handbook of Gender and Education,
Ed. by Christine Skelton, Becky Francis, Lisa Smulyan, India, SAGE Publication, 2006, s.9.

4 Rose, Steven, “Escaping Evolutionary Psychology”, Alas, Poor Darwin, Ed. by Hilary Rose,
Steven Rose, New York, Harmony Books, 2000, s. 302-303.



hareket eden pasif bir robottan ziyade, kendi kaderini tayin etmede aktif bir 6zne
oldugunu belirtmektedir. Ayrica beynin ve aklin yalnizca mimari ve biligsel bir bilgi
isleme makinesine indirgenmesinin dogru olmadidini ¢lnkd bunlarin yasamin
anlamiyla da ilgilendigini éne siirmektedir. insan olmanin biyolojik dogasi, bireysel
hayatlar kurmasini ve kolektif toplumlar yaratmasini saglamaktadir.s Bu agidan
bakildiginda evrimsel yaklagsim insanin sosyal yapisini géz ardi edip yalnizca beynin

mimari yapisi Uzerinde durmakta ve davranislarimizi da buna gore yorumlamaktadir.

Calismalarinda kadin ve erkeklerin beyinleri arasindaki farkliliklarinin Gstiinde
duran teorisyenler de beynin yapi ve islevlerini inceleyip davraniglarin
cinsiyetlendirilmis oldugunu ve bunun da cinsiyet farkhliklarinin yaratistan gelen
dogasini yansittigini 6ne surmektedirler.s Bu alanda galismalar yuritmads Michael
Gurian erkek ve kiz ¢ocuklari arasindaki farklarin onlarin zeka turlerinin incelenerek
ortaya cikarilabilecegini savunmaktadir. Gurian, bir cinsiyetin herhangi bir zeka
tirindeki baskinliginin, digerinin kismen kendi becerisini o tlirde saklamasiyla
gelismekte oldugunu iddia etmektedir. Burada bahsedilen saklama bilingli degildir;
beyin kendini yeterli gérdigu alanda ortaya koyar, dodalinda iyi olmadidi alanda da,
ciddi bir destek gérmedigi surece, kendini géstermez. Bu durumda belirli bir zeka
tirinde yapilanmis bir beyin asla bagka tlirde, daha 6énceden yapilanmis bir beyin
kadar iyi olmaz. Ancak her iki beyin tirt de uygun bir sekilde desteklenirse kendilerini
baska alanlarda gelistirebilirler. Erkeklerin daha c¢ok sayisal, kadinlarinsa sézel
alanlarda baskin oldugu varsayimi bdyle bir anlayisin Griintdur, denilebilir. Ornegin
kizlar matematikte desteklenirse kendilerini gelistirip daha iyisini yapabilirler. Fakat bu

anlayisa gore beyin yapilari itibariyle cinsiyetler arasinda bir ayrim zaten vardir.

Bu anlayisa karsi ¢ikan bir gérus ise, beynin isleyisindeki baskinlik ve bununla
birlikte cinsiyete dayal farkhliklardan bahsederken daha dikkatli davranilmasi
gerektigini, erken dénem davranis ve becerilerin yalnizca beyinden etkilenmedigini,
bunlarin sosyallesme yansimalari da olabilece@ini savunur. Beyin yapilarinin
gelisiminin olgunluk ve uzmanlasilacak alanlar gostermede iyi bir dlgut

olamayacagini, beynin asil islevinin bu konuda daha iyi bir Olgit olabilecegini

5 A.e. 310-316.

6 Francis, “The Nature of Gender”, The SAGE Handbook of Gender and Education, s.9.

7 Michael Gurian, Boys and Girls Learn Differently!, 10th ed., San Francisco, Jossey Bass,
2011, s. 52.



vurgular.s Bu elestiride de goéruldigu gibi, cinsiyetin davraniglarimizdaki etkisinin
beyin yapilarimizin farkhhklarindan kaynakli oldugunu 6ne siren galismalar
sosyallesmenin gdz ardi edilmesini ve bu farkhliklarin yegane ve degdismez oldugu

gOrasina elestirmiglerdir.

Sinir bilimci ¢calismalar ise, beynin sosyal etkilesim ve ¢evresel kosullarin bir
sonucu olarak gelismekte oldugunu vurgulayarak, beyin farkliliklarini savunan
teorisyenlerin farkhlklarin dogal ve degismez oldugu yoniindeki gorislerine karsi
¢ikmiglardir.e Bu alanda yapilan bir ¢alisma, dogustanci kuram ve evrimsel
psikolojinin 6ne slrdiugu iddialara ragmen, gelisimin bebek ve c¢ocuklarda beyin
yapilanmasindan ¢ok daha énemli oldugunu, gelisim evrelerinin zaman ve etkilesimle
surekli bir inga halinde oldugunu belirtmektedir.io Bu durumda dodumdan itibaren
cevre ile girilen etkilesimin de 6nemi vurgulanmakta, c¢evresel faktorlerin bu

farkliliklarda rol oynayabilecegi belirtiimektedir.

Bu bdlimde son olarak yer verilecek baska bir ¢alisma ise, kadinlar ve
erkeklerin ~ farkli  bedenlere sahip olmalarindan ve toplumda farkh
konumlandiriimalarindan 6tirt diinyayi farkli deneyimlediklerine dikkat cekmekte, bu
deneyimlerin onlarin beyinlerinin ¢alisma sekillerini etkilemede 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu vurgulamaktadir. Calisma, ayrica, insanlarin bedenlerini kullanma yollarinin
tarihsel ve kiltirel olarak degistigini ve dolayisiyla stereotip cinsiyet roll

davraniglarinin dogustan degil, kilttrel olarak Uretildigini 6ne strmektedir.11

Galismanin bu kismina kadar davraniglarin, becerilerin ya da yonelimlerin
yalnizca evrimsel yaklagim ya da beyin farkhliklari ile agiklanamayacagi, sosyal ¢evre
ve deneyimlerin de bu anlamda dnemli bir etkiye sahip oldugu cesitli metinler analiz
edilerek agiklanmaya calisiimigtir. Bu boélimden sonra, toplumsal cinsiyetin
davraniglari aciklamada 6nemli oldugunu vurgulayan metinlere agirlik verilecek,
birinci ve ikinci dalga feministler i1siginda toplumsal cinsiyetin nasil tanimlandig

Uzerinde durulacaktir. Ayrica, 6gretmenlerin 6zellikle ergenlik donemine girmis

8 Naima Browne, Gender Equity In The Early Years, Berkshire, Open University Press, 2004,
s.27.

9 Becky Francis, “The Nature of Gender”, The SAGE Handbook of Gender and Education,
s.9.

10 Annette Karmiloff-Smith, “Why Babies’ Brains Are Not Swiss Army Knives”, Alas, Poor
Darwin, Ed. by Hilary Rose, Steven Rose, New York, Harmony Books, 2000, s. 184-185.

11 Carrie Paechter, Educating the Other, 2.nd ed., Taylor & Francis e-Library, 2003, s. 46.



ogrenciler Uzerinde yarattigi toplumsal cinsiyet algisinin anlasilabilmesi igin egitim

alaninda yapilmis galismalara yer verilecektir.

1.2. CINSIYETE DAYALI FARKLILIKLARIN TOPLUM IGERISINDE
YAPISALLASMASI

Evrimsel yaklasim, beyin farklliklari ve sinir bilim alaninda yapilan ¢alismalar
davraniglari cinsiyetci ifadelerle yorumlamistir. Bu bakisa goére, cinsiyet yaratilistan
ve degismezdir. Halbuki davraniglardaki farkliliklarin toplum tarafindan olusturuldugu,
toplumda yaratilan beklentiler ve algiyla surdirilip yeniden Uretildigini savunan
calismalar da olmustur. Alanda yapilan bu calismalara yer vermeden o6nce, bir
parantez agip, cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kavramlarinin neyi ifade ettigini kisaca

belirtmekte fayda vardir.

Cinsiyet genel olarak “kadin ya da erkek olmanin biyolojik yoni” olarak, bireyin
biyolojik cinsiyetine dayali bir kategori olarak tanimlanmaktadir. Toplumsal cinsiyet
ise “kadin ya da erkek olmaya, toplumun ve kiltirin yikledigi anlamlar ve beklentiler”
olarak tanimlanmaktadir. Bu durumda toplumsal cinsiyet kulturel bir yapiyi
karsilamakta ve biyolojik yapiyla iligkili psikolojik 6zellikleri de icermektedir.12 Buradan
hareketle ¢calismanin ilk ayadi cinsiyet, ikinci ayagi ise toplumsal cinsiyet Uzerine

yogunlagiimaktadir.

Tarihsel surecgte kadinlar, cinsiyet ya da toplumsal cinsiyet ifadeleri ve
tutumlari ile toplumsal hiyerarsi icinde erkege gore ikincil konuma itilmistir. Birinci
dalga feministler, 17. ve 18. yuzyillarda yaptiklari baskaldirilarla ginimuizde
toplumsal cinsiyet kavrami olarak ifade edilen, kadinlik ve erkeklik hallerini
sorgulamis, glindelik sistem igerisine de yerlestirilen, kadinlarin hayatlarini kisitlayan

pratik ve beklentileri tartismaya agmislardir.

Kadinlarin egitime erisim hakkini irdeleyen Mary Wollstonecraft Kadin
Haklarinin Gerekgelendirilmesiiz adli eserinde, kadinlarin erkeklere gore ikincil ve
degersiz bir konuma itilmesinin gerekgesini yaradilislarina degil de egitimsiz
olmalarina baglamistir. Ona goére, en basaril egitim modeli, bireylerin anlayis gticinu

geligtiren, yani kendilerini 6zgurlestirecek erdemleri kazandiran egitim modelidir.

12 Zehra Y. Dékmen, Toplumsal Cinsiyet, 2. bs., Istanbul, Remzi, 2010, s.19-20.
13 Aydinlanmaci etik, bireylerin akillarini kullanmalarini ylcelten bir etik bigimidir. Bu metin ise
konumu itibariyle aydinlanmaci felsefenin de bir Grintdur.



Kadinlar duzenli olarak egitim alamadiklari icin, cocukluklarindan itibaren yéntemin
o6nemini 6grenip buyuyen erkeklerin, planlama ve kesinlik arama kabiliyetlerine sahip
olamazlar. Ayrica yine toplum igerisinde maruz kaldiklari rastgele uygulamalar,
kadinlarin kendilerini strekli olarak tekrar etmelerine sebep olur.14 Egitim, kadinlara
bir zayiflik gortintis( verir; amag, onlara zarafet ve guizellik kazandirmaktir. Kadinlar

bilime ybénlendiriimedikleri icin giindelik yasam ve davranis bigimlerine odaklanirlar:

“Toplumun mevcut durumunda bir beyefendinin kisiligini destekleyecek bir parca
egitim gerekli gorulur; erkek gocuklar birkag yil boyunca disiplinle tanistiklar bir egitim
almak zorundadirlar: Ama kadinlarin egitiminde anlayis gucundn geligtiriimesi,
bedenin guzellestirilip sislenmesinden asagi gorulur; cesitli kisittamalarla ve
yapmacik algcakgdnullilik gdsterileriyle zayif dusdrilen bedene, olgunluga heniz
erismemis ve rahat igindeki uzuvlarin asla ulagsamayacagdina inanilan zarafet ve
guzellik kazandiriimaya calisilir. Ayrica geng yaslarda insanlar taklit yoluyla égrenirler;
kadinlaraysa inceleyebilecekleri ciddi ve bilimsel konular sunulmadigindan
islenmemis akillan kisa zaman iginde yasama ve davranis bicimlerine yonelir.
Nedenlerini arastirmadan sonuclara, bicimlere takilip kalirlar; davranis bigimlerini
belirlemek i¢in benimsedikleri karmasik kurallar, gercek vyalin ilkelerin yerini
tutabilmekten uzaktir cogunlukla.”1s

Pek ¢ok birinci dalga feminist, kadinlarin hayatlarini ve toplum igerisindeki
konumlarini sinirlandiran sosyal ve ekonomik uygulamalara odaklanmis, siyasal
esitlik icin mlcadele etmistir. Egitim, kadin ve erkeklerlerin esit haklara sahip
olmamasinda ve aradaki esitsizligin derinlesmesinde 6nemli bir faktor olarak
gOrulmagtar. Egitim hakkina erigsim, ogretilen dersler, dgretim yaklagimlari ve bu

alandaki beklentiler siklikla gindeme getirilen konular olmustur.

ikinci dalga feministler ise, kadin ve erkekler arasindaki bu adaletsizligi daha
¢ok cinsiyet rolleri Uzerinden acgiklamaya calismislardir.ie Cinsiyet rolleri yaklagimi
kadin veya erkek olmayi, belirli bir cinsiyete atfedilen bir dizi beklentiye gore
davranmak olarak yorumlamistir. Baskici, kadinlar pasiflestirip ikincil konuma
dusuren bir arac olarak kullanilan bu roller, kadin ve erkeklere, dnceden belirlenmis
ataerkil normlara gore hareket etmeleri gerektigini 6gutlemistir. Dolayisiyla ataerkil

sistem cinsiyet rolleriyle kendine uygun 6zneler yaratmis ve bunlarin ¢esitli sistemlerle

14 Mary Wollstonecraft, Kadin Haklarinin Gerekgelendirilmesi, 11. bs., istanbul, Tarkiye is
Bankasi Yayinlari, 2012, s.33-35.

15 A.e., s. 36.

16 Becky Francis, “The Nature of Gender”, The SAGE Handbook of Gender and Education,
s.10.
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surdurdlmesini saglamistir. Normlara uymayan kisileri ise cezalandirmigtir. Tarihsel
surecgte okullar bu sistemin bireylere aktariimasinda hep 6nemli bir yere sahip
olmustur. Cocuklar, dogumdan itibaren aile, sosyal ¢evre, medya gibi yapilardan
ogrendiklerini, okullarda pekistirmis ve surdirmuslerdir. Sinif i¢i bir otorite olarak
ogretmenler, toplumun, sistemin, galisilan kurumun ahlaki yargilarini kendi ifade ve
tutumlariyla 6grencilere aktararak, sistemin uygun goérdigi Oznelerin yaratim
surecinde aktif olarak yer almislardir. Bu vesileyle toplumsal cinsiyet esitsizligini
yaratan normlarin sirdiriliip yeniden uretiimesine katki sunmuslardir. Ozellikle
ergenlik déneminde, cinsel kimlik olusturma slrecine giren O6grenciler ise

o6gretmenlerini modelleyerek bu sireci surdurtp yeniden dretmislerdir.

Albert Bandura Social Learning Theory adli c¢alismasinda rollerin
icsellestiriimesinin  sosyal 6gdrenme yoluyla gerceklestigini savunmaktadir.17
Bandura’nin ortaya koydugu sosyal 6grenme kuraminda, davraniglarin dogustan
degil, sonradan, dogrudan deneyim ya da gozlemle &grenildigi 6ne surtlmektedir.
insan davranislarinin bilissel, davranissal ve cevresel faktorlerle karsilikli bir etkilesim
icerisinde oldugu dislnilmektedir. Cocuklar ayni cinsiyetten olduklari insanlarin
davraniglarini taklit eder, bunun karsilidinda davraniglarini destekleyen ya da yeren

bir tepki alir ve buna goére de davranislarini belirler.1s

Burada verilecek birka¢ 6rnekle egitim alaninda toplumsal cinsiyet algisinin
nasil yerlestirildigini géstermek faydali olacaktir. Michelle Stanworth okullarin kiz
ogrencilere ekonomik bagimsizliklarini elde etmek icin gerekli olan nitelikleri
saglamada eksik kaldigini ve 6grencilerin okullardan geleneksel ve cinsiyetgi is
bolimi normlariyla mezun olduklarini ileri sirmuistir. Kadinlar ¢ok erken yaslardan
itibaren geleceklerini evlilik ve ailevi sorumluluklar Gzerinden kuracaklari bir digliince
yapisina yonlendirilirken, erkekler ise mesleki kariyerle guglendiriimis bir dusince
yapisina yonlendiriimektedirler.1ts Burada mifredatin 6nemine deginen Stanworth,
ogretimde kullanilan yéntem ve konularla cinsiyet rollerinin yeniden Uretilip kadinlik

ve erkeklik rollerine 6nem atfedilmesine neden olunacagini séyler. Mesela pek ¢ok

17 Albert Bandura, Social Learning Theory, New Jersey, Prentice-Hall, 1997, b.a.

18 Bu tezin odaginda bulunan ergenlik donemi de gocuklarin cinsiyet temelli beklentilere maruz
kaldigi bir dénemdir. Bu donemde cinsiyet rollerinin i¢sellestiriimesi konusunda toplumsal
baski artmaktadir. Ogretmenler ise okullarda gocuklarin cinsiyet rollerine uygun
davranmalarini bekleyerek toplumsal cinsiyet algisinin yerlestiriimesinde 6nemli bir etkiye
sahip olmaktadirlar.

19 Michelle Stanworth, Gender and Schooling, 7th ed., London, Unwin Hyman Ltd., 1990,
s.12.
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Fen Bilgisi kitabi odak noktasinda erkek okuyuculari bulundurup gorsellerinde onlara
yer verir. Burada 6gretmenlere bir sorumluluk atfetmeyen Stanworth, bilginin bir
yandan kadinlari diglayan, diger yandan ise deneyim konusunda cinsiyetgi bir ayrim
uygulayan ataerkil yapisini elestirir; 6gretmenlerin ise bu konuda kendilerine gelecek
herhangi bir elestiriyi hem akademik tarafsizliklarini zayiflatacagi hem de profesyonel
kimliklerine bir meydan okuma olarak gdrecekleri icin tehdit gibi hissedeceklerini

belirtir.2o

Sue Sharpe ise, sosyal siniflara gére degisiklik gdsterdigini dusundiugu
kadinhk ve erkeklik ideallerinin, rekabetgi bir ekonomik sistemde erkekleri basarili
kilarken, kadinlar sistemden digladigini belirtmektedir.21 Sharpe, daha temelde,
erkek ¢ocuklarin gevreleri Uzerinde etki birakmasi temel alinarak, kiz gocuklarin ise
kendi cevrelerinden korunarak buyGtaldigini belirtmistir. Erkekler kontrolct ve yol
gOsterici, kizlar ise daha uysal ve bagimli olmaya yonlendirilmistir. Kendi yeteneklerini
gelistirip degerlendirmesi icin firsat sunulmayan kizlar, kendilerini kliglimseyip tek
basina hareket etmede glivensiz olmaktadirlar. Kimlik duygularini iligkiler Gzerinden
belirleyip 6z saygilarini bagka insanlardan gérdukleri onaya bagli olarak kurmakta ve
bagimh bir kisilik gelistirmektedirler. Bagimli buyutilmeleri ise analitik disinme
yetilerini gelistirememelerine, dolayisiyla da bilim ve ilgili diger alanlarda kendilerini
gOsterememelerine sebep olmaktadir.22 Sharpe, egitim ve meslek segimlerine olan
etkileriyle anne babalarin ve sinif i¢i ayrimci mudahalelerle 6gretmenlerin de bu

farkliigr giiglendirdigini savunmaktadir.23

Burada deginilen bir diger konu ise g¢ocuklarin, cinsiyet rollerine dair aile,
medya ve giindelik deneyimlerden 6gdrendiklerini okulda pekistirmeleridir. Sharpe,
ders ve islenen konularla cinsiyet esitsizliklerinin okullarda kalici hale getirildigini,
okullardaki bu aktarimi ise 6gretmenlerin sagladigini belirtmektedir. Okullarin iki temel
islevi olduguna vurgu yapan Sharpe, ilkini egitim vermek ve bilgiyi iletmek olarak;
ikincisi ise, okullarin kabul edilemeyen toplumsal davranislari bastirma, kontrol ve
itaatin 6nemini vurgulama ve disiplinin kabul edilmesini saglamaya yo6nelik sosyal

islevi olarak tanimlamaktadir. Ozellikle ikinci islevin abartilmasi 6grencilerde inisiyatif,

20 A.e., 19-20.

21 Sosyo ekonomik siniflara gére kadin ve erkeklere yapilan ydnlendirmelerdeki farkhliklara
bu ¢alismanin alan galismasi béliminde de yer verilecektir.

22 Sue Sharpe, Just Like a Girl, 2nd ed., London, Penguin, 1994, s.122.

23 A.e., s.123.

12



gliven ve meraki yok etmektedir.24 Burada cinsiyetlendirilmis bilgi ve onun aktarimi
konusunda dgretmenlerin ne kadar buylk bir etkiye sahip oldugunu sdyleyebiliriz.
Sharpe’nin vurguladidi bir diger sey ise 6gretim esnasinda 6gretmenlerin kullandigi
yontemlerin, kiz ve erkeklere yonelik gizli ayrimcilik icerebildigidir. Ogretmenler
motivasyon anlaminda o6grencilerine cinsiyetci yaklasabilmektedirler. Onlarin bu
tavirlari uyari, azarlama ya da saka yapma gibi durumlarda ortaya ¢cikmaktadir.2s Bu
tutumlarin ise kiz ve erkek 6grencilerin davraniglarini kontrol etmenin bir yolu

oldugunu sodyleyebiliriz.

20.yy.In sonlarinda egitim alaninda ydritilen bu ¢alismalar, kiz ve erkek
cocuklarinin kiigiik yaslardan itibaren aile, okul, sosyal ¢evre gibi faktorlerle toplumsal
cinsiyet kimliklerini nasil kazandiklarini géstermede 6nemli bir yere sahiptir. Bu
calismalar cinsiyetci yaklasim ve yontemlerle kiz gocuklarinin egitimde erkeklere gore
nasil daha basarisiz oldugunu ve &gretmenlerin toplumun ve okulun belirledigi
cinsiyet normlarini 6drencilere aktarmadaki rolind gdstermistir. Kadinlara okullarda
da atfedilen roller hep baskici olmus, onlarin potansiyellerini ortaya c¢ikarmalarina
engel olmustur. Cinsiyet rollerini i¢sellestirme noktasinda yapilan mudahaleler
kadinlari ikincil bir konuma dustrmenin araci olmustur. Cinsiyet rolleri Gzerine yapilan
bir calisma, toplumun belirledigi normlara dayanan bu rollerin degisiminin, igerisinde
okullarin da oldugu toplumsal temsillerin, yeni beklentiler olusturmasi ile

gerceklesecegini savunmustur.ze

Judith Lorber ise toplumsal cinsiyetin sosyal insasini ele aldi§i calismasinda,
insanlarin biyolojik olarak cinsiyetlendiriimesinin bagkalarinin onlarla girdigi iletisim
yoluyla saglandigini vurgulamistir. Bu anlayisa gore, insanlarin birbirlerine dair farkh
beklentilerinin olmasi ve buna goére farkli muamele gérmeleri onlarin dogum itibariyle
tanimlandiklari cinsiyete baglidir. Cinsiyet ingasi, dogumda genitalyanin gérinimune
gOre bireyin bir cinsiyet kategorisine dahil edilmesiyle baslar ve dogan bebekler direkt
olarak cinsiyet kategorilerine goére giydirilirler; zira anne babalari sirekli olarak
bebeklerinin kiz mi1 erkek mi oldugu sorusuna cevap vermek istemezler. Daha sonra
cinsiyet kategorisi isim verme, kiyafet secimi ve diger cinsiyet damgalariyla toplumsal

cinsiyete donusur. Cocudun toplumsal cinsiyeti belirginlesince bagkalari ona

24 A.e., s. 124-125.

25 A.e., s.128.

26 R. W. Connell, Masculinities, 2nd ed., California, University of California Press, 2005, s.
23.
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toplumsal cinsiyetine gére yaklasir. Cocuklar ise gordikleri bu cinsiyet¢ci muamele
karsisinda farkli hissedip farkli davranirlar. Konusmaya basladiklarinda dogrudan
kendilerini o cinsiyetin bir Gyesi olarak gérmeye baslarlar. Ergenlige kadar cinsiyet
yeniden devreye girmez. Ama bu déneme kadar cinsel arzu, istekler ve deneyimler
toplumsal cinsiyet norm ve beklentileriyle sekillenmis olur. Geng kadinlar ve erkekler,
duygusal anlamda, birbirlerine toplumun uygun goérdigu sekillerde vyaklasir.
Ebeveynlik de cinsiyetlendirilmistir; farkli cinsiyetler farkli meslek gruplarina yonelir.
Yapilan isler kadinlarin ve erkeklerin hayat deneyimlerini belirler ve bu deneyimler
kadinhk ve erkeklik hallerinin olusmasina olanak saglayacak farkli duygu, biling, iliski
ve yetenekleri olugturur. Tim bu surecler ise toplumsal cinsiyetin sosyal ingasini
olusturur.27 Lorber’in bu galismasi bireyin biyolojik olarak dogum itibariyle bir cinsiyet
kategorisine dahil edildigini, toplumsal cinsiyet algisini ¢evresindekilerin ona
yaklasimi ve onlarla kurdugu etkilesimle olustugunu 6ne sirer. Fakat burada bedenler

sosyal slrecin yalnizca bir nesnesi degil, aktif katilimcilaridir.

Bu boélimde son olarak yer verilecek galisma ise g¢ocuklarda toplumsal
cinsiyetin iliskisel olarak inga edildigine dikkat cekmektedir. Becky Francis’e gére
erkeklik kadinliktan olan farki ile tanimlandidi igin cinsiyetler de birbiriyle iligkili iki grup
olarak insa edilmistir. Francis bu etkilesimi ortaya koymak icin Londra’nin cesitli
bdlgelerindeki okullardan 145 ilkdgretim 6grencisiyle bir galisma yuratmus, bireysel
gOrasmeler ve grupga yapilan rol canlandirmalariyla gocuklarin birbirleriyle etkilegimi
ve bu alandaki sdylemlerine odaklanmistir. Sordugu sorularla ¢ocuklarin sinif igi
etkilesimi cinsiyetlendiriimis olarak tanimlayip tanimlamadiklarini, kizlar ve erkeklerin
farkli davrandiklarini iddia etmeleri durumunda da bu farkhliklarin neler oldugunu
ortaya koymak istemistir. Alinan yanitlar okulda farkli cinsiyetlerin farkli davrandigina
dair genel bir kani oldugunu goéstermistir. Buna gore Francis, ¢ocuklarin toplumsal
cinsiyetlerini gorsel ve davranigsal olarak farkli insa ettiklerini ve siklikla da toplumsal
cinsiyet insaalarinda bu farkhliklar birbirleriyle iliskilendirdiklerini ileri strmustir.
Ayrica stereotipik cinsiyetlendirilmis aksesuar, kiyafet ve davranislarin g¢ocuklarin
cinsiyet kimliklerini olusturmasinda énemli bir roli oldugunu, ¢ocuklarin bunlari tabi

olduklari cinsiyetin belirleyicisi olarak gérduklerini vurgulamigtir.2s

27 Judith Lorber, Paradoxes of Gender, New York, Yale University Press, 1994, s.14.
28 Becky Francis, Power Plays, Staffordshire, Trentham Books Limited, 1998, s.32-33.
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Buraya kadar inceledigimiz calismalar toplumsal cinsiyetin genel olarak
kadinlar ve erkeklerde nasil bir algi yarattigini ve sosyal 6grenme, sosyal insa gibi
yaklasimlarla ¢ocuklarin cinsiyetlerine uygun davranmalari igin nasil tesvik edildigini
aydinlatmaya c¢alismistir. Burada Mary Wollstonecraft'in yayinladigi bildirge ile
egitimde cinsiyet ayrimciligina dikkat ¢ekildigi, birinci ve ikinci dalga feministlerle bu
ayrimcilk ve uygulanis yontemlerinin elestirildidi vurgulanmigtir. Birinci dalga
feministler 6zellikle siyasal haklarin uygulanmasindaki cinsiyetci yaklasima
odaklanmig, egditime erisim hakkinin kadin ve erkekler arasinda esitlenmesi igin
miicadele vermislerdir. ikinci dalga feministler ise cinsiyet rollerinin toplumsal cinsiyet
esitsizligini arttirdigini gésteren calismalar ortaya koymus, okullarda farkli beklenti ve
algilar yaratilarak &égrencilerin bu roller beklentisinde hareket etmesinin tesvik

edildigini vurgulamiglardir.

1.3. KULTUREL BIiR INSA OLARAK CINSIYET VE OZNENIN
YARATILMASI

Calismanin buraya kadar olan kisminda cinsiyet ve toplumsal cinsiyet
kavramlari aciklanmis, ¢esitli calismalarla davranislarin cinsiyet ve toplumsal cinsiyet
Uzerinden nasil yorumlandigi ortaya konulmaya c¢alisiimistir. Fatmagil Berktay
cinsiyet kavraminin, verili tanimlarla, adil olmayan, igerisinde hiyerarsik bir yapi
barindiran toplumsal cinsiyet kavramina dénustirtldaginid ve bu kavramin da
ataerkil normlarla birlikte bir model islevi gérdiginu belirtmistir. Ataerkil temsiller ise
diglayicilik ve karsitlikla bir tarafin bir digerinden Ustliin ve baskin oldugu bir sistem

yaratmigtir:

“Kadinlar ve erkekler arasinda varolan ve kendi basina bir esitsizlik iligkisi icermeyen bir
farkhhdin (biyolojik farklilik), toplum ve Kultlr iginde esitsiz, hiyerargik bir farkliliga
donustirulmesiyle, bugiin “toplumsal cinsiyet” (gender) olarak kavramsallastirdigimiz
verili (ataerkil) “kadin” ve “erkek” tanimlari ortaya ¢ikar. S6z konusu ataerkil “kadin” ve
“erkek” tanimlari, birbirlerini diglayacak bicimde ve birbirleriyle karsitlk icinde
olusturulur. Bu karsithk, bir tarafin digerine Ustiin ve egemen oldugu hiyerarsik bir
karsitliktir ve daha bagka bircok hiyerarsik karsitlik icin de bir model islevi gorur. Buna
gore, erkegin akl, uygarhdi ve kultirt temsil ettigi ve bu nedenle tartismasiz daha Ustin
oldugu varsayilirken; kadinin bedeni, duygulari ve dogay! temsil ettigi 6éne surulur.
Bdylece kadin bedene, maddeye, dogaya indirgenmis, onunla birlikte de doganin
kendisi ve insanin soyu Uretme yetisi kligimsenmis olur.”29

20 Fatmagiil Berktay, “Kadinlarin insan Haklarinin Gelisimi ve Turkiye”, Sivil Toplum ve
Demokrasi Konferans Yazilari, No: 7, Bilgi Universitesi Sivil Toplum Kuruluslari Egitim ve
Arastirma Birimi, 2004, s.2-3.
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Post yapisalcilar ise cinsiyet ve toplumsal cinsiyet tartismalarina yeni bir boyut
kazandirmig, yalnizca toplumsal cinsiyetin degil, cinsiyetin de kdlturel bir insaa
oldugunu, toplum tarafindan yaratildigini ileri sirmuslerdir. Judith Butler Cinsiyet
Belas! adli eserinde cinsiyet ve toplumsal cinsiyeti tanimlarken, ikisi arasindaki
ayrimin ilk olarak “biyoloji kaderdir’ deyimine karsi c¢ikilmak igin kullanildigini,
toplumsal cinsiyetin ise kiltlrel olarak insa edildigini belirtmistir. Fakat Butler
toplumsal cinsiyetin, cinsiyetli bedenin Ustlendigi kultirel anlamlar bitinG olarak
kabul edilmesi halinde belli bir cinsiyetten tek basina olusamayacagini, sadece iki
cinsiyetin oldugu disunuldiglu takdirde bile, erkeklerin insasinin erkek,
kadinlarinkinin de tek bir kadin bedenine ait olmayacagini belirtmistir.so Cinsiyetin
mutlakhdina itiraz edilmesi halinde cinsiyet insasinin toplumsal cinsiyet insasi gibi
kultarel oldugu ve aslinda ikisinin arasinda bir farklilik olmadiginin ortaya ¢ikacagini

savunmustur:

“Toplumsal cinsiyet, verili bir cinsiyetin Uzerine kultirin anlam islemesi olarak
anlasiimamalidir yalnizca (hukuki bir kavrayistir bu). Toplumsal cinsiyet ayni
zamanda, cinsiyetleri tesis eden Uretim mekanizmasinin ta kendisini belirtmelidir.”31

Butler cinsiyetin ise performatif bir eylem oldugunu ileri sUrmustir.
Performatiflik tekil ve kasti degil, tekrarlanabilir, kendisinden 6nce Uretilmis normlara
atifta bulunan bir pratiktir.s2 Performatif edim, isim verdigi seyi var ettigi icin sdylemin
kurucu ve dretici glcune isaret etmektedir. Edimsel olan ise dilsel uzlagimi
kullanmalidir ¢iinkii edimsellik yeniden Uretim kapasitesiyle mumkuindir. Ayrica dil
tarafindan kurulmak yeniden anlamlandirma, kullanim ve alintilamaya acgik olmak
demektir. Batln bu kurulum bir iktidar ya da séylem agi iginde uUretilmektedir. Bu agda
Uretilen 06zne ise yeniden, tekrar tekrar kurulabilmektedir.ss Butlerin bu
aciklamalariyla birlikte toplumsal cinsiyetin kultirel bir inga, cinsiyetin ise yinelenebilir

performatif bir eylem oldugunu, 6znenin iktidarla yeniden uretildigini gérilmektedir.

30 Judith Butler, Cinsiyet Belasi., Cev. Basak Ertiir, 2. bs., istanbul, Metis, 2010, s.50.

31 A.e., s.52.

32 Judith Butler, Bela Bedenler, Cev. Ciineyt Cakirlar, Zeynep Talay, Istanbul, Pinhan
Yayincilik, 2014, s.8. .

33 Seyla Benhabib v.d., Gatisan Feminizmler, Cev. Feride Evren Sezer, Istanbul, Metis, 2008,
s.146-147.
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Louis Althusser, insanlarin, 6zneler olarak hareket etmelerinden dolayi, tarih
icinde, zorunlu 6zneler olduklarini savunmustur. Bu bakisa gdre tarihin 6znesi yoktur;
yani insanlar tarihin 6zneleri degildir. Althusser, toplumsal olarak insanlarin, Gretim ve
yeniden Uretim surecinin eyleyicileri olmalarina ragmen, 6zglr ve yapici 6zne
olmadiklarini savunmustur. insanlar iiretim ve yeniden lretim iligkileri dogrultusunda
hareket etmis ve ancak 6zne olduklari zaman eyleyici olmuslardir. Toplumsal bir birey
yalnizca 6zne bigiminde oldugu zaman bir pratigin toplumsal pratikler eyleyicisi
olmaktadir. Bu da zaten tarihi olarak varolus bigimidir. Zira tretim ve yeniden Uretim
toplumsal iligkileri zorunlu ve ayrilmaz bir bitin olarak kapsamaktadir. Bu durumda
her birey eyleyiciye bir islevde bulunabilmesi icin 6zne big¢imini yuklemektedir. Ancak

birey olma her zaman 6zne olma seklinde hareket etmistir.34

Ayrica Althusser, 6zne araciligiyla, 6zneler igin var olan ideolojinin, 6zne
kategorisi ve igleyisi sayesinde olanak buldugunu acgiklamaktadir. Zira 6zne kategorisi
her tir ideolojinin kurucusudur. Dolayisiyla her tir ideolojinin isleyisi ancak bu gifte
kurulus icinde var olabilmektedir clnkil ideoloji bu isleyisin maddi var olus

bicimlerinden bagka bir sey degildir.3s

ideoloji seslenme yoluyla bireyler arasindan ézneleri ya istihdam eder ya da
onlari 6znelere donusturir. Seslenilen kisi sese dogru donerek 6zne olur. Yani kigi
ideolojinin sesine ddnerek seslenmenin kendisine yapiimis oldugunu bilir ve 6zne

kategorisine dahil olur.ss

Althusserci bir okumayla ideolojinin ataerkil yapisinin da kadinlar ve erkeklere
has beklenti, uygulama ve araclarla onlari kendine uygun &zneler haline getirdigini
soyleyebiliriz. ideoloji, yarattgi aygitlar ve kullandigi araglar ile ©znelere bir
seslenmede bulunur ve onlarin bu seslenmeye gbre hareket etmesini ister.
Seslenmeye karsilik veren kisilerin dzne olma siiregleri baglar. ideolojinin kullandig
aygitlar ise onlarin disipline edilmesinde énemli bir rol oynar. Althusser'in de dedigi
gibi, 6zneler yapici ve 6zgir degildir. Ozne olma sirecinde gesitli baski kanallari
olusur, yaratan ya da yaratilan 6zneler kurallarin uygulanmasi konusunda yatay ve

dikey olarak birbirlerine baski olugturabilirler. Ancak her sekilde bu 6zneler toplumsal

34 Louis Althusser, John Lewis’e Cevap, Cev. Miintekim Okmen, istanbul, Birikim, 1978,
s.110-111.

35 Louis Althusser, Ideoloji ve Devletin ideolojik Aygitlari, Cev. Alp Tiimertekin, 4. bs.,
istanbul, ithaki, 2010, s. 99-100.

36 A.e., s. 103-104.
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cinsiyet normlarinin Uretim ve yeniden Uretim asamasinda yer alabilirler. Tezin alan
c¢alismasinda, bu sistem, ideolojinin aygiti okul, onun araci 6gretmen (ayni zamanda
bir 6zne) ve yaratilan 6zneler olarak da o&grencileri ele alarak daha detayl

aciklanacaktir.

Benzer bir dizlemde Michael Foucault da 6zne ve iktidar iliskisinde bilginin
iktidarla iliskilenmesini sorgulamig ve ©6znenin iktidar tarafindan Gretildigini
savunmustur. Foucault, iktidar bicimlerinin bireyi siniflandirip belirledigini, kimlige
bagladigini ve bir hakikat yasasi Uzerinden bireyin glindelik yasamina direkt olarak
muldahale ettigini séylemistir. Bu, bireyi 6zne yapan iktidar bigimidir. Bahsedilen
iktidar bigimi bireyin hilkmetmesini ve boyun egmesini 6nermektedir.s7 Foucault’nun
burada kastettigi iktidar bigimi devletin kendisidir. Devlet belirli bir grubun ¢ikarlarini
gbzeten siyasi bir iktidar tir( olarak tasarlanmistir. insanlarin yapmasi gereken,
kendilerini sadece devletten degil, ayni zamanda orayla iligkili olan bireysellestirme
yaklasimindan da kurtarmasidir. Yeni 6znellik formlarina gegis, dayatilan bu

bireyselligin kabul edilmesine gosterilecek direncle saglanir.ss

Ayrica Foucault Hapishanenin Dogusu adli eserinde de beden Uzerine
atiflarda bulunmustur.ss Foucault burada bilginin modern sistemlerinin insanlari nasil
kategorilere ayirdidi ve bu kategorizasyonun bedenleri disipline eden sosyal
kurumlarla nasil i¢ ice gectigini anlatmaktadir. Fakat Foucault tim bunlari yaparken
toplumsal cinsiyeti kuramsallastirmamaktadir. Bu konuda kendisine getirilen elestiriler
onun, aslinda anlatisini kurdugu pek c¢ok calismada kurumsallasmis erkeklik
ddnyasini elestirdigini, fakat buna ragmen toplumsal cinsiyet kuramini tretmedigini
One slrmektedir.so Post yapisalci feministler ise bu yaklasimi, cinsiyetlendirilmis
bedenlerin disiplin ydntemlerinin bir GrinG olarak savunduklari toplumsal cinsiyet

kuramina gevirmislerdir.a1

37 Michael Foucault, Ozne ve iktidar, istanbul, Ayrinti, 2000, s.63.

38 A.e., s.64-68.

39 Michael Foucault, Hapishanenin Dogusu, Cev. Mehmet Ali Kiligbay, 8. bs., istanbul, imge,
2001, b.a.

40 Bkz.: Raewyn W. Connell, Gender in World Perspective, 2nd ed., Cambridge, Polity Press,
2009, b.a.; Caroline Ramazanoglu, “Introduction”, Up Against Foucault, Ed. by Caroline
Ramazanoglu, Taylor & Francis e-Library, 2003, s. 1-25.

41 Raewyn Connell, Gender in World Perspective, 2nd ed., Cambridge, Polity Press, 2009,
s.55.
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Ayrica iktidar elestirisi 1980’lerde feministler tarafindan farkh tartismalari da
glindeme getirmigtir. Bunlardan biri de kadinlar arasinda kurulan iktidar tartismasidir.
Yayinladidi Ain’t | a woman? kitabinda siyahi kadinlarin sosyo-ekonomik, egitimsel
ve cinsel agidan degersizlestiriimesini glindeme getiren bell hooks, siyahi kadinlarin
yalnizca irk¢ihga maruz kalmadigi, ayni zamanda beyaz kadinlar tarafindan ikincil
konuma dusUrildigint de vurgulamistir. Amerika’da siyahi ve beyaz kadinlarin
sosyal statisunin higbir zaman ayni olmadigini savunan hooks, her ikisinin de
seksizme maruz kaldigini fakat siyahi kadinlarin irk¢ihgin kurbanlari olarak bir de
baskilanmaya maruz kaldigini belirtmistir. Cinsiyetci ayrimcilik, beyaz kadinlari irkgi
ideolojiyi 6zimsemekten, destekleyip savunmaktan ya da Amerika yasantisinin farkli

alanlarinda bireysel olarak irk¢i zorbalar olmaktan vazgegirememistir.42

Akademide vyapilan bu arastirmalar cinsiyet ve toplumsal cinsiyet
kavramlarinin yillar icerisinde nasil olustugu, strdurildigu ve yeniden Uretildigini ele
almistir. Bu tezin amaci da akademide yapilan bu ¢alismalara dayanarak toplumsal
cinsiyet algisinin sahada nasil tezahir ettigini yapilan goértismeler ile anlamaktir.
Toplumsal cinsiyet kavraminin nasil olustugunu, surduraldigind ve yeniden
Uretildigini gérmek igin, bu kavramin ideolojik olarak okullarda nasil kuruldugunu,
ogretmenler araciligiyla 6grencilere nasil aktarildigini ve bu dogrultuda nasil 6zneler
yetistiriimek istendigini acgiklamakta fayda goéruyorum. Dolayisiyla yaptigim alan
¢alismasinda oOncelikle Althusserci bir okumayla seslenme mevhumu ile 6znelerin
nasil olusturuldugunu, Butlerin itiraz kavrami ile bu insanin nasil bozguna
ugratilabilecegini ve son olarak Butler’in cinsiyetin performatif bir eylem oldugu teziyle
ogrencilerin okullarda, nasil verili cinsiyetlerine uygun performanslar sergilemesi
yonunde baskilandigini acgiklamaya c¢alisacagim. Bu anlamda, yaptigim Butler
okumalari okullardaki heteronormatif alglyr anlamam ve yorumlamam agisindan
oldukga etkili olmustur. ideolojinin aktariminda énemli bir islevi olan égretmenlerle
gorusme fikri ise ideolojiyi yorumlayabilmemde oldukga etkili olmustur. Bunlarin yani
sira yaptigim sosyal 6grenme kurami okumalari da ergenlik dénemini merkeze

almama yardimci olmustur.

42 bell hooks, Ain’t | a Woman, New York: Routledge, 2015, s.167-169.
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1.4. ERGENLIK DONEMi VE OGRETMEN MODELI ETKISi

Ortaokul yillarina denk diisen ergenlik dénemi ¢ocuklarin yeni ruhsal 6zellik
ve davraniglar kazandiklari bir evre olarak tanimlanir. Bu evrede dengeli ve uyumlu
ilkokul c¢ocukluk déneminin aksine endiseli, zor bedenen ve fevri olarak
nitelendirebilecegimiz bir genglik ddnemi baslar. Degisken duygulara sahip, oldukc¢a
hassas, beklenmedik tepkiler veren, derslere ilgisi gérece azalmis, kurallarin goklugu
ve sikligindan sikayetci, dis goérinim ve fiziksel 6zelliklere 6nem veren, toplumsal
olaylar ve guncel siyasete ilgi duymaya baslayan, fikirlerini savunan bir grup vardir
artik.43 Cocuklarin bu evrede girdigi ruhsal kargasa hizli bedensel gelisim ve cinsel
uyanigla ilintilidir. Bedensel bayume hizlanirken ruhsal olgunlasma geride kalmakta
ve ¢ocuklarin bu degisime ayak uydurmasi giiclesmektedir. Cocuklar yasadiklari bu
yeni ve yabanci duygulari bir dizene sokmakla mesguldir. Bir taraftan blylimek igin
sabirsizlanirken diger taraftan cocuksu davranislarini sirdirmektedirler. Yeni
arayislar dénemine giren ¢ocuklar kisiliklerine ¢eki diizen verip kendi kimliklerine
erismek igin ebeveyn etkisinden ¢ikmaya calismaktadirlar. Bu esnada kendilerine
yeni ornekler segerler. Sectikleri bu 6rneklerden biri de 6gretmenlerdir.as Cocuklar
hayran olduklari 6gretmenlere benzemek ister, onlari rol model olarak goérip érnek
alirlar. Kendi benlik ve ideallerini gergeklestirmede model olarak aldiklari 6gretmenler
vesilesiyle kendilerine bir seyler katmak isterler. Ayni zamanda bu modellemeyle

kendi cinsel kimlik ve toplumsal cinsiyet algilarini da olustururlar.

Ergenlik déneminde cocuklar cinsiyet temelli bir dizi beklentiye maruz kalir.
Geleneksel kadinlik ve erkeklik rollerine uyum saglamak adina bu dénemde
sosyalizasyon baskisi artar ve bu da kiz ve erkek ¢ocuklari arasindaki davranigsal,
tutumsal ve psikolojik farkliliklari arttinr. Ergenlik donemine giren gocuklarin,
ebeveyn, 6gretmen ya da akranlariyla girdikleri iliskilerde geleneksel cinsiyet rollerine
uyum saglamalari beklenir.4s Model olarak aldiklari bu sosyal ajanlar ¢ocuklarin

toplumsal cinsiyet algilarini ingsa etmede énemli bir etkiye sahiptir.

43 Atalay Yériikoglu, Gocuk Ruh Saghds, 16. bs., Ozgiir Yayin Dagitim, istanbul, 1991, s.375-
376.

44 Ae., s. 377-378, 380.

45 Nancy L. Galambos, David M. Almeida, Anne C. Petersen, “Masculinity, Femininity, and
Sex Role Attitudes in Early Adolescence: Exploring Gender Intensification”, Child
Development, Vol. 61, No: 6, 1990, s.1905.
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Cocuklarin uymasi gereken geleneksel cinsiyet kaliplarinda kisilik ve fiziksel
Ozellikler (erkekler igin uzun, giicli ve metanetli olmak; kizlar igin ise uysal ve zarif
olmak), meslekler (erkekler icin sofdr, sigortaci, kimyaci; kizlar icin 6gretmen,
sekreter, hemsire olmak), aktivite ve davraniglar (erkekler icin bir seyleri tamir etmede
becerikli olmak, grup liderligi; kizlarda gocuk bakimi ve ev dekorasyonu) yer alr.
Yetigkinler bu stereotip kaliplari ¢gocuklara uygulayip onlardan bu kaliplara uygun
davranmalarini beklerler.ss Toplumsal cinsiyet rollerini daha da geleneksellegtiren bu
stereotip kaliplar 6zellikle 11 yasindan itibaren yogunlagsmaya baslar. Cocuklar bu
donemde 6grendikleri kaliplarin yani sira kadinlhk ve erkeklik algisina dair de genel
bir izlenim edinmeye baslarlar.47 Sosyal 6grenme kurami da g¢ocuklardaki bu
geleneksel alginin ergenlik donemiyle birlikte arttidini 6ne sidrmektedir. Cocuklarin
sosyallesmesinde baskin olan aile, akran ve 6gretmen gibi ajanlar toplumsal cinsiyet
rollerine iligkin beklenti ve davranislara riayet etmeleri icin ergenler Gzerindeki baskiyi

arttirirlar.4s

Ergenlik donemine gelmis cocuklarin toplumsal cinsiyetlerini olusturmada
ailenin blyuk etkisi vardir. 49 Ogretmenler ise evde aileler tarafindan égretilen cinsiyet
rollerini okullarda pekigtirir ve arttirirlar. Sinif icerisinde kullandiklari “Kizlar bu tarafta,
erkeklerse su tarafta sira olsunlar!” ya da “Keske bu siniftaki erkekler de kizlar gibi
biraz sessiz olsa!” gibi ifadeler cinsiyet stereotipleri, grup ici ayrimcilik ve grup digi
dnyargilari arttirir. Ogretmenlerin cocuklarla iletisim kurma sekillerini degistirmeleri
durumunda cinsiyetci yaklasimlara karsi koyabilmek muUmkinddr. Mesela

cinsiyetlendirilmis materyallerden kaginmak, tim o6grencileri bagimsiz ve kararli

46 Laura E. Berk, “Development of Sex Differences and Gender Roles”, Child Development,
7th ed., Boston, Pearson Education, 2006, s.521.

47 A.e. s.522

4s Erol Esen, Barigcan Oztiirk, Digdem Miige Siyez, “Toplumsal Cinsiyet Algisi Olgegi Ergen
Formu’nun Gegerlik ve Givenirlik Calismasi”, Nesne Psikoloji Dergisi (NPD), C. 6, Sayi 12,
2018, s.147.

49 Bkz.: Hilal Aktamig, Giil Unal, Omer Ergin, “Ogrencilerin Fene Yénelik Tutumlarina Ailelerin
Etkisi”, Aile ve Toplum, C. 4, Sayi 14, 2008, s. 39-48; Nurullah Calis, Ergenlik Doneminde
Bulunan Ogrencilerin Aile iligkilerinin Okul Yasamina Yansimalari ve Okul Sosyal
Hizmeti, Yayinlanmamig Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara, 2019; Ali Eryllmaz,
“Ergenlerin Oznel lyi Oluslariyla Aile Ortamlari Arasindaki iliski”, Aile ve Toplum, C. 7, Sayi
24,2011, s. 93-101; Bekir S. Gir, Tirker Kurt, “Tirkiye’de Ailelerin Egitim ihtiyaglarl”, Aile ve
Toplum, C. 7, Sayi 27, 2011, s. 33-62; Ozbay Giiven, Erman Oncii, “Beden Egitimi ve Spora
Katilimda Aile Faktori”, Aile ve Toplum, C. 3, Sayr 10, 2006, s. 81-90.
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olmakta desteklemek, ¢ocuklarin aktivite tercihleri ve davraniglarini degistirmede

o6nemli bir etkiye sahiptir.so

ileriki yaslarda yasanan sorunlarda gocuklukta cekilen doyumsuzluk,
travmatik deneyimler ve takintilar énemli olabilecedi icin cocukluk tecriibesinin
bilinmesinin yasanan problemlerin aydinlatiimasinda etkili olacagina inaniimaktadir.s1
Dolayisiyla yapilan bu arastirma, hepimizin hayatinda énemli bir yere sahip olan,
cinsiyet ve toplumsal cinsiyet kimliklerinin olusup pekistigi ergenlik donemi ve bu
algly1 insa etmede 6nemli bir role sahip oldugu distnitlen &gretmenler ile
sinirlandiriimistir. Ogretmenlerin bu algiy! olugturmada okul, okul/sinif arkadaslari ve
velilere iligkin gorugslerine yer verilmistir. Ayni zamanda egitimin turl, sosyo-ekonomik
statli ve yasanilan bdlge 6nemli oldugdu icin arastirmada bu faktérlere de dikkat
edilmistir.

so Berk, “Development of Sex Differences and Gender Roles”, Child Development, s.534-
535.
s1 Atalay Yériikoglu, Gocuk Ruh Saghdi, 16. bs, Ozgiir Yayin Dagitim, istanbul, 1991, b.a.
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IKINCi BOLUM
TURKIYE’DE EGITiM VE EGITIMDE TOPLUMSAL CINSIYET

2.1. SOSYAL BIiR SUREGC OLARAK EGITiIM VE EGITIMDE TOPLUMSAL
CINSIYET TARTISMALARI

Tarkiye’deki egitim sisteminde toplumsal cinsiyet tartismalarinin hangi
konulari kapsadigini ve 6gretmenlerin bu tartismalarin neresinde yer aldigini gérmek
icin egitim sistemini kapsayan galismalara géz atmakta fayda vardir. Bu bdlimde,
Oncelikle, sosyal bir yapi ve slreg olarak egitim ve okullarin nasil algilanildigina dair
kisa bir giris yapilacak, Turkiye'deki egitim sistemi ve ortaokullarla ilgili bilgi
verilecektir. Sonrasinda okullarda toplumsal cinsiyet algisinin olugsmasina etki eden
mufredat, ders kitaplar gibi faktdrlere goz atilip 6gretmenlerin édrenciler tGzerindeki

etkisine deginilecektir.

Egitim bir toplumda yagayan insanlarin esit bir sekilde ulagsmasi gereken en
temel haklardan biridir. Toplum icerisinde esitlik¢i egitim ile tim bireylerin kendi
potansiyellerini gergeklestirmelerine olanak saglanabilir. Sosyal bir yapi ve sirec
olarak egitimin, tek tek her bireyin ihtiyacini ve beklentilerini kargilayan, bireylerin
hassasiyetlerini gdéz o6nitnde bulunduran, &égrenci, 6dretmen, ydnetici gibi tim
paydaslari planlama asamasina dahil eden ve buna goére kucaklayici, hosgoérilu ve
farkliliklara sahip c¢ikan bir programi 6ncelemesi gerekmektedir. Ote taraftan,
toplumun bitinidne hizmet ettigi icin pozitif anlayisin yiceltilip, sorgulamanin ve
elestirel disiincenin baz alindidi bir temeli olusturmasi; farkli okul tiirlerinde evrensel
degerleri temel alip bu farkliliklara alternatifler ve 6neriler sundugu bir yapi ve sureci
onermesi gerekmektedir.sz2 Ayrica tim bu tartismalar egitimde toplumsal cinsiyet

esitliginin saglanmasi konusunda da bir temel olusturmaktadir.

Tarkiye’de milli egitim ideolojisi, 1920°li yillarda Cumhuriyet’in kurulusu
asamasinda 6nemli toplumsal olaylarin gerceklestigi bir ddnemde olusmustur.s3
Resmi ideolojinin tasiyicisi olan milli egitim politikasi vatandas, yeni toplum ve modern

zihinsel diinyanin kurulmasini amaglamistir. Toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi

52 Engin Karadag, Firdevs Melis Cin, Serife Koza Ciftci, “Ogretmenlerin ideal Okula iliskin
Biligsel Yapilar”, Egitim ve Bilim, C. 44, No: 197, 2019, s.262.

53 Ismail Kaplan, Tiirkiye’de Milli Egitim ideolojisi, 4. bs., istanbul, iletisim, 2005, s.133.
Ayrica bkz: Yahya Akylz, Turk Egitim Tarihi, 12.bs., Ankara, Pegem Akademi, 2008, b.a.
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konusunda blyUk bir dneme sahip olan kadinlarin egitimi, bu kultirel ortamda, eski
rejimden kopus ve donisimun semboll olarak kabul edilmigtir. Kadinlarin egitimi
batililasma, modernlesme, ilericilik, laiklik ve muhafazakarlik, islam, gelenekgilik gibi
birtakim ideolojik miicadelelerin alanina girmistir.s4 Tarihsel siregte kadinlarin bu
tartismalarin neresinde tutulduguna karsilastirmali olarak aciklik getiren g¢alismalar

da mevcuttur.ss

Milli Egitim Bakanhgi kurulusundan bu yana, toplum icerisinde yasanan
doénusumlerle birlikte amag¢ ve igleyisinde birtakim dedisimler gecirmis, egitim
hakkinin kullaniimasi konusunda cesitli engellerle karsilasiimistir. Egitimde toplumsal
cinsiyet esitsizligi ve cinsiyetci tavirlar bunlarin arasinda en 6nemlilerindendir.se
Cinsiyet kokenli ayrimcilik ilk, orta ve ylksekodgretim kurumlarinda farkli yollarla
tezahir etmekte ve var olan toplumsal cinsiyet normlarini yeniden uretmektedir.
Okullarda geleneksel rollerin degistiriimemesi durumunda cinsiyet ayrimciligi var
olmaya devam etmektedir. Cocuklar da kabul gérmis cinsiyetci kiltirel degerlerin

aktarimi ile diizene uyumlu hale getiriimektedir.s7

Cocukluk evresinde sosyallesme, yeme igme, barinma, sosyal ve duygusal
destek anne baba tarafindan karsilandidi i¢in gocuklar buradaki hiyerarsik aile iligkisi
ve otoriteyi pek sorgulamamaktadirlar. Ergenlige ulastiklarinda ise kendi kisiliklerinin
gelisimini etkileyecek baska Kkisiler arayip onlarla etkilesime girmektedirler.ss
Cocuklarin surekli iletisim ve etkilesim halinde oldugu okul ise burada énemli bir rol
oynamaktadir. Okulla birlikte gocugun hayatina giren dgretmen, yonetici, sinif/okul
arkadaslari, 6gretimde kullanilan materyal ve mifredat ergenlik dénemine girmis bir

bireyin toplumsal cinsiyet normlarini olusturmasinda 6nemli bir etkiye sahip

s4 Fevziye Sayilan, “Toplumsal Cinsiyet ve Egitim”, Der. Fevziye Sayilan, Toplumsal Cinsiyet
ve Egitim, Dipnot, Ankara, 2012, s. 23 )

s5 Bkz.: Fatmagtil Berktay, Tek Tanrili Dinler Karsisinda Kadin, 3. bs., Istanbul, Metis, 2009,
b.a.; Fatmagiil Berktay, Tarihin Cinsiyeti, 3.bs, istanbul, Metis, 2010, b.a.; Deniz Kandiyoti,
Cariyeler, Bacilar, Yuttaglar, Cev. Sirin Tekeli, Aksu Bora, Fevziye Sayilan, Hiseyin Taping,
Ferhunde Ozbay, 2. bs., istanbul, Metis, 2007, b.a.

s6 Kevser Ozaydinlik, “Toplumsal Cinsiyet Temelinde Tirkiye'de Kadin ve Egitim”. Sosyal
Politika Galigmalari Dergisi, Sayi 33, 2014, s.96.

s7 Fatma Gok, “Turkiye’de Egitim ve Kadinlar”, Der. Sirin Tekeli, 1980’ler Tiirkiyesi’nde
Kadin Bakis Agisindan Kadinlar, iletisim, istanbul, 2010, s.165-166.

s8 Leyla Fetihi, “Ergenlik ve Toplum”, Egitim ve Bilim, C. 27, Sayi 125, 2002, s.62-68.
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olmaktadir. Alanda ve akademide yapilan akran s, cinsel egitim so, cinsiyet esitsizligi

61, cografya e2, mesleki egitim 3, mifredat ve ders kitaplari e4, 6gretim programlari es,

50 Bkz.: Pinar Bayhan, Sonnur Isitan, “Ergenlik Déneminde iligkiler: Akran ve Rorr]antik
lliskilere Genel Bakis”, Aile ve Toplum, C. 5, Sayi 20, 2010, S. 33-44; Pinar Burnuk_ara, Ik ve
Orta Ergenlikte Geleneksel ve Sanal Akran Zorbaligina lliskin Betimsel Bir Inceleme,
Yayinlanmamis Yuksek Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara, 2009, b.a.

60 Bkz.: Elif Glrsoy, Nimet Sevgi Gengalp, “Cinsel Saglik Egitiminin Onemi”, Aile ve Toplum,
C. 6, Sayl 23, 2010, s. 29-36; Osman N. Turhan, Ergenlerin Cinsel Egitime Yonelik
Tutumlarina iligkin Bir Olgek Gelistirme Galismasi, Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi,
Maltepe Universitesi, istanbul, 2015, b.a.

61 Bkz.: Mige Ayan, LGBTI Haklan igin Egitim Stratejileri: Sahadan Anlatilar ve

Gozlemler, Secbir, SPod, 2016, (Cevrimigi) http://secbir.org/images/Igbtiraporu.pdf, 8 Haziran
2019; Cennet Engin Demir, Pinar Mercan Kigukakin, “Turkiye’de Kiz Cocuklarinin Egitiminin
Oniindeki Engeller’, Mimoza Dergisi, Sayi 6, 2017, s.39-43; Gamze Sart, Levent Dalyanci,
“An Analysis of Gender Inequality with the Dimension of Education, Economy, Politics and
Health in Turkey”, istanbul Universitesi Kadin Arastirmalari Dergisi, Say! 16, 2018, s.117-
133; Melisa Soran, Ozgiir Sensoy, Melike Ergiin, “Engellilige ve Cinsiyete Dayali Ayrimcilik:
ik ve Ortadgretim Kurumlari igin Ornek Ders Uygulamalari”, istanbul Bilgi Universitesi
Yayinlari, Sosyoloji-Egitim Calismalari 3, Temmuz 2015, (Cevrimici)
http://secbir.org/images/2015/k/son.pdf , 7 Haziran 2019; Nebiye Yasar, “Egitimde Cinsiyet
Esitsizliginin Okullasma Oranina Etkisi: Gelismis ve Gelismekte Olan Ulkeler Karsilastirmas!”,
istanbul Universitesi Kadin Arastirmalari Dergisi, Say1 17, 2018, s.55-69; Volkan Yilmaz,
ipek Gégmen, “Tirkiye'de Lezbiyen, Gey, Biseksiiel ve Trans (LGBT) Bireylerin Sosyal ve
Ekonomik Sorunlari Arastirmasinin Ozet Sonuglarr”, 2015, (Cevrimigi)
https://spf.boun.edu.tr/sites/spf.boun.edu.tr/files/T.pdf, 8 Haziran 2019.

62 Bkz.: Ayla O. Akbag, Kdy GCocuklarinin Ortadgretime Gegis Siirecinde Yasadiklari
Sorunlarin Toplumsal Cinsiyet Agisindan Karsilagtiriimasi, Yayinlanmamis Yiksek
Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Ankara, 2006, b.a.; Firdevs M. Cin, Melanie Walker,
“Reconsidering Girls’ Education In Turkey from A Capabilities and Feminist Perspective”,
International Journal of Educational Development, No: 49, 2016, s. 134-143; Aysit Tansel,
“Determinants of School Attainment of Boys and Girls in Turkey: Individual, Household and
Community Factors”, Economics of Education Review, No: 21, 2002, s. 455-470.

63 Bkz.: Mustafa Ozcan, “Bilgi Caginda Ogretmen Egitimi, Nitelikleri ve Giici: Bir Reform
Onerisi’,  Tirk Egitim  Dernegi  Iktisadi  isletmesi, 2011,  (Cevrimici)
http://portal.ted.org.tr/yayinlar/Bilgi_Caginda_Ogretmen.pdf, 7 Haziran 2019; Alev Ozkazang,
Fevziye Sayilan, Elif E. Aksit, “Toplumsal Cinsiyet ve Mesleki Egitim: Mesleki Teknik Lise Kiz
Ogrencileri Uzerine Bir Aragtirma”, Fe Dergi 10, Sayi 2, 2018, s. 150-164.

64 Bkz.: Hatice Tezer Asan, “Ders Kitaplarinda Cinsiyetgilik ve Ogretmenlerin Cinsiyetgilik
Algilarinin Saptanmasi,” Fe Dergi 2, Sayi 2, 2010, s.65-74; Sikran G. Cetinkol, Tiirkiye’de
Egitime Farkh Bir Bakis Agisi: Feminist Pedagoji, Yayinlanmamis Ylksek Lisans Tezi,
istanbul Universitesi, Istanbul, 2008, b.a.; Canan A. Cimen, Sezen Bayhan, “Degisen Ders
Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet”, Kiiltiir ve Siyasette Feminist Yaklagimlar, Sayi 36, 2018,
s.72-102; Yasemin Esen, Melike T. Bagl, “ilkdgretim Ders Kitaplarindaki Kadin ve Erkek
Resimlerine Iliskin Bir inceleme”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C.
35, Sayi 1-2, 2002, s. 143-154; Firdevs Gumusoglu, “Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet”,
Toplum ve Demokrasi, C. 2, Sayi 4, 2008, s. 39-50; Firdevs Gimiusoglu, Ders Kitaplarinda
Toplumsal Cinsiyet: 1928’den Giiniimiize, 4.bs., istanbul, Tarihci Kitabevi Yayinlari, 2016,
b.a.; Ozlem Giines, “Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet Ayrimi (1990-2006)”, Toplum ve
Sosyal Hizmet, C. 19, Sayi 2, 2008, s.81-95; Kemal inal, “Neoliberal Egitim ve Yeni ilkdgretim
Mufredatinin Elestirisi”, Praksis Dergisi, Sayi 14, 2006, s. 265-287; Funda Yesil, Ortaokul
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ogretmen ss ve teknoloji e ile ilintili calismalar dogrudan ya da dolayli olarak ergenlik
doénemindeki gocuklarin bu faktorlerle nasil iligkilendigini ve toplumsal cinsiyet algisini

olusturduklarini anlamamiza yardimci olmaktadir.

2.2. TURKIYE’DE EGITiM SISTEMi, ORTAOKULLARIN YAPISI VE TEMEL
SIKINTILAR

Bu bolimde oncelikle Milli Egitim Temel Kanunu (METK) (zerinden
Turkiye’deki egditim sistemi hakkinda bilgi verilecek ve akabinde tezin temelinde yer
alan ortaokullarin yapisi hakkinda bilgi verilecektir. Bu vesileyle, hedef grubu da
iceren, Tirkiye'deki egitim sistemi hakkinda daha detayli bilgiye erigilmesi

amaclanmaktadir.

Ulkemizde Milli Egitim Sistemi 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile
belirlenmis, iki ana bélimden olusmaktadir: Orgiin ve yaygin egitim. Orgiin egitimde
okul éncesi, ilkokul, ortaokul, ortadgretim ve yliksekdgretim kurumlari bulunmaktadir.
Burada belirli yas grubu ve ayni seviyedeki bireyler, amaca uygun programlar ile
dizenli olarak ayni kurumda egitim gormektedirler. Yaygin egitim ise orgin egitimin
yani sira veya disinda ayarlanan tim editim c¢alismalarini icermektedir. Buradaki

hedef, drgiin egitim sistemine katilmamis ya da herhangi bir seviyesine devam eden

Tirkge Ders Kitaplarinda Cinsiyet Ifadeleri ve Toplumsal Cinsiyet Rolleri,
Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi, Istanbul, 2014, b.a.

65 Bkz.: Emel Karakus, Esra Mutlu, Yelkin Diker Coskun, “Toplumsal Cinsiyet Esitligi Agisindan
Ogretim Programlarinin incelenmesi”, istanbul Universitesi Kadin Arastirmalari Dergisi,
Sayi 11, 2018, s. 31-54.

66 Bkz.: Aykut Acar, “Egitim Hizmetlerinde Yeni Liberal Politika ve Uygulamalar: Kamu Hizmeti
ve Kamu istihdaminda Déniisiim Agisindan Bir Degerlendirme”, Toplum ve Demokrasi, C.2,
Sayl 3, 2008, s. 29-46; Halil Buyruk, “Ogretmenlik Mesleginde Kadinlar: Tiirkiye'de
Ogretmenligin Feminizasyonundan Bahsetmek Miimkiin Mii?”, Egitim Bilim Toplum Dergisi,
C. 12, Sayi 47, 2014, s. 96-123; Yasemin Esen, “Hizmet Oncesi Ogretmen Egitiminde
Toplumsal Cinsiyet Duyarliligini Gelistirme Amagch Bir Calisma”, Egitim ve Bilim, C. 38, Sayi
169, 2013, s. 280-295; ismail Kaplan, Tiirkiye’de Milli Egitim ideolojisi, 4. bs., istanbul,
iletisim, 2005, b.a.; Sule Polat, “Kadin Ogretmenlerde is-yasam Dengesi ve is Performansi
Arasindaki iliskinin incelenmesi”, Kadem Kadin Arastirmalar Dergisi, C. 4, Say| 2, 2018,
s.187-205.

67 Bkz.. Hanife Biyikpapuscu, Ergenlikte Romantik iligkiler: internetin Rolil,
Yayinlanmamis Yiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Ankara, 2011, b.a.; ibrahim Uysal,
Giiler Duman, Elis Yazici, Merve Sahin, “Ogretmen adaylarinin siber zorbalik duyarlliklari”,
Ege Egitim Dergisi, Cilt 15 (1), 2014, s. 191-219; M. Zeki Duman, “Internet Kullaniminin
Ogrencilerin Sosyal lliskileri ve Okul Basarilari Uzerindeki Etkisi”, Toplum ve Demokrasi, C.
2, Sayi 3, 2008, s.93-112; Cevdet Yilmaz, Mehmet Albayrak, “Information Technologies,
Computer Use and Digital Divide in Education”, Toplum ve Demokrasi, Cilt 2, Sayi 3, 2008,
s. 113-122.
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veya ayrilan bireylere okuma-yazma 6gretmek ve egitim eksikliklerinin tamamlanmasi
icin surekli egitim imkani saglamaktir. Ayni zamanda burada bu bireylerin bilimsel,
teknolojik, ekonomik, sosyal ve kiltirel gelisimlere uyum saglamalari igin

kolaylastirici egitim imkanlari da sunmaktir.

Orgun egitimdeki ilkégretim kurumlari 5 ila 14 yas grubu arasindaki cocuklar

kapsamaktadir. ilkdgretimin amaci su sekilde belirtiimektedir:

“llkdgretimin amaci; her Tirk gocugunun iyi birer vatandas olabilmesi icin, gerekli

temel bilgi, beceri, davranis ve aliskanlik kazanmasini, milli ahlak anlayisina uygun

olarak yetismesini, ilgi, istidat ve kabiliyetleri ydnlinden hayata ve bir Ust 6grenime

hazirlanmasini saglamaktir.” es

Bu calismanin hedef grubunda olan ergenlik dénemindeki ogrenciler
ortaokulda egitim gormektedirler. Ortaokullar, dort yil stireli zorunlu, farkli programlari
kapsayan ortaokullar ve imam hatip ortaokullarindan olusmaktadir. Bu kurumlarda
lise egitimini destekleyecek diizeyde bireylerin yetenek, gelisim ve tercihlerine uygun
dersler verilmektedir. Ayni zamanda agik 6gretim ortaokullari da mevcuttur. Burada
ise uzaktan 6gretim yoluyla, ilkokulu bitirmis fakat ¢esitli sebeplerle ortaokula devam
edemeyen 14 yas ve Uzeri bireylere ortaokulu bitirme imkani saglanmaktadir.
Goriusme yapilan okullar ise doért yil sireli zorunlu olan devlet, imam hatip, 6zel ve
kokli 6zel okul turlerini icermistir. Calismada farkli okul tirlerine yer verilmesi,

cesitliligin artmasi ve farkl sistemlerin incelenebilmesi icin dnemli gorilmektedir.

Egitimde cinsiyet esitlidi, egitim kosullari, dgretime iligkin cinsiyet ayrimciligi,
mufredat ve ders kitaplarinin kadin ve erkekler hakkindaki stereotip inanislari yeniden
Uretmedeki etkisi, okulun is piyasasi, piyasa disi kurumlar ve pedagojiler arasindaki
cinsiyet adaletsizlikleriyle yakindan iligkilidires Buradan hareketle Milli Egitim
Bakanhgrnin egitimde firsat esitligi politikasina baktigimizda, egitimin kadinlar ve
erkekler icin esit firsatlar tanima temelinde gergeklestiriimesinin hedeflendigini
soyleyebiliriz. Turkiye’de egitim ve 6gretimin alanindaki amacg ve ilkeler, egitim

sisteminin yapisi, 6gretmenlik meslegi, okul, arag ve gerecler, gérev ve sorumluluklar

es Milli Egitim Istatistikleri 2017-2018, (Cevrimici),

_2017_2018.pdf, 10 Haziran 2019.
69 Walter ve Unterhalter 2007°’den akt. Cin, Firdevs M., Melanie Walker, “Reconsidering girls’
education in Turkey from a capabilities and feminist perspective”, International Journal of
Educational Development, sayi 49, 2016, s.134 (Kaynakgada aksi belirtiimedigi middetce
ceviriler bana aittir.)
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Milli Egitim Temel Kanunu’nca bir sistem butinltgu icerisinde kapsanmaktadir. Milli
Egitim Temel Kanunu'nda yer alan, toplumsal cinsiyet esitligini ilgilendiren su
kanunlara burada yer verilmesi faydali olacaktir: Milli Egitim Temel Kanunu’nun 4.
maddesi uyarinca egitimde genellik ve esitlik ilkesi yasalarca glivence altina
alinmistir. Bu maddeye gore ulkemizde “egitim kurumlari dil, irk, cinsiyet, engellilik ve
din ayirimi gozetilmeksizin herkese acgiktir. Egitimde higbir kisiye, aileye, zimreye
veya sinifa imtiyaz taninamaz”. ilgili kanunun 6. maddesi, egitim siiresi boyunca
bireylerin ilgi, istidat ve yetenekleri dl¢cii ve dogrultusunda gesitli program ya da
okullara yoneltilip yetistirildigini, 7. maddesi her Tlrk vatandasinin ilkégretim egitimi
alma hakkina sahip oldugu ve bu seviyedeki kurumlardan sonraki egitim
kurumlarindan da ilgi, istidat ve yetenekleri dlclisinde yararlandiklarini, 8.maddesi
ise kadin erkek herkesin firsat ve imkan esitliginden faydalanacagini belirtir.
Ekonomik olarak dezavantajli durumdaki bireylere egitimlerini surdurebilmeleri icin
parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla yardimlar yapildiginin alti gizilir. 15.
maddede karma egitimin esas oldugu ancak egitimin tiir(i, olanak ve zorluklara gore
de bazi okullarin karma olmayan egitim yapabilecedi belirtilmistir. Kanunun 43.
Maddesi ise 6gretmenleri icermektedir. Kanunda dgretmenlik meslegdi devletin egditim,
Ogretim ve bununla alakali yénetim gorevlerini yerine getiren bir uzmanlik alani olarak
tanimlanmistir. Bu meslegi icra eden kigilerin Tark Milli EGitiminin amag¢ ve temel
ilkelerine gore hareket etmek durumunda olduklari belirtilmigtir.zo Bunlarla birlikte
egitimde toplumsal cinsiyet esitligi yasal ve anayasal gilivence altindadir.71
Anayasa’nin (glincii bdlimii olan “Sosyal ve Ekonomik Haklar ve Odevler”, egitim
hakkini da igermektedir. Milli Egitim Temel Kanunu, ilkégretim ve Egitim Kanunu ve
Yuksekdgretim Kanunu ayni hakka dair diger temel yasalari olusturmaktadir.
Ayrimcilik yasagdini ilgilendiren tim ulusal mevzuat hem cinsiyete dayali ayrimciligi
yasaklamaktadir hem de toplumsal cinsiyet esitligini kabul eden hikimlere yer
vermektedir. Ornegin kadin erkek herkesin egitimde firsat ve imkan esitligine sahip
olmasi, dil, irk, cinsiyet, engellilik ve din ayrimi olmadan egitim kurumlarinin herkese
hizmet vermesi, kadin ve erkek tim vatandaslar igin ilkdgretimin zorunlu olmasi ve
devlet okullarinda egitimin Ucretsiz olmasi benimsenmigtir. Ayrica kadinlar ve

erkeklerin esit haklara sahip oldugu, devletin de bu esitligin yasama ge¢mesini

70 Bkz: Milli Egitim Temel Kanunu, (Cevrimigi),
http://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739.pdf, 10 Haziran 2019.

71 Sayilan, “Toplumsal Cinsiyet ve Egitim”, Toplumsal Cinsiyet ve Egitim, s. 34.
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saglamakla yudkimli oldugu fikrasi 2004 yilinda Anayasa’nin 10. Maddesine
eklenmis, ayni madde bu amacla alinacak tedbirlerin esitlik ilkesine aykiri olarak
yorumlanamayacagi ifadesi ile 2010 yilinda gelistirilmigtir. Anayasa’nin gelistirilmis bu
maddesi esitlik ilkesini geligtirici niteliktedir. Yapilan bu eklemeler devletin ayrimciligi
Onleme ve donusturicu esitligi saglama cercevesinde o6zel tedbirler alma

sorumlulugunu Ustlendigini de gdstermektedir.72

Ancak alanda yapilan caligmalar egitim sistemindeki bazi aciklara dikkat
cekmektedir. Mesela egitim mevzuatindaki bosluklara dikkat ¢eken bir galisma,
okullarda cocuklarin beden, duygu ve ruh saghginin ihmal, istismar ve siddetten
korunmasina dair ¢ok sayida kanun, yonetmelik, yonerge ve genelge olmasina
ragmen, cinsel sOmulru ve istismarin énlenmesi agisindan énem tasiyacak cinsel
egitime dair bir diizenlemenin olmadigina dikkat ¢cekmistir. 6. ve 7. sinif fen bilgisi
derslerinde Gremeye dair bilgilerin oldugu fakat bunlarin higbirinin cinsel egitim olarak
degerlendirilemeyecegi belirtilmistir.7z Yapilan alan ¢alismasi ise bu elestirileri devlet
okullarinda destekler sekilde tezahlir etmistir. Devlet okullarinda calisan
o6gretmenlerle yapilan derinlemesine gérismelerde okullarda égrencilere ydnelik bir
cinsel egitim dizenlemesinin olmadigi tespit edilmistir. Yalnizca bir okulda rehberlik
o6gretmeninin onculiginde bir kereye mahsus cinsel saglik egitimi yapildigi ifade
edilmig, ancak onda da sadece ergenlik donemine dair bilgi verildigi belirtilmistir. Bu
egitimde cinsel sémurl ve istismari 6nlemeye dair herhangi bir bilgilendirmenin
yapildidina rastlanmamistir. Ancak goérisme vyapilan 06zel okullarda ise belirli
periyotlarla 6grencilere kapsamli cinsel saglik egitimlerinin, kurum 6nciligunde,

verildigi belirtilmistir.74

Bunun yani sira Egitim Reformu Girigimi'nin (ERG) 2009 ve 2017 yillarinda
“egitimde haklar” adiyla egitimin amaci, yéntemi ve igerigine dair hazirladigi inceleme

raporlari da milli egitim politikalarinin haklar alanindaki eksikliklerine dikkat cekmistir.

72 Mine Gégiis Tan, Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi Haritalama ve izleme Galismasi,
Ceid Yayinlari, Ankara 2018, s. 57.

73 Ulag Karan, “Okullarda Cocugun Beden, Duygu ve Ruh Saghginin ihmal, istismar ve
Siddetten Korunmasi”, Der. Isik Tuzin, Egitim Hakki ve Egitimde Haklar, Uluslararasi
insan Haklarn Belgeleri Isiginda Ulusal Mevzuatin Degerlendirilmesi, ERG, 2009, s. 184-
186.

74 Daha sonra alan galismasinda, devlet ve 6zel okullar genelinde verilecek birer 6rnekle bu
egitimlerin igerigine dair detayli bilgi verilecektir.
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Milli Egitim Temel Kanunu (METK) ve Cocuk Haklari Sézlesmesi’nin (CHS) ilgili

maddeleri kiyaslanmig ve su farklara dikkat ¢ekilmistir;

“CHS’de cocugun sadece kendi ailesinin ve yasadigi llkenin degerlerine degil ayni
zamanda farkli uygarliklara saygisinin gelistirimesinden bahsedilirken METK’de
sadece “Tirk milleti’nin degerleri 6n plandadir.”

“CHS’de vurgulanan anlayis, baris, hosgor, cinsiyetler arasi esitlik, farklh etnik, milli
ve dini gruplar ile yerli halklar arasinda dostluk ruhunun METK'de karsilig yoktur.” 75

ERG’nin 2017-2018 incelemesinde egitimden erken ayrilma konusuna dikkat
cekilmig, bu konuda Milli Egitim Bakanligrnin (MEB) 2015 yilinda baslattigi Ozellikle
Kiz Cocuklarinin Okula Devam Oranlarinin Artiriimasi Projesi (KEP 1) ile bu konuya
¢6zim aranildigi belirtiimistir. Bu proje ile okula kaydi daha 6nce yapilmis fakat farkl
birtakim nedenlerden dolayi egitimden ayriimak durumunda kalan kiz gocuklari okula
dondlrtlmeye cgalisiimaktadir.  Ayrica raporda okul terklerinin  nedenleri
sorgulanirken, ailenin sosyo-ekonomik durumu, toplumsal cinsiyet, etnik kimlik gibi
okul disi kistaslarin yani sira “okul digina itiime” ve “okul digina ¢ekilme” kavramlarina
deginilmigtir. “Okul digina itilme” yaklagsiminda &grencilerin okul yonetimi ve
egitmenler tarafindan dislanmasinin ve g6z ardi edilmesinin onlarin egitimde
basarisiz olmalarina ve dolayisiyla da yetersiz hissetmelerine sebep oldugu
belirtiimektedir. “Okul disina c¢ekilme” yaklasiminda ise aile yapisi, 6grencinin
yasadidi ev, ekonomik durum ve dinsel ve kiltirel yapilar gibi daha ¢ok harici
faktorlerin 6grencilerin okulu terk etmesindeki etkisine yogunlasiimaktadir. Burada
aileye ekonomik olarak katki saglama ihtiyaci, ev islerinden sorumlu olma ve dinsel-

kaltirel etmenler de etkili olabilmektedir.7s

Turkiye’nin dogu illerindeki kiz gocuklarinin okul terklerini ele alan bir ¢galisma,
ataerkil ve ekonomik anlamda dezavantajli bolgelerdeki okullulasma deneyimlerine
dikkat cekmektedir. Dogudaki az gelismis, kiz 6grencilerin kayitlarinin diusik oldugu
bir bolgede gercgeklestirilen ¢alismada, ilkdgretim seviyesinde bulunan, yaslari 11 ila
14 arasi degisen 20 kiz 6grenci ve onlarin 5 kadin 6gretmeniyle derinlemesine

gOrusmeler yapilmistir.zz Kiz gocuklarinin okullagsmasinda yoksullugun cinsiyetgi

75 Tan, Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi Haritalama ve izleme Calismasi, s. 144.

76 ERG, Egitim izleme Raporu, Egitim Reformu Girisimi, 2017-2018, s. 56-57.

77 Firdevs M. Cin, Melanie Walker, “Reconsidering Girls’ Education in Turkey from a
Capabilities and Feminist Perspective”, International Journal of Educational Development,
No: 49, 2016, s.138.
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boyutuna atifta bulunulan calismada, gérisme yapilan kiz 6grencilerin neredeyse
¢ogunun ev igi sorumluluk ya da tarlada ¢alismak gibi gérevierden 6tirt devamsizlik
yapmak durumunda kaldiklari belirtiimistir. Yapilan gdriismelerin birinde konusan

Tuba adh kiz cocugu bu durumu séyle ifade etmisgtir:

“Ben ve kiz kardeslerim, annem ve babamla birlikte tarlada galisiyoruz, abimse okula
gidiyor. Annem ve babam onun okumasina izin veriyor ama is varken bizi evde
tutuyorlar. Clinkl o erkek, eger okursa bizden daha ¢ok para kazanir... Ama aslinda
galisirsam ben de para kazanirim di mi?”7s

Pinar ise, okulun yasadigi yere uzak olmasindan dolayl ulagsim sikintisi

cektigini ve bu ylzden okula gidemeyip devamsizlik yaptigini séyluyor:

“Okuldan uzakta yasiyorum. Okula ancak Ekim ayinin sonlarinda gelebildim ¢inku
servis yoktu ve dolayisiyla ailem beni okula géndermek istemedi. Dediler ki kiz basina
okula yalniz gitmek guivenli degilmis. Bir ay sonra beni ve kdydeki diger kizlari almak
icin kdye servis yolladilar. Servis olmasaydi okula gidemeyecektim.” 79

Kiz gocuklarinin ev i¢i sorumluluklara tabi tutulmasi, cinsiyetgi bir yaklasimla
glndelik hayatta aile ile birlikte digarida galismasi ya da ev ve okul arasindaki mesafe,

yapilan ¢calismadaki kizlarin egitimlerini aksatmalarina sebep olmustur.

Turkiye'de okul terkleri LGBTI+ bireyler agisindan da énemli bir sorundur.
LGBTI+ bireylerin okullarda gérdiigii ayrimci muamele ve beraberinde yasadiklari
sorunlar motivasyon kaybi, devamsizlik ve okul terklerine sebep olmustur. Bu konuda
yapilan bir arastirma LGBTi+so bireylerin sosyal ve ekonomik alanlarda yasadiklari
problemlere dikkat cekmektedir. Arastirma icin yapilan ankete Tirkiye’de yasayan ve
kendini lezbiyen, gey, bisekstiel ve trans olarak tanimlayan 2875 yetigkin katilmigtir.
Arastirmaya katilan LGBTIi+ bireylerin %67,4’l (1312 kisi) 18 yagindan énceki egitim

hayatinda cinsel yonelim ve/ veya cinsiyet kimligi nedeniyle olumsuz yorum/ tepki

78 A.e.s. 139

79A.e.s. 139

80 Burada yer verilen iki arastirmada da bu ibare LGBT olarak belirtiimistir. Fakat ben
kullandigim alintilarda bu ibareyi LGBTIi+ hali ile kullanmay tercih ettim.
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aldigini ve %8'’i (153 kisi) de ayni sebeplerle okulu terk etmek zorunda kaldigini

belirtilmistir.s1

Bir diger arastirma ise LGBTi+ bireylerin okullarda yasadigi zorluklara
odaklanarak Turkiye'de yasayan, lise, lisans ve lisansistl 6grenci ve galisan 225
LGBTIi+ birey ile bir calisma gergeklestirimistir. Bu arastirmaya katilan LGBTi+
bireylerin %82.3'li okullarini/gegmisteki okullarini LGBTi+ égrenciler igin glvenli
bulmadigini, %57’si gecmis okul yasantilarinda cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi
konularinda diger dgrencilerin kendileriyle ilgili olumsuz yorumlar yapip hakaret
ettigini, %96’s1 okullarinda anti-LGBTIi+ ve cinsiyetci hakaretleri duydugunu, %69’u
o6gretmenlerin ya da okul personelinin cinsel yonelim ve cinsiyet kimligi konularinda
olumsuz yorum yapanlari/hakaret edenleri durdurmadiklarini, %81’i ise fakli
sikliklarda tacize ve zorbaliga maruz kaldigini belirtmistir. Ayrica bu bireylerin %63.8’i
okullarinda farkl sikliklarda dévilmekten korktugunu, %86.7’si haklarinda yayilan
dedikodu/yalan, %86.8’'i cinsel saka/yorum/el kol hareketleri ve %80.5'
gorunti/konusma bigimleri ile dalga gecilmesi gibi olumsuz deneyimler yasadigini ve

%38.1’i bu sebeplerden dolayi okullarina devamsizlik yaptigini vurgulanmigtir.s2

Yapilan bu ¢alismalar da gdstermistir ki, TUrkiye'de okul terkleri yalnizca kiz
cocuklari igin degil ayni zamanda LGBTIi+ bireyler igin de énemli bir sorundur.
Egitimde toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi i¢in bu konularin mutlaka ele alinip
degerlendirilmesi, cinsiyet¢i tavir ve tutumlar, homofobi, dislama, otekilestirmenin
Onlenmesi ve bu 6nlemlerin yasal bir ayadinin olmasi toplumsal cinsiyet esitsizliginin

saglanmasi agisindan zaruridir.

2.3. EGITIMDE MUFREDAT, DERS KITAPLARI VE OGRETMEN ETKISi

GinUimuz egitim tartismalarinin merkezinde bulunan kapsayici egitim
kavrami, toplumda 6zellikle dezavantajli konuma sahip c¢ocuklarin nitelikli egitime
erisim hakkina dikkat geker. Egitimde toplumsal cinsiyet esitligini de gindeme getiren

bu tartismalar, kapsayici bir toplum olusturmanin 6nemini vurgular. Bu alanda yapilan

81 Volkan Yilmaz, ipek Gégmen, “Tirkiye'de Lezbiyen, Gey, Biseksiiel ve Trans (LGBT)
Bireylerin Sosyal ve Ekonomik Sorunlari Arastirmasinin Ozet Sonuglari”, 2015, (Cevrimigi)
https://spf.boun.edu.tr/sites/spf.boun.edu.tr/files/T.pdf, 8 Haziran 2019.

82 Duygu Cavdar, Figen Cok, “Turkiye'de LGBT’lerin Okul Yasantilar”, KAOS GL, Sayi 151,

Kasim-Aralik 2016, (Cevrimici) http:/kaosgl.org/sayfa.php?id=23342, 8 Haziran 2019.
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tartismalar 6zellikle farkli 6grenme yetenekleri, cinsiyet temelli esitliksizlik, sosyal ve
kiltirel farkhliklar gibi pek ¢ok ©nemli noktayi igcermektedir. Bu tartismalarin

hedefinde mevcut toplumsal sorunlarla basa ¢ikma énemli bir yere sahiptir:

“Ornegin toplumsal diglama, ayrimcilik, étekilestirme, yoksulluk ve esitsizlik gibi derin
sorunlara yol agan bazi gincel toplumsal problemler kapsayici toplum ve kapsayici
egitim tartismalarina verilen énemi arttirmaktadir. Ozellikle glniimiizde birgok
farkhhgi ve gesitliligi barindirmalari bakimindan gogulcu yapiya sahip olan demokratik
toplumlarda adaleti gergeklestirme sorununa odakl teoriler igin bu problem alanlari
oncelikli 6nem tasimaktadir. Boyle bir gesitlilik icerisinde herkese karsi adil ve esit
olacak demokratik kurumlarin hangi adalet prensiplerine gore islemesi gerektigi
sorusu, demokratik toplumlarin istikrarl sekilde sirdirtlebilmesine yonelik tartismalar
acisindan son derece 6nem tagimaktadir.”s3

Egitim hakkindan mahrum kalmak ya da bu hakka erisememek toplumda bir
esitsizlik yaratacaktir. Dolayisiyla herhangi bir sebebe dayandirilarak yaratilan
ayrimcilik, diglama, 6tekilestirme gibi engeller bu esitsizligi derinlestirecektir. Son
yillarda egitim alaninda ayrimciligin énlenmesi ve kosullarin iyilestiriimesi icin egitim
degerleri ve etigi konusunda pek c¢ok arastirma yapilmigtires Yapilan bu
arastirmalarda Ulkeler arasi kiyaslamalara basvurulmus, yeni arayislar igin dneri ve

modeller sunulmustur.

Kapsayici egitim tartismalari egitimde toplumsal cinsiyet agisindan esitlik¢i ve
kapsayici bir anlayisin geligtiriimesine de katki sunmaktadir. Egitimde toplumsal
cinsiyet esitliginin saglanmasi igin 06grencilere aktarilacak bilginin cinsiyetci

olmamasina 6zen gdsterilmeli, aktarilan bilginin yapisi ve igerigine dikkat edilmelidir.

83 Rasit Celik "Adalet, Kapsayicilik ve Egitimde Hakkaniyetli Firsat Esitligi" Fe Dergi 9,
Sayi 2, 2017, s.17-18.

84 Bkz.: inayet Aydin, Egitim ve Ogretimde Etik, Ankara, Pegem Akademi, 2006, b.a.; Ali
Balci, Etkili Okul ve Okul Gelistirme, Ankara, Pegem Akademi, 2013, b.a.; Zihal Cubukgu,
Pinar Girmen, “Ortaégretim Kurumlarinin Etkili Okul Ozelliklerine Sahip Olma Diizeyleri”,
Sosyal Bilimler Dergisi, Sayi 16, 2006, s.121-136; Coskun Erdag, Engin Karadag, “Okul
Hesap Verebilirligi Modelleri: Biitiincil Bir Céziimleme”, is Ahlaki Dergisi, say1 10(2), 2017,
s.303-341; Zilleyha Ertan Kantos, ilkdgretim Okulu Yonetici ve Ogretmenlerinin
Goriiglerine Gére Kamu ve Ozel ilkégretim Okullan igin Bir Hesap Verebilirlik Modeli,
Yayinlanmamis Doktora Tezi, Ankara Universitesi, Ankara, 2010, b.a.; Orhan Oguz, Ayla
Oktay, Halis Ayhan, 21. Yiizyilda Egitim ve Tiirk Egitim Sistemi. Ankara: Pegem Akademi,
2010, b.a.; Servet Ozdemir, Egitimde C')rgiitsel Yenilesme, Ankara, Pegem Akademi, 2013,
b.a.; Yiiksel Ozden, Egitimde Yeni Degerler, Ankara, Pegem Akademi, 2013, b.a.; Mehmet
Sisman, Egitimde Miikemmellik Anlayisi, Ankara, Pegem Akademi, 2013, b.a.; Mustafa
Tatar, “Okul ve Ogretmenin Ogrenci Basarisi Uzerindeki Etkisi”. Milli Egitim, Say1 171, 2006,
s.156-166.
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Mufredat ve ders kitaplarinin incelenmesi, bilgi aktariminin nasil dizenlendigini ve
neleri igerdigini gérmek igin oldukga faydali olacaktir. Mifredat, bir bilgi ve degerler
bitinld olarak, toplumun okulu kullanip kendini yeniden Uretmesini saglamada
ideolojik ve kdlturel bir aractir. Buradaki ideolojik igerik, yeniden tretimde hangi bilgi
ve degerlerin kapsanacagini icermekte, bu icerik ise egitim politikalariyla
belirlenmektedir. Mifredata gore belirlenen ders kitaplarinin ise toplumsal anlam,
kimlik ve 6znelliklerin insasinda énemli bir yeri vardir.ss Ders kitaplari, segilen konu,
kullanilan gérsel, baslk ve dérneklerle toplumsal cinsiyet algisinin yerlestiriimesinde
ve 6zne ve kimliklerin belirlenmesinde blyuk bir rol oynamaktadir. Ayrica ideolojinin
uygun gordugu bireylerin yaratiimasinda, ataerkin yuceltimesinde, heteronormatif

dustncenin yerlestiriimesinde de etkili bir aragtir.

Milli Egitim Bakanlhigrnin (MEB) cesitli dizenlemelerinde ayrimcilik karsiti
hdkdmler mevcuttur. Mesela MEB Ders Kitaplari ve Egitim Araglari Yonetmeligi (md.
5 ¢), ders kitaplarinin cinsiyete dayal ayrimci ifadeler iceremeyecedini belirtmistir.
Ayni zamanda Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlari Yénetmeligi (md. 55 c) de
kisi veya gruplari dil, irk, cinsiyet, siyasi dusince ve inancglarina gore ayirmak,
kinamak, kétulemeyi ve bu tur eylemlere katilmayi okul degistirme yaptirimini

gerektiren davranislar arasinda géstermektedir.ss

Ancak 2017-2018 egitim dgretim yilinda degistirilen mufredat dogrultusunda
hazirlanan ders kitaplari ile 2016-2017 egitim 6gretim yilinda okutulan ders kitaplari
arasinda sekilerizm ve toplumsal cinsiyet esitligi konusunda farkliliklar olup
olmadigini, varsa neler oldugunu gostermek igin yapilan bir galismada, pek ¢ok ders
kitabi incelenmis ve sonucunda da toplumsal cinsiyet esitsizligini yaratan ayrimci
kavram bulunmustur. Ayrica bu kavramlarin kitaplarda yer alis ve iglenis bigimlerinde
de birgok sorun tespit edilmistir. Raporda 2017-2018 ders kitaplarinda agik ve ortiik
bicimlerde, cinsiyetgci mesaj ve betimlemelere daha da c¢ok yer verildigi

vurgulanmigtir.s7

85 Fevziye Sayilan, “Toplumsal Cinsiyet ve Egitim”, Der. Fevziye Sayilan, Toplumsal Cinsiyet
ve Egitim, Dipnot, Ankara, 2012, s. 47.

86 Tan, Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitligi Haritalama ve izleme Calismasi, s.67.

g7 Canan Aratemur Cimen, Sezen Bayhan, Ders Kitaplarinda Sekiilerizm ve Toplumsal
Cinsiyet Esitligi Arastirmasi Sonu¢ Raporu, Karsilastirmali Egitim Dernegi, Eylil 2018, s.
46.
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Mesela 2017 yili 5. sinif TUrkge ders kitabinda kullanilan “Bilmeyen Var mi?”
isimli metindeki gorseller ile ev igi cinsiyetci is bolUmune dair 6rtik mesajlar verildidi,
Sosyal Bilgiler kitabinda ise kadinlarin bir meslek sahibi olarak verildigi gorsellerin
azaltildigi belirtilmistir. Kadinlarin 2016 yili ders kitabinda ziraat mihendisi, veteriner,
gida muhendisi, ascl, resepsiyonist, orman muhendisi, elektrik mihendisi, is¢i gibi
cesitli meslek turlerinde goérselleri bulunurken, 2017 yili ders kitabinin meslek tanitimi
boéliminde bu tarz kadin gorsellerinin verilmedigi, kitap genelinde de kadinlarin
belediye baskani, dis hekimi, beyaz yakali ¢galisan ve daha geleneksel acidan da hali
dokurken gorsellestirildigi vurgulanmistir. Burada yer verilen bir kadin tiyatro
toplulugu ise en olumlu 6rnek olarak kabul edilmigtir.ss Ayrica kitaplarda bilim
insanlarini tanitict metin ve gorsellere yer verildigi fakat buralarda da daha ¢ok
erkeklerin kullanildigi séylenmistir. Raporda dikkat ¢ekilen bir diger nokta ise, ders
kitaplarinda kullanilan spor ve oyun gibi alanlardir. 2016 5. sinif Tirkge ders
kitabindaki “Saglik, Spor ve Oyun” bagliginda kadin gorsellerine rastlamak
mumkiinken, 2017 5. sinif Turkge ders kitabi “Saglik, Spor” adli konuda kullanilan
metin ve gorsellerin erkek karakterleri igerdigi, milliyetci ve eril dil kullanimiyla sporun
erkeklere yonelik bir alan oldugu 6rtik bir sGylemle verilmistir.ss Yine 2016 5. sinif
Tarkge kitabinda “Milli Kiltir” konusu komsuluk, atasdzleri, Nasreddin Hoca gibi
icerige sahiptir. Burada kullanilan gorseller az da olsa kadin figirlerini icermektedir.
Ancak ayni konunun 2017 5. Sinif ders kitabinda militarizm ve ataerki ylcelten bir
dille ele alindid1 ve gecmiste yasayan asker, padisah gibi eril kisilere yer verilerek
anlatildigi, kadin gorsellerine ise yer verilmedigi ifade edilmistir. Ders kitaplarinda agik
ve Ortik bir sekilde kullanilan bu cinsiyetgi mesaj ve betimlemeler &6drencilerin
toplumsal cinsiyet algilarina dair 6nemli bir fark yaratmakta, cinsiyet normlarina dair
var olan bilgilerini pekigtirmekte ve farkl cinsiyetlere dair aldatici bir algiya sahip

olmalarina neden olmaktadir.

Ders kitaplarindaki ideolojik algiyi inceleyen bir calisma, kitaplarin toplumsal
cinsiyet acisindan esitlikgi 6zellikler tagsimasi igin, su degisikliklerin yapilmasini
onermektedir: Cinsiyete dayali isb6limU mesaji veren gorsel ve ifadelerin tamaminin
icerikten c¢ikariimasi ve geleneksel cinsiyet rolleri kaliplarini kiran ifadelere yer
verilmesi; aile temsillerinin genisletimesi ve aile merkezli konu anlatimlarinin

azaltiimasi; yalnizca heteronormatif birey karakterleri ve aile temsillerinin

88 A.e. s. 36-37.
89 A.e. s. 38-39.
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kullaniimamasi; heteronormatiflik disi alternatif kimliklerin de dikkate alinmasi,
cinsiyetci terimlerin tamamen c¢ikarilip yerine cinsiyetsiz ifadelerin getiriimesi, kadin
ve erkeklerin kaliplasmis mesleklerden arindiriip farkli meslek tarleri ile temsil
edilmesi, militarist 6zelliklerin erkeklige ickin tanimlanmasi yoluyla erkekligi ylcelten
iceriklerin kaldiriimasi ve toplumsal baris fikrini tesvik edici iceriklerin eklenmesi ile
ilkdgretimin ilk yilindan itibaren toplumsal cinsiyet esitlidi bilincini asilayacak Unite ve
temalarin eklenmesi.oo Ders kitaplarinin igceriginde yapilacak bu ve bunun gibi
degisiklikler, toplumda var olan cinsiyet¢i yapinin kirilmasinda énemli bir gérev

ustlenecektir.

Kapsayici egditim tartismalarinin ve buna bagli olarak egitimde toplumsal
cinsiyet esitliginin arttinlmasini saglayacak olan bir diger 6nemli faktor ise,
o6gretmenlerin bu dogrultuda kullandigi ifadeler, sergiledigi tutumlar ve davraniglardir.
Ayrica, 6gretmenlerin okullarda toplumsal cinsiyet algisini olusturmadaki rolli de bu
tezin olugsmasindaki en buylk etkenlerden biridir. Burada vyapilacak analiz
ogretmenlik mesledinin anlasiimasi, yasalarca tanimi ve bu meslegin tercih

edilmesindeki motivasyonlarin ortaya koyulmasini hedeflemektedir.

Ogretmenler mesleki konumlari itibariyle cocuklarin hayatinda énemli bir yere
sahiptirler. Ozellikle ilkokulun ilk yillarinda égretmenler ebeveynlerin yerini tutmakta,
hatta zaman zaman onlardan daha énemli bir etkiye sahip olmaktadirlar. Cocuklar,
Ozellikle ebeveynlerinin de hata yapabilecegini anlamaya basladiktan sonra,
ogretmenleri her seyi bilen ve hi¢ hata yapmayan bir otorite olarak algilamaya
baglayabilmektedirler. Bu ylizden ¢ocuklar i¢in 6gretmenin sevdigi 6grenci olmak ve
ondan 6vgil duymak oldukga sevindiricidir. Ogretmenlerin olgun, tutarli, hosgorild,
yol gosterici, etkili iletisim kurma becerisine sahip, sinif icerisinde demokratik, esitlikgi
galisma ve iligki ortami yaratan, égrencinin ilgisini diri tutan kisiler olmasi énemlidir.
Ayrica sinifin higbir tGyesini dislamamasi, 6égrencilere karsi asagilayici, kiigimseyici
ifade ve davraniglardan kacinmasi; 6grencileri yetenek ve kigilik 6zellikleriyle ayri ayri

taniyip onlarin 6grenimlerini buna gére duzenlemesi gereklidir.o1 Clnkl 6gretmen

90 Canan A. Cimen, Sezen Bayhan, “Degisen Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet”’, Kiiltir
ve Siyasette Feminist Yaklasimlar, Sayi 36, 2018, s.96.

91 Atalay Yériikoglu, Gocuk Ruh Saghg, 16. bs., Ozgiir Yayin Dagitim, istanbul, 1991, s.80-
82.
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davraniglariyla yaratilacak esitsiz bir ortamin sinif igerisindeki uyumsuzluklari

arttiracagi dusundlmektedir.

Milli Egitim Bakanhgi, Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Genel Mudurligii
(OYGM) tarafindan 2017 yilinda hazirlanan Ogretmenlik Meslegdi Genel Yeterlikleri
belgesi dgretmenlerin pozitif bir 6grenme ortami hazirlamasi; farkli 6grenme
ihtiyaclarina sahip o6grencileri géz ©6nidnde bulundurmasi; analitik ve yaratic
dusunceyi destekleyip gelistirmesi; 6grencilerin kendilerini taniyip gelistirmelerine
olanak saglamasi ve butin bunlari 6drencilerinin bir birey olarak degerli varliklar
oldugunu unutmadan yapmasi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin
etkili iletisim becerisi, etkin planlama kabiliyeti, alanda yeterli entelektuel bilgi ve
mesleki uzmanlhk yeterliligine sahip olmalari da meslegin amacina uygun icra

edilmesinde gerekli ve dnemli gorilmektedir.o2

Yukarida alti gizilen butin ilke ve degerler, 6gretmenlerin siniflarinda
demokratik, hosgorull, farkhliklari kucaklayan ve gerektiginde alternatifler Ureten,
ayrim go6zetmeyen, farkh cinsel yonelim ve kimliklere alan taniyan bir yapida
olmasinin 6nemini bir kere daha vurgulamaktadir. Siniflarda cinsiyet ayrimini
surdiren geleneksel yaklasimlara yer vermemek, bunlarin yeniden Uretilip
surdirilmesine imkédn tanimamak, egitimde toplumsal cinsiyet esitliginin
gerekliliklerindendir. Tezin alan ¢alismasinda dgdretmenlerle yapilan derinlemesine
gorusmelerle bu konu daha detayli bir sekilde ele alinacak, 6gretmenlerin siniflarinda
nasil 6zneler belirleyip ideolojinin uygun gérdugdu disunce sistemlerini 6grencilerine
aktardigr ve sdylemi yeniden Urettikleri gesitli drneklerle gdsterilecektir. Yine de,
burada, konuya isik tutmasi adina, alanda yapilan bir calismadan 6rnek vermenin

faydali olacagini distiniiyorum.

Daha 6nce yer verdigimiz, Turkiye’nin Dodu illerinde yapilan ¢alismanin isaret
ettigi konulardan biri de 6gretmenlerin toplumsal cinsiyet algisini yaratmadaki roli
olmustur. Yapilan ¢galismada cinsiyet konusunda gorusilen bes 6gretmenden sadece
ikisinin hassasiyet gosterdigi belirtiimistir. Bu 6gretmenler mifredat, ders kitaplari ve
ogretimde kullanilan ydntemlerle egitimde toplumsal cinsiyet esitsizliginin arttirildigini

vurgulamiglardir. Ayrica kendi meslektaslarinin cinsiyet¢i tutumlari ve okuldaki

92 MEB OYGM Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlilikleri, Ankara, 2017, s.3,

GENEL_YETERLYKLERY.pdf, 11 Haziran 2019.
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cinsiyet ayrimi Uzerine gorlUs bildirmis ve bu konularin given zedeleyici, kizlarin
egitime katiliminda cesaret kirici oldugunu 6ne strmuslerdir. Gérisme yapilan Hale

o6gretmen bu konudaki fikirlerini séyle ifade etmistir:

“Matematik gibi bazi derslerde kizlara gereken ilgi ve alakanin gésteriimedigini
g6ruyorum c¢unki kizlarin dogalar geregi erkeklerden daha distk basari gdstermeleri
bekleniyor ya da bu derslerde kizlar erkekler kadar zeki goérilmuiyor... Ayrica
kitaplarda kadin ve erkeklerin tuhaf ve cinsiyetci tasvirlerini goriiyorum. Kullanilan
hikayeler erkeklerin kadinlardan bir adim 6tede durmasi gerektigi mesajini verirken
kadinlarin rollerini ev ve gocuklarla sinirliyor. Bence bu durum o6grencileri fark
etmeden etkiliyor. Kadinlarin ikincil konuma dislrulmesini tesvik ediyor. Kizlar nasil
olmalan ve davranmalari gerektigine dair bir imaj gelistiriyorlar. Bu kizlar zaten
cinsiyet esitsizligine dair kati kurallarla olduk¢a kapali ve muhafazakar bir ortamda
yasiyorlar. Okulda bu tarz modelleme ve davraniglara maruz kaldiklarinda da bu
cinsiyet normlarini kabulleniyorlar. Sonra bu normlari bozmak ¢ok zor bir hal aliyor.”e3

Hale 6gretmenin bu agiklamasi kurum, mifredat, ders kitaplari ve materyaller,
toplum ve vyasanilan g¢evrenin yani sira 6gdretmenlerin de toplumsal cinsiyet
esitsizligini yaratmada nasil etkin oldugunu gostermektedir. Ancak bu esitsizligin
ortadan kaldinimasinda da yine 6gretmenlerin sorumluluguna isaret edilmektedir.
Yani 6gretmenler hakim ideolojinin aktariimasinda, surdidrilmesinde ve yeniden
uretimesinde ne kadar aktifse, bu yapinin ¢ozilmesinde de bir o kadar aktif

olabilmektedir.

Matematik ve fen derslerinde 6gretmenin cinsiyetci ve kiiglimseyici tavirlarina

maruz kalan Oyass ise sunlari paylasmaktadir:

“Bazen erkek 6gretmenler kizlara gok kaba davraniyor. Ozellikle matematik dersinde
dgretmen bize bagirip aptal diyor. iste o zaman aglayacak gibi oluyorum. O yiizden
dersi hi¢ sevmiyorum ¢inkd hem zaten matematigim iyi degil hem de 63retmen bana
hi¢ yardimci olmuyor.”ss

93 Firdevs M. Cin, Melanie Walker, “Reconsidering Girls’ Education in Turkey From a
Capabilities and Feminist Perspective”, International Journal of Educational Development,
No: 49, 2016, s. 140.

94 Calismada, gorisme yapilan 6grencilerin 11 ila 14 yas arasinda degismekte olduklari
belirtilmistir (Bkz: Firdevs M. Cin, Melanie Walker, “Reconsidering Girls’ Education in Turkey
From a Capabilites and Feminist Perspective”, International Journal of Educational
Development, s. 138). Dolayisiyla Oya’'nin da bu yas araliginda oldugu diisuniimektedir.

o5 A.e. s. 140.
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Daha sonra alan calismasinda da vurgulanacagi gibi, 6zellikle ortaokul
seviyesindeki 6grencilerin toplumsal cinsiyet algilarinin olusmasinda 6gretmenlerin
baylk bir katkisi vardir. Dolayisiyla 6gretmenlerin egitimde kullandigi araglar,
sergiledikleri tutumlar, kullandiklari ifadeler ve yonlendirmeler toplumsal cinsiyet
esitliginin saglanmasinda dnemli bir yer tutmaktadir. Ayrica bu érnekte de goruldagu
gibi, cinsiyetci tutum ve ifadelerin kullaniimasi, égrencilerin motivasyonunu disurip,

derse olan ilgi ve alakalarini kaybetmelerine sebep olabilmektedir.

Ogretmenlerin  meslek secgimindeki motivasyonlari da yine pek ¢ok
arastirmacinin ilgisini ¢eken konulardan biri olmustur. Turkiye'deki 6gdretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine ydnelmesindeki motivasyonlarini inceleyen bir
arastirma, bu motivasyonlari (¢ ana kategoride acgiklamistir: Adanmislk (topluma
katkida bulunma istegi vb.), kisisel tercihler (¢cocuklarla ¢calismaya hevesli olmak vb.)
ve Odulller (uzun tatiller/ yaz tatilleri).os Ayrica, ¢ogunlukla annelik ve bakimla
iligkilendirilen 6gretmenligin daha c¢ok kadin mesledi olarak goéruldigu de

vurgulanmistir.ez

Bir baska arastirma da benzer bulgularla bu meslegin tercih edilmesinde dig
etkenler, kisisel sebepler ve mesleki adanmislik motivasyonlarina dikkat
cekilmektedir. Arastirma, 6gretmenlik meslegini secen erkeklerin maas ve sosyal
statl gibi kar gbzeten dis etkenlere daha fazla 6nem verdigini géstermistir. Buna
karsilik, kadinlar is memnuniyeti, zihinsel etkilesim ve 6gretimde baskalarina yardim

etme becerisine daha ¢ok 6nem vermektedirler.ss

2017-2018 Milli Egitim istatistikleri, Tirkiye genelinde, dgretim yili, okul tiirl
ve sube bazinda ortaokullarda ne kadar 6gretmenin calistigini ve bu 6gretmenlerin
cinsiyet dagilimlarini gostermektedir. Resmi ve 6zel olmak Uizere, 2017/2018 6gretim
yil ortaokul tiriinde, toplam okul sayisi 18.745 olarak belirlenmis ve toplamda
339.850 6gretmenin bu okullarda goérev yaptigi gorilmustir. Toplamda 224.169
subede calisan o6gretmenin 144.813'U erkek, 195.037’si kadindir. Resmi okul
oranlarina bakildiginda, toplamda 16.876 okulda 302.257 ortaokul Ogretmenin
205.903 subede gorev vyaptidi, calisan ogretmenlerin  132.924’Gnin erkek,

96 Ahmet Saban, “A Turkish Profile of Prospective Elementary School Teachers and Their
Views of Teaching”, Teaching and Teacher Education, No: 19, 2003. s. 831.

97 A.e., s. 838.

98 A.e., s. 302.
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169.333’Unlin ise kadin oldugu gorilmektedir. Ozel okullara bakildiginda ise,
toplamda 1869 okulda 37.593 dgretmenin 18.266 subede gdrev yaptigini, ¢alisan

ogretmenlerin 11.889’unun erkek, 25.704’Gnin ise kadin oldugu goérilmektedir.og

Resmi ya da Ozel ortaokullarda galisan bu 6gretmenlere iligkin istatistiklere
bakildiginda, kadin 6gretmenlerin resmi ortaokullarda da 6zel ortaokullarda da ciddi
bir ¢codunluga sahip oldugu goérilmektedir. Hatta kadin ve erkek o6gretmenler
arasindaki bu rakamsal farkin 6zel ortaokullarda iki katindan daha da fazla oldugunu
sdylemek mUmkinddr. Toplumun ataerkil yapisi kadinlari toplumsal is bdliminde
daha kisith ekonomik firsatlar ve sosyal sayginligin oldugu meslek turlerine
yonlendirmekte, bu da kadinlarin agirlikh olarak annelik ve kadinlik rollerinin devami
ve turevleri olan, Uretimden ziyade is glicinun yeniden Uretimi alanlarinda yodunlasan
mesleklere yonelmesine sebep olmaktadir.1oo Nitekim yukarida yer verilen ¢alismalar
da annelik ve bakimla iligkilendirilen Ogretimin, Turkiye’de daha ¢ok kadinlarin
g¢alisma alani olarak géruldagunt gostermektedir. Kadin 6gretmen adaylarinin,
o6gretmen olma yolunda ve cocuklarla ilgilenmede erkeklerden daha ¢ok adanmislik
gOsterdigi dusunulmektedir.io1 Yani bireylerin yetistikleri toplumsal yapi, onlarin
kariyer tercihlerinde geleneksel rollerle uyumlu mesleklere yénelmesine sebep
olabilmektedir.

2.4. EGITIMDE TOPLUMSAL CINSIYET ESITLIGINE YONELIK ORNEK
TESKIL EDECEK CALISMALAR

Bu bdlimde son olarak Turkiye'de egitim alaninda toplumsal cinsiyet
esitliginin saglanmasi adina dérnek teskil edecek calismalara yer verilecektir. Bu
calismalarin ilki Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitliginin Geligtiriimesi Projesidir
(ETCEP). 2014 yilinda 24 ay sureyle baslatilan bu proje, merkezi Ankara olmak lGizere
10 farkli sehirde (Erzurum, Batman, Samsun, izmir, Malatya, Sanliurfa, Karaman,
Mardin, Trabzon, Sivas) uygulanmistir. Avrupa Birligi ve Turkiye Cumbhuriyeti

tarafindan ortaklasa finanse edilen proje, MEB Ortadgretim Genel Mudurligu

99 Bu rakamlar Milli Egitim Istatistikleri 2017-2018'den alinmistir, (Cevrimici)
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2018_09/06123056_meb _istatistikleri_orgun_egitim
_2017_2018.pdf, 10 Haziran 2019.

100 Fatma Gok, “Turkiye’de Egitim ve Kadinlar”, Der. Sirin Tekeli, 1980’ler Turkiyesi’nde
Kadin Bakig Agisindan Kadinlar, iletisim, istanbul, 2010, s.162-163.

101 Saban, “A Turkish Profile of Prospective Elementary School Teachers and Their Views of
Teaching”, Teaching and Teacher Education, s.840.
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koordinasyonunda gercgeklestirilmistir. 13 lise, 14 ortaokul, 10 ilkokul ve 3 anaokulu
olmak Uzere toplamda 40 pilot okulda uygulanan proje ile toplumsal cinsiyet esitligini
saglamaya yonelik, 6gretmen ve yoneticiler icin kilavuz ve degerlendirme niteliginde
bir arag ve bu araci kullanma kapasitesi kazandiriimig, egitimde esitlik¢i ve toplumsal
cinsiyete duyarli bir yaklagsimin yayginlastirimasinda MEB'in kapasitesi gelistiriimis
ve yine bu alanda o6grenci, veli, 6gretmen ve yoneticilerin farkindaliklari

arttirilmistir.1o2

Bir diger 6rnek ise Mor Sertifika Programi1es ile yapilan ¢alismalardir. Sabanci
Universitesi Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Calismalari Mikemmeliyet Merkezi’'nin
blnyesindeki Mor Sertifika Programi toplumsal cinsiyet esitligi alaninda 6nemli
calismalar yiritmis, yiritmeye de devam etmektedir. istanbul Bilgi Universitesi
Sosyoloji ve Egitim Calismalari Merkezi (SECBIR) ile birlikte yiiriitilen Mor Cati
Sertifika Programi kapsaminda, egitim faklltelerinde okuyan dgretmen adaylarina
yonelik egitimde toplumsal cinsiyet esitligini gliglendirmek icin bir sertifika programi
olusturulmus ve farkh alanlardan pek cok Universite 6grencisiyle ortak bir ¢alisma
surecine girilmistir. Ayrica, yine Mor Dosya adi altinda hazirlanan, flort siddeti ve
toplumsal cinsiyet rollerine dair senaryolar iceren, poster ve kontrol listeleri ile 6grenci,
ogretmen ve velilerde toplumsal cinsiyet esitligine dair bir farkindalik yaratmaya

calisiimaktadir.

Burada son olarak Cinsel Siddetle Micadele Dernegi’nintos caligmalarina yer
verilecektir. 2014 yihinda kurulan dernek bunyesinde cinsel siddetin 6nlenmesine
yonelik medya/sosyal medya araciligiyla ataerkil alginin, dilin ve mitlerin kirllmasi ve
bu konularda farkindahgin arttiriimasi igin sivil toplum o&rgitleri, okullar ve
Universitelerde, o6grenci ve meslek elemanlarina seminer, atdlye, egitim,

sempozyumlar diizenlemek gibi ¢ok gesitli proje ve ¢alismalar yuratiimektedir.

Bu ve benzeri projelerin de egitimde toplumsal cinsiyet egitliginin ve

farkindahi@inin arttiriimasi, verili kodlarin ve dayatmaci, baskilayici rollerin ¢ézulmesi

102 Egitimde Toplumsal Cinsiyet Esitliginin  Geligtiriimesi  Projesi, (Cevrimigi)
8 Haziran 2019.

103Mor Sertifika Programi, Sabanci Universitesi Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Caligmalari
Mukemmeliyet Merkezi, (Cevrimigi) https://morsertifika.sabanciuniv.edu/tr , 8 Haziran 2019.

104Cinsel Siddetle Micadele Dernegi, (Cevrimici) http://cinselsiddetlemucadele.org/projeler/ ,
8 Haziran 2019.
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ve cinsiyetci sdylemin yeniden Uretilip sirdirilmemesi icin daha kapsayici, esitlikci

ve bilinglendirici bir anlayigin saglanmasinda énemli bir etkisi vardir.
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UCUNCU BOLUM
ALAN CALISMASI: iISTANBUL ORNEGI

3.1. YONTEM

Yapilan c¢alisma, ortaokul o&gretmenlerinin, ergenlik dbénemine girmis
dgrencilerini, okul, sinif arkadaglari ve velilerle esgidim halinde, 6zne olarak nasil
belirlediklerini, cinsiyet ve toplumsal cinsiyet algilarinin olusumunda nasil rol
oynadiklarini géstermeyi amaclamaktadir. Arastirmada devlet ortaokul, devlet imam
hatip ortaokul, 6zel ortaokul ve kokli 6zel ortaokul olmak Gizere dort farkh okul tlirinde
caligsan, deneyim sureleri 3 ila 26 yil arasinda degisen 8 kadin ve 8 erkek 6gretmen
ile goérusulmastir. Calisma, arastirmanin sinirlandiriilmasi amaciyla, yalnizca
istanbul’da gerceklestiriimistir. Okullar Avcilar, Bagcilar, Bahgesehir, Gilingdren,
Maltepe, Nisantagi, Pendik, Tuzla, Umraniye ve Uskiidar olmak tizere 10 farkli ilgeden
secilmistir. Cesitliligin saglanmasi igin Beden Egitimi, Din Kiltlri ve Ahlak Bilgisi, Fen
Bilimleri/Kimya, ingilizce, Matematik, Miizik, Psikolojik Danismanlik, Resim/Teknoloji
ve Tasarim, Sosyal Bilgiler ve Tirkge olmak Uzere farkh branglarda uzmanlasan

o6gretmenlerle goérusulmastar.

Gorusmeler derinlemesine milakat yontemiyle gerceklestirilmistir. Bu ydntem
sayesinde 6gretmenlerin cinsiyet veya toplumsal cinsiyete dair duygu ve distnceleri,
destekleyici sorularla detayli bir sekilde dinlenmistir. Ayrica, sorulan sorular
karsisinda, o6gretmenlerin tepkilerini gosterirken beden dillerini nasil kullandiklar
goézlemlenmigtir. Ozellikle farkh cinsel yénelimleri veya kimlikleri olan dgdrenciler
hakkinda sorulan sorular kargisinda, kimi 6gretmenler sézel olarak yanlis bir sey
sOylememek ve/ veya yorumsuz kalmak istediklerinde agiga ¢ikan bosluklari ve satir
aralarini doldurmak ve resmi tamamlamak icin bu yontemin olduk¢a yardimci
oldugunu soyleyebilirim. Gorisllen o6gretmenlere kartopu ydntemiyle ulasiimistir.
Yakin c¢evremden tanidigim &gdretmen arkadaslarimin, beni, tanidiklar
meslektaslarina yonlendirmesi, onlarin da kendi arkadaslarina yénlendirmesi farkli
ilce ve branslardaki 6gretmenlere ulasmami kolaylastirmistir. Derinlemesine miilakat
yontemi, gereken yerlerde dnceden belirlenmis sorularin digina ¢ikip daha detayh
bilgiler edinmemi ve aydinlanmami saglamistir. Ozellikle, farkli okul tiirlerinde calisan
ogretmenlerin birebir kendi mesleki tecribeleri, kendi cinsiyet/ toplumsal cinsiyet algi

ve deneyimleri, calistiklari okullarin ve velilerin beklentilerini 6grenmek, bdlgesel
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farkhliklari anlamamda oldukga etkili olmustur. Ayrica gérismeler esnasinda énceden

glindemime almadigim bazi konularin da konusulmasina sebep olmustur.

Yaptigim gériismeleri genel itibariyle li¢ temel gruba béldiim: ilk grupta okul,
ikinci grupta 6gretmen ve son grupta da veli cercevesinde 6gretmenlerin cinsiyet ve
toplumsal cinsiyet ingsasindaki rolind anlamaya g¢alistim. Ayni zamanda, sordugum
sorularla, 6gretmenlerin, ergenlik dénemi ile ilgili bilgilerine erismek, bu donemin
cinsiyet algisindaki etkilerini ve bu noktadaki deneyimlerini 6grenmek istedim.
Sorularimi su temel konular ekseninde gesitlendirmeye calistim: Ogrencilerin kadinlik
ve erkeklik algilarinin olugsmasinda 6gretmen etkisi, kiz ve erkek dgrencilerin farkli
kiyafetler giymesi konusundaki gorisler ve bu konuda varsa miidahaleler, cinsiyetgi
olmayan bir 6grenme ortaminin yaratilmasina duyulan hassasiyet, cinsiyetsiz bir
ortamin yaratiimasi konusunda gdsterilen 6zen, ahlaki deger yargilarinin 6grencilere
aktarmasinda sergilenen tutum, sinif icerisinde kullanilan materyaller, kitaplar ve
orneklendirmelerde cinsiyet esitliginin gézetilmesi, varsa mesleki éneriler, kiz ve
erkek ogrencilere sergilenen tutum ve varsa farkliliklar, her cinsiyete s6z almasi igin
esit firsatin saglanmasi, kullanilan dilin cinsiyetci kaliplardan arindiriimasi, cinsiyet
normlarina uymayan, farkli cinsel yénelimi ya da kimligi olan 6grencilere yaklasim,
sinif/ okul temsilcisi secilmesi durumunda cinsiyet esitliginin géz 6ninde
bulundurulmasi ve son olarak karma ve karma olmayan egitimin varsa avantaj ve
dezavantajlari. Bu konular, goriismeler esnasinda 6gretmenlere yoneltilen sorularin

zeminini olusturmustur.
Arastirmanin temel tartismalari séyle siralanabilir:

1- Ogretmenler egemen ideolojinin belirledigi cinsiyet ve toplumsal cinsiyet algisini
dgrencilere iletmede aracidir. Toplumsal cinsiyet esitsizligi konusunda sirdurtci ve

sdylemin yeniden Ureticisi olabilirler.

2- Ogretmenler cinsiyetlere gére dzneler yaratilmasinda rol alir, belirlenen cinsiyet
normlarinin diginda davranan égrencilerin cezalandiriimasinda direkt ya da dolayl

olarak bir etkiye sahip olabilir.

3- Ogretmenlerin sinif icerisinde dgrencilerine ilettigi cinsiyet ve toplumsal cinsiyet
normlari, onlarin kendi deneyimleri, sekillendikleri ¢cevre ve yasam kosullarindan
etkilenebilir. Ataerkil normlarla yasamayan o&gretmenler, inisiyatif ylklenerek

siniflarinda esitlik¢i ve cinsiyetsiz bir ortam yaratabilir; toplumsal cinsiyet esitligine

44



inanan, bunu kendi hayat tecriibesinde yeniden Ureten 6znelerin yaratiimasina katki

sunabilirler.

4- Ogretmenler (izerinde 6grenci, veli ve okul yénetimi olmak lzere gesitli baski

araclari vardir ve bu baski araglari okul tirlerine gére degiskenlik gosterebilir.

5- Calisilan okul turleri, 6gdretmenlerin toplumsal cinsiyet algisini iletmede farkhlik
gOstermesine neden olabilir. Farkli okul tirlerinde galisan 6gretmenlerin cinsiyet ve

toplumsal cinsiyet konusundaki hassasiyeti degisebilir.

Son olarak, goérismelerde kullanilan sorular olusturulurken, Sabanci
Universitesi Toplumsal Cinsiyet ve Kadin Calismalari Milkemmeliyet Merkezi Mor
Sertifika programinin galismalarindan yararlaniimigtir.  Goérlismelerin ~ analizi
yapilirken 63retmen ve okul isimleri mesleki hassasiyet, 6zel alana saygi ve kurumsal
kaygilardan dolayi aktariimamistir. Dolayisiyla kullanilan isimler goérisme yapilan
dgretmenlerin gergek isimleri degildir. isimler belirlenirken 6gretmenlerin biraktig

intiba ve ¢agrisimlar dikkate alinmistir.
3.2. ERGENLER VE VELI PROFiLi

Calismanin birinci bdliminde hedef grup olan ergenlik dénemi ¢ocuklarinin
ne gibi 6zelliklere sahip olduklarina ve nasil tanimlandiklarina goéz atilmisti. Gérisme
yapilan 6gretmenler de yapilan bu analizi destekler ifadelerle ergenlik donemine
girmis 6drencilerin gecirdigi degisimleri bir dizi atifla érneklendirmiglerdir. Tim okul
gruplar igerisinde bu ifadelerin en yaygin olarak kullanilanlari sdyledir: Ani ruhsal
degisimler, hirginlasma, tahammulsizlik, ilgisizlik, hosnutsuzluk, sikilganlik,
agresiflik, asabilik, alinganlik, dis gértintsine daha ¢ok dikkat etme, sosyal medyaya
yogun ilgi, 6zellikle kader ve kaza olmak Uzere birtakim dini sorgulamalarios,
varolugsal meraklar, dalginlik, dikkatsizlik, kendini begenmiglik, haksizlik konusunda
tahammilsizlik, kontrolsizlik, duygulari ugta yasamak, ylksek sesle kahkaha
atmak, vicut hatlari/ beden yapilarinda degisiklik, yodun killanma gibi birtakim
degisikliklerden kaynakl korku 106 ve yodun ter kokusu. Bu ifadelerin yani sira koklu

Ozel bir okulda g¢alisan Asli bu dénemi soyle tanimhyor:

105 Yalnizca imam hatip okulunda ¢alisan 6gretmenlerden gelen bir dederlendirme olmustur.
106 Ozel ya da kokli 6zel okullarda galisan 63retmenlerden bdyle bir degerlendirme
gelmemistir. Bu okul turlerinde cogunlukla ergenlik ve cinsel saglik egitimine dair egitimlerin
verildigi belirtilmistir.

45



“.. Aslinda bu dénem bir veda dénemidir. Cocukluk dénemine veda, yeni bir hayata
merhaba gibi... Ama bir parca da tabii yikim ve dbékimlerin oldugu bir dénem. Bu
yikimlarla yeniden onarimlarin oldugu bir dbnem. Hem duygusal anlamda hem bilissel
anlamda hem fiziksel anlamda hem de cinsel anlamda tam bir degisim dénemi... Cok
kisaca boyle ézetleyebiliriz. Bedensel olarak ¢ok bliyiik ve hizli bir degisime giriyoriar,
birden hiiziinl(i olmalarinin sebebi de bu. O gocukluk gériintiisiine dénemiyoriar artik,
farkli bir gériintiiye bdriindyorlar. Diger taraftan duygusal anlamda dalgalanmalar,
degisimler basliyor. Cok enteresandir, mesela ergenlikte korkular basliyor; béceklerden,
kuslardan, kelebeklerden korkmaya basliyor ¢ocuklar. Bir sene &énce solucanlarla
oynayan, onlara bakan, eline alan ¢ocuk, bir sene sonra kligliclik bir kelebekten c¢iglik
cigliga korkabiliyor. Hormonlarin degisimi ve gelisimi ile birlikte de tabii duygusal
dalgalanmalara eglik eden, cinsel gelisim devreye giriyor. Ayrica bilissel anlamda
analitik disinmenin ortaya c¢iktigi bir dénemdir. Sebep sonug iligkileri artik simdi
kurulmaya baslar. Bu dénemde karar verme becerileri gelismeye baslar. Blitiin bunlarin
yani sira bir de ergenlerin yapmalari gereken gérevieri vardir. Bu da kimlik arayisi ve
kimlik bulma ve bagimsiz beni ortaya koyabilme gérevi...” (Ash, Psikolojik Danisman,
48).

Bu acgiklamayi destekler bir sekilde yine 6zel kokli bir okulda calisan Giilbin

ise bu dénemi arafta olmak olarak tanimladigi konusmasinda sunlari séylyor:

“Bu gocuklar arafta. Yani ne bliylik ne gocuk, ikisinin arasinda bir yerde. O yiizden
kararsiz kaliyorlar. O ylizden sagma sapan hareketlerde bulunabiliyorlar. O ylizden
anne babaya karsi geliyorlar ya da &gretmene ters hareketlerde bulunabiliyorlar.”
(Glbin, ingilizce, 49).

Gorismeler esnasinda, Asli ve Giilbin gibi ¢alistigi grubu ayrintilariyla ortaya
koyan ogretmenlerin yani sira, bu kitleyi tanimada bazen zorlandigini belirten
o6gretmenler de olmustur. Karma egitim yapilan bir imam hatip ortaokulunda ¢alisan
Hamza, menstriasyon dénemindeki bir kiz 6grencisinin sikintisini anlayamadigini su

sozleriyle ifade ediyor:

“Mesela benim bagsima bir olay gelmisti. Simdi 7. siniflarda dersteyim. Bir kiz 6grenci
“Hocam benim acil lavaboya gitmem lazim” dedi. “Gidemezsin” dedim. “Hocam, ¢ok
kétiyim benim lavaboya gitmem lazim”. “Gidemezsin. Ders anlatiyorum ben simdi,
disariya ¢ikmak yasak” dedim. Ondan &énce de birka¢ 6grenciye izin vermemigtim, o
ytizden bu &grenciye de izin vermek istemedim. Sonra baska bir arkadag! yanima geldi.
Kulagima, “Hocam, o hasta” dedi. Yani kadin hastaligina... Hastasi olmus, o ylizden
¢ikmak istiyormus. O an bilmiyorum. Karni falan mi agrimis, bir sey olmus. Ben bunu
anlayamadim. Sonradan, “Tamam, hemen git” dedim. Gitti geldi iste. Bir de bu ergenligi
yogun yasayan bir kizdi. Orada ben gdénderebilirdim ama anlamadigim igin olay, ilk
etapta uyanamadim...” (Hamza, Sosyal Bilgiler, 27)
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Gorisme yapilan o6gretmenlerin ¢odu genellikle farkli okullarda gérev
yapmaktadirlar. Bu okullarin bulundugu semtlere goére velilerin sosyo-ekonomik
duzeyleri degismektedir. Daha duslk gelirli ailelerin bulundugu Gingéren ve Bagcilar
gibi semtlerde 6grencilerin evde rol model olarak aldiklari anne ve babalarin, kiz ve
erkek gocuklara farkli muamele gostermesi ve aile igi siddet gibi birtakim toplumsal
olaylara rastlanmistir. Bu konularin ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet ingalarinda olumsuz
bir etki yarattigini sGyleyebiliriz. Nitekim ¢alismanin birinci bélimuinde deginilen Sue
Sharpe de ailelerin sosyal yapilarinin toplumsal cinsiyet esitsizliginin yaratiimasinda
farkliliklar olusturabilecegini belirtmisti. Ayrica Sharpe, anne babalarin ¢ocuklarin
egitim ve meslek seciminde 6nemli bir role sahip oldugunu, 6zellikle egitimde
desteklenen ve cesaretlendirilen kiz ¢cocuklarinin daha ¢ok basarili olacagini ifade
etmektedir.107 Yogunlukla 6zel ve kokli 6zel okullarin bulundugu semtlerde ise
ailelerin cogunlukla yuksek gelirli olduklari, artan egitim seviyesi ile birlikte gocuklara

daha esitlik¢i bir ortam yaratildigi gézlemlenmistir.

Glingéren’de, karma egitim yapilan bir imam hatip okulunda 6gretmenlik
yapan Hatice, bu ilgenin 6zellikle Glineydogu ve Karadeniz'den ve ayrica Suriye’den
yogun olarak gog¢ aldigini, kadinlarin genelde evde gocuk buyltip ev ici islerle mesgul
oldugunu, erkeklerin ise daha ¢ok isci olarak tekstil atdlyelerinde ¢alistigini soyluyor.
Hatice cocuklari biraz biyimuis olan annelerin de tekstil atdlyelerinde c¢alismaya
basladigini, bu durumda da ¢ocuklarin kendi kendilerine, okuldan kopuk bir sekilde

buyuduklerini sdyluyor:

“... Biz burada cocuklarin her tirlii derdini dinliyoruz. Gelip agliyorlar... Mesela
6dgrencimizin birinin babasi uyusturucu bagimhisi. Bir giin gidip evi basiyor; anneyi
bogacak. Annesi kacip gidiyor. Cocuk okula gelemiyor. Ki daha énceki yil da ¢cocuk
bu sebepten devamsizlik yapmis... Bir ay devamsizlik yapti, 96 aldi yazilida. Yani zeki
de bir cocuk! Her seyi ¢ok cabuk kavrayan, ama iste hayat onu farkli mecralara
strtikliiyor... Ben burada sadece editim vermiyorum. Sifatlar, zamirler 6gretmiyorum
sadece... Cocuklarin dertlerini dinleyip psikologluk da yapiyoruz, ablalik da yapiyoruz,
annelik de yapiyoruz. Yeri geliyor kiziyoruz da. Daha ¢ok, seviyoruz ama. Sevmesek
zaten bu isi yapamayiz.” (Hatice, Turkge, 32)

107 Sue Sharpe, Just Like a Girl, 2nd ed., London, Penguin, 1994, s.123.
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Yine ayni sekilde Bagcilar'da bir devlet okulunda calisan Ahmet, ailelerin kiz
ve erkek cocuklarina esit sorumluluk, esit s6z hakki vermedigini, esit tutumlar

sergilemedigini disindugu konusmasinda sunlari sdyluyor:

“Ailelerin ¢ocuklara esit sorumluluk, esit séz hakki verdigini ya da esit tutum
sergiledigini diistinmiiyorum, maalesef. Zaten kizlarin daha fazla olgunlasmasinin da
sebebi bence bunlar; ailenin tutumu. Aile erkek cocuga hep béyle yeme, icme, yatma,
oturma gérevi veriyor. Kiz gocuga da temizlik yapma, bulasik yikama, gamagir yikama
gibi gérevler veriyor. Kizlar daha fazla sorumluluk aliyor. Hem genetik olarak kizlar
daha olgunlar, erken ergenlige giriyorlar. Ustiine de verilen bu toplumsal roller,
sorumluluklar, kizlarin daha da gelismesine sebep oluyor. Bunun sebebinin bu
oldugunu distniyorum acikgasi. Veliler erkeklere daha pozitif, kizlara da daha
dezavantajli yaklagiyorlar gibi geliyor.” (Ahmet, Fen Bilgisi, 33)

Bahgesehir'de bir devlet okulunda galisan Ayten, okulun bulundugu bdlgeden
kaynakli olarak farkli gelir diizeylerine sahip velilerin oldugunu, fakat okula belirli bir
aidat 6demesi yapildigi icin ekonomik anlamda c¢ok zayif velilerinin olmadigini
soyluyor. Velilerin varlikli olmasindan o6turd d6grencilerini surekli yurt digina
seyahatlere goéturdagind ve cocuklariyla ilgilendiklerini vurguluyor. Ayrica kiz ve

erkek ¢ocuklari konusunda da ayrimcilik yaptiklarina tanik olmadigini belirtiyor.

Ozel bir okulda galisan Kivang, calistigi kurumdaki velilerin kiz ve erkek
¢ocuklarina esit tutum sergilemede adil olduklarini disiindigunu belirtiyor. Kivang bu
velilerin ¢ogunlukla kendilerinde yapilan yanlislari fark edip ¢ocuklarini ona gore
yetistirmeye dikkat ettigini sdyltiyor. Ayni zamanda ¢ocuklarin da ailelerin bu esitlikgi
tutumuyla sekillendigini ve bundan etkilendigini soyllyor. Ayrica sosyo-ekonomik
anlamda ¢ogunun durumunun iyi oldugunu, anne baba her ikisinin de doktorluk,
muhendislik gibi nitelikli islere sahip oldugunu ifade ediyor. Fakat Kivang burada eski
calistigi 6zel okulla bir kiyaslama yapip, eski ¢alistigi 6zel okulda daha farkli bir veli
profilinin oldugunu, orada babalarin daha ¢ok serbest meslek erbabi oldugunu ve

ticaretle ugrastigini, kadinlarin da daha ¢ok ev hanimi oldugunu soéyluyor.

Ozel bir okulda galisan Sezgin, velilerin tutumlarinin sosyo-ekonomik duruma
bagdl olarak degistigini, kendi velilerinde belirgin bir ayrimcilik gdézlemlemedigini, “bir
noktada esit davranildigini” disundiagini belirtiyor. Ekonomik diizelmeyle birlikte

velinin bakis acisinin da diizelebilecegini sdyliyor.

KoklU 6zel bir okulda galisan Mert ise velilerinin toplumsal cinsiyet esitligi

konusunda ¢ok hassas oldugunu, 6zellikle kiz gocuklarinin sosyal hayata katiimalari
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konusunda oldukga israrci olduklarini belirtiyor. Ancak ¢ocuklarla en ¢ok annelerin
ilgilendigini, veli toplantilarina ¢ogunlukla annelerin katildidini ve babalarin digarida
¢alisma oranlarinin annelerinkinden bir adim énde oldugunu sdyliyor. Mert ailelerin

ekonomik durumlariyla ilgili ise sunlari paylasiyor:

“Bizim ¢ikiglarda yol tikanir. Soférler ve korumalar gelir alir cocuklari. Bunlarin ¢ogu
diinya vatandagsidir, gifte vatandastir. Ya Amerika’da ya Ingiltere’de vatandagliklari,
evleri vardir. Yiiksek gelir seviyesine sahiptirler. Zaten égrencilerin %90’1 liniversiteyi
yurt disinda okuyacaktir...” (Mert, Fen Bilgisi/ Kimya, 39)

Farkh okul tirlerinde ¢alisan 0Ogretmenlerin, velilerin sosyo-ekonomik
duzeylerine iligkin paylastiklari bu bilgiler okul turleri arasinda ekonomik anlamda
nasil bir ugurum oldugunu gdzler éniine sermektedir. Bir tarafta ebeveyni ¢alismak
durumunda olan, gégle sehir ya da llke degistirmek durumunda kalmis,10e hayata
tutunma mucadelesi veren aileler ve bununla birlikte aile i¢i siddet ve istismar
mevzulari arasinda kendi yolunu bulmaya g¢alisan ¢ocuklar, bir diger tarafta tamamen
ailenin ataerkil kodlariyla kiiglk yaslarda sorumluluk ytklenen, geleneksel cinsiyet
rollerine uygun yetistiriimeye ¢alisilan gocuklar vardir. Ozel ve kékli 6zel okul tiirlerine
baktigimizda ise ekonomik anlamda bu ailelerin tam tersi bir durumunun oldugunu
soyleyebiliriz. Ancak daha esitlikgi bir anlayisin var oldugunu sdyleyebilecedimiz bu
okul tirlerinde, ev kadini anneler ya da ¢ocuklarin sorumlulugunu daha ¢ok yiklenen

anneler ile cinsiyetci kodlarin hala devam ettigini sdylememiz mimkindur.

3.3. OGRETMENLERIN TOPLUMSAL CINSIYET NORMLARINI YENIDEN
URETMEDEKI ROLU

Althusser, devleti, icinde pek ¢ok farkli ideolojik aygit tasiyan organik bir bitin,
merkezilesmis bir beden olarak tanimlar. Bedenin basinda devlet ve ona dogrudan
bagli olan hikimet vardir. Hikimetin altinda ise ona bagli olan idare, ordu, polis,
yargic, mahkeme ve hapishane gibi yapilar bulunmaktadir. Bir beden olarak
tanimlanan tim bu yapilar arasinda baski ve baskinin uygulanmasi agisindan farkli
is bolimleri s6z konusudur. Fakat gérev tanimlari ne olursa olsun, tim Uyeler ayni
bedene aittir. Devletin ideolojik aygitlari ¢ogul olarak var olup, nispeten bagimsiz

yapilardir. Okullar ve okullarda c¢alisan ilkokul, ortaokul ve ylksekdgrenim

108 Gorismeler esnasinda Glingdren’de bulunan karma imam hatip okulunda Tirkge'yi ok az
bilen Suriyeli 6grencilerin oldugu 6grenilmistir.
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ogretmenleri bu ideolojik aygitin temsilcileridir. Devlet aygiti ile devletin ideolojik
aygitlarinin birligi iktidara haiz olan sinifin siyaseti ile belirlenmektedir. Bu anlamda
devlet ideolojisi, dinsel, hukuki, ahlaki ve siyasi mecralardaki yonelim ve Uretim
iliskilerinin yeniden Uretimini saglamak igin gerekli olan dederleri bir sistem icinde
toplamaktadir.ioe Bu baglamda, toplumsal cinsiyet normlari bdyle bir sosyal
yapilanma igerisinde gergeklesmekte ve okullarda bu ideolojik aygitlarin yurtticusi
konumundaki 6gretmenler tarafindan, cinsiyetlere atfedilen beklenti, inang¢ sistemleri
ve degerler dogrultusunda yeniden uretilip sirdurdimektedir. Karma egitim yapilan bir

imam hatip okulunda 6dretmen olan Hatice, bu Uretimi sdyle ifade ediyor:

“Mesela ben ders anlatirken, evde bir babanin yapmasi gerekenden bahsediyorum,
bir annenin yapmasi gerekenden bahsediyorum. Bunu derken bile, aslinda kadin ne
yapar, erkek ne yapar anlatmis oluyorum. Bu da benim dogruma gére sekillenmis
oluyor.” (Hatice, Turkge, 32)

Ozel bir okulda calisan Sezgin ise akademik hedeflerle birlikte dgrencilerini

nasil heteronormatif aile yapisina kanalize ettiklerini soyle anlatiyor:

“Biz akademik hedefleri olustururken hik&yenin sonunu seye bagliyoruz; senin giizel
bir igin olacak, bir ailen olacak, gocuklarin rahat edecek. Yani farkinda olmadan,
subliminal bir mesajla kiz gocuda aslinda sen ileride basaril bir es ve anne olacaksin,
erkege de okursan basarili bir es ve baba olacaksin demis oluyoruz...” (Sezgin,
Sosyal Bilgiler, 39)

3.3.1. “Hey Sen!”: Sinifta Oznenin Olusumu

Althusser, ideoloji kargisinda 6zneyi, bir adi, bolgesi, sinifsal yapisi ya da
belirli bir tarihi olmaksizin her c¢esit ideolojinin kurucu kategorisi olarak
nitelendirmektedir. Ozne baslica bir apagikiik igerisindedir, yani ideolojik bir etki olarak
kisilerin 6zne oldugu belirgindir. Bu dogrultuda ideoloji apagikliklari kabul ettiren iki
gOreve sahiptir; kabul etme/tanima ve kabul etmeme/tanimama. Bireylerin birer 6zne
olarak ideolojik kabul etme/tanima kurallarini miitemadiyen yerine getirdigini belirten

Althusser argimanini g6yle surdurr:

109 Louis Althusser, ideoloji ve Devletin ideolojik Aygitlari, 4. bs., istanbul, ithaki, 2010,
s.54-58.
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“... Bu durumda biz de, ideolojinin, bireyler arasindan 6zneler “istihdam eder” ya da
bireyleri Oznelere “donusturlr’ bicimde “eyledigini” ya da ‘“isledigini’, bunu da
seslenme1io dedigimiz son derece kesin bir islem vyoluyla gerceklestirdigini
sOyleyecegiz. S6z konusu seslenme eylemini kafamizda canlandirabilmek igin polisin
her guin kullandigi en siradan “Hey, sen, oradaki!” yollu seslenisini disinmek yeter.”

Burada Althusser sokakta yUrirken seslenilen bir kisinin, bedenini yliiz seksen
derece dondirip seslenen kisiye bakmasiyla 6zne oldugunu belirtir. Clnki Kisi
seslenmenin kendisini hedefledigini, baskasina degil de kendisine seslenilmis
oldugunu anlar. Buradaki polis seslenmesi okullardaki seslenmelere ¢ok benzer bir
bicimde gergeklesir. Fakat polis seslenmesi diger seslenmelerden farkli olarak
baskicidir da. Burada alti gizilen, ideolojinin varolus bicimiyle, bireylere 6zne olarak
seslenilmesinin ayni oldugudur. Sokakta olanlar gergekte ideolojinin iginde olurken
disinda oluyor gibi gériiniirler. insanlar ise ideolojide olma suclamasini kendilerine

yakistirmazlar.111

Konumu itibariyle gelir dizeyi ve egitim seviyesi daha yiksek ailelerin
cocuklarini okuttugu bir devlet okulda calisan Nermin, sokakta polisin yaptidi tirden
bir seslenmeyi sinifta toplumsal cinsiyet farkindahdinin vyaratiimasi adina

dgrencilerine sinif panolarini diizenlerken su sekilde yaptigini savunuyor:

“Mesela bilim insanlarini ya da ressamlari kendi fotograflari ve resimleriyle birlikte
inceleyecegiz... O durumda ona gére panolar hazirliyoruz. Orada suna dikkat ediyorum
cogunlukla, bilim alaninda yapilacak calismalara bazi sinirlamalar getiriyorum. Iste,
herkes alti tane bilim insani arastiracaksa yarisinin kadin yarisinin erkek olmasina
dikkat ediyorum o6zellikle. Clinkii kizlarin kendilerine &rnek almasi gereken bilim
insanlari, bilim kadinlari oldugunu sey yapmak icin, hani onu 6zellikle vurgulamiyorum
ama bunu konustuktan sonra zaten gocuklarin farkindaliklari daha da artiyor...”
(Nermin, Resim/ Teknoloji ve Tasarim, 43)

Nermin sinifinda yaptigi bu seslenmeyle bilim alaninda bagarili olup
goérinmeyen, adi olmayan kadinlarin da var oldugunu goésterip 6grencilerinde
kendiliginden riza ve istek uyandirarak bir farkindalik yaratmak istiyor. Bu ¢alismanin
kiz 6grencilere ilham verecegini, onlari da bu alanda galismaya yoénlendirecegini

dustnuyor. Aslinda bdyle bir calismanin yalnizca kiz 6grencilerde degil, genel olarak

110 Burada kullanilan “seslenme” ifadesi kitabin Ithaki cevirisinde kullaniimaktadir. iletisim
yayinevinden ¢ikan gevirisinde ise bu ifadeyi “cagrilma” olarak okumak mimkundur (Bkz:
Louis Althusser, ideoloji ve Devletin ideolojik Aygitlari, 4. bs., Istanbul, iletisim, 2000).
111 A.e., s. 99-105.
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toplumsal cinsiyet esitligine dair algiyi arttiracak bir ¢galisma oldugunu séyleyebiliriz.
Erkek ogrencilerin de alanda basarih kadinlardan haberdar olmasi onlarin
tahayyllindeki geleneksel kaliplara sikismis kadin modellerinden arinmasi igin

onemli bir adimdir.

Calistigr kokli 6zel okuldaki velilerin kiz gocuklarinin sosyal hayata karigsmasi
konusunda ¢ok israrci oldugunu belirten Mert de bu konuda ayni hassasiyeti
gosterdigini ve okula davet ettigi konusmacilari segerken farkindalik yaratmaya

galistigini belirtiyor:

“..Biz mesela her sene konuk c¢aginriz. Ben sahsen yurt digsinda okumus
akademisyenler, kadin bilim konuklarini getirtirim... Benim en g¢ok ugrastigim
seylerden biri odur. Yurt diginda ¢alisan ya da diinyada ses getirmis bilim insanlarini,
Ozellikle tabi miisait olurlarsa kadin konuklari almayi daha ¢ok isterim, yani erkek de
isterim ama... Yani %60 kadin, %40 erkek konuk almaya c¢alisirim. Kadin konugumu
ikna edemezsem ya da miisait olmazsa erkeklere dénerim. Ogrencilerimin bu
insanlar1 gérmelerini istiyorum... (Kiz 6grencilerin) Sosyal hayatta kesinlikle olmalar
lazim.” (Mert, Fen Bilimleri/ Kimya, 39)

Yine benzer bir seslenmeyle basaril okullarda egitim gérmds, alaninda 6ncd,
dinya ¢apinda un kazanmis kadinlarin konusma yapmak Uzere okula ¢agiriimasina
oncllik eden Mert, kendi 6grencileri arasinda bir farkindalik yaratmayi hedeflemistir.
Ogrencilere, cinsiyetci, kadinlari yalnizca 6zel alana ya da oraya dzgii mesleklere
yonlendiren drnekler sunmak yerine, ekonomik imkan ve sayginhgi yiiksek modeller
sunmak, hatta bu kigileri okula davet edip 6grencilerin onlarla birebir iletisime
gecmesine olanak saglamak, onlarin rol model belirlerken geleneksel olmayan

egilimler gostermelerine yardimci olacaktir.

Bandura’nin sosyal 6grenme kuraminda bahsettigi tirden bir model alma
halinin, 6zellikle ergenlik donemine girmis cocuklarda ¢ok &énemli olacagi, bu
arastirmanin ilk boéluminde soylenmigti. Ergenlik doénemine girmis c¢ocuklar
odgretmenlerini gdzlemleyerek onlardan dgdrendikleri ile kendilerine yeni bir seyler
katmak isterler. Bandura da insan davranislarinin modelleme yoluyla gézlemlenerek
olusacagini sdylerken, bu gézlem esnasinda kendi davranislarimiza dair bir fikir
olusturdugumuzu ve daha sonraki eylemlerimizde gbézlem yoluyla kodladigimiz bu

bilgileri harekete ge¢mede bir rehber olarak kullanacagimizi belirtir.112 Mert'in

112 Albert Bandura, Social Learning Theory, New Jersey, Prentice Hall, 1977, s. 22.
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Onemsedidi ve dornek olarak o6grencilerine sundugu o6rnekler belki ilgi cekecek,
bazilarinin bu alanda merakini uyandiracak ve bu vesileyle dgrencilerin kendi
toplumsal cinsiyet algilarinin olusmasina yardimci olacaktir. Onu ve sundugu
ornekleri 6nemseyen Ogrenciler bu yaklasimi kendilerine bir temsil olarak
gOrebileceklerdir. Bu modellenme 6grenci ve 6gretmen arasinda kurulacak iligkinin
yani sira dgrenci ve gelen konuklar arasinda da yeniden sekillenecektir. Ayrica
ogrencilerin entelektliel anlamda 6gretmenler tarafindan beslenmeleri de dnemli bir
mevzudur ¢unkld 6grenciler okula gelirken beraberlerinde ihtiyaglarini da getirir,
burada kigisel hazirliklarinin ve rollerinin kavramsal anlayislarini da geligtirirler.113
Mert'in yapmis oldugu konferanslarla, 6grencilerin entelektiel gelisim ve o6rnek
alacaklari rol modellere cinsiyet¢i olmayan, esitlik¢i bir yaklagimla katki sundugunu

soyleyebiliriz.

ideolojide olma baglamindan baktigimizda, gériisme yapilan hocalar, genel
itibariyle siniflarinda cinsiyet¢i tutumlar sergilemediklerini ya da bu tarz seslenmeler
yapmamaya dikkat ettiklerini belirtmislerdir. Bolge itibariyle daha dezavantajli ve dar
gelirli bir aileden geldigini belirten ve hala ayni bdlgedeki bir devlet okulunda gérev
yapan Ahmet, dogup buyludugu yerin, ailenin ve toplumun kendisindeki toplumsal
cinsiyet algisini olusturdugunu, bu sebeple sinifta istemese de bdyle tavirlar

sergileyebildigini séyluyor:

“Yani Bagcilarda dogup bliylimemizle alakali olarak sGyle séyleyebilirim... Benim
annem ilkokul (g terk, babam ilkokul mezunu. Bununla ya da yagadigimiz gevreyle
alakali olarak, biz de illa ki cinsiyet esgitsizlikleriyle bliylimiisiiz. Bu bilingaltimiza da
yerlestirmigtir belki. Gegenlerde bir sinifta ders anlatirken erkek bir 6grenciye sey
demistim: “Oglum erkek olsana, erkek gibi davran”. Cinsiyet kavrami (izerinden
“delikanli ol”, “erkek adam ol” gibisinden bir sey deyince, bir kizimiz orada, “Hocam
kizlar da béyle olabilir’ gibisinden bir sey séyledi. Ben de aslinda onu orda séylem
olarak kullandigimi, bilingaltimda aslinda &yle bir sey olmadigini s6yledim. Saniyorum
ki erkeklik kavramini, dogruluk, karakterli olma, iyi insan olma gibi geylerle
bagdastirmisiz. Belki kullanmamamiz da gereken bir tabir... Daha fazla dikkat
etmemiz gerekebilir.” (Ahmet, Fen Bilgisi, 33)

Fakat bu agiklamay! yapan Ahmet, mesleki anlamda 6gdrencilerine ne gibi

yonlendirmeler yaptigi, ne tir meslekler énerdigi sorusunu yanitlarken, kendisini

113 Wayne K. Hoy, Cecil G. Miskel, Egitim Yonetimi, Cev. Selahattin Turan, 7. bs., Ankara,
Nobel Yayin Dagitim, 2010, s.127.
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direkt olarak bu anlamda cinsiyet¢i ydnlendirmeler yapan 6gretmenlerin disinda tutup

soyle soyluyor:

“Yani meslek noktasinda ¢ok &yle cinsiyetgi bir yaklagimim yok agik¢asi. Mesela
normal meslek erbabi olarak diisiineceksek, erkeklere daha ¢ok kalorifer petedi,
kombi tamiri, dogalgaz tesisati, elektrik igleri gibi daha ¢ok gli¢ kullanma, glice dayal
seyler bneririm... Kadinlara uymayacak meslekler var. Bir erkek, bir eve gidip tamir
yapabilir ama bir kadin tamir yapmaya gitse ¢ok rahat edebilecedini zannetmiyorum.
O anlamda kizlara sen yapamazsin demiyorum. Mesela 6grenci sorsa “Kizim
yapabilirsin.” derim, sikinti yok. Ama yine de &bnerirken erkeklere daha ¢ok bdyle bir
sey Onerebilirim. Kizlara da daha ¢cok mesela doktorluk, miihendislik, 6gretmenlik gibi
meslekler éneririm. Mesela égretmenlidi kizlara daha ¢ok éneririm. Buna tamamen
faydaci olarak bakiyorum. Calisma mesaileri az. Ondan sonra atiyorum,
atanabilirlerse ¢ok rahat ederler. Daha az galisirlar. Sonugta ne olursa olsun kadin
istedigi yasa gelsin, istedigi zihniyette olsun, belli bir yastan sonra bir ¢ocugu
oldugunda, erkegin evde kalmasindan ¢ok daha fazla evde kalmak istiyor. Bu sefer
de calisma hayati ona engel olmaya basliyor. Bu anlamda baktigimizda daha az
gcalisma saatleri olan bir is kadinlar i¢in daha uygun olur gibi geliyor bana. Su anda
belki siz de éyle diisiinmiiyor olabilirsiniz ama ileride dlisiince buraya geliyor. Clnki
0 cocuk evde oldugu miiddetce kadin icin en énemli sey odur. Dolayisiyla kadin,
erkekten daha fazla cocugun yaninda kalmak istiyor.” (Ahmet, Fen Bilgisi, 33)

Ahmet’in bu baglamda, Althusser'in bahsettigi ideolojide olma durumunu
kendine yakistiramadigini, égrencilerine meslek 6énerisinde bulunurken kendisini
toplumsal cinsiyet acisindan geleneksel meslek dnerileri yapan 6gretmenlerden ayri
konumladigini soyleyebiliriz. Fakat 6grencilerin ilgi/ alaka ve isteklerinden ziyade,
erkeklerin daha c¢ok giice dayali mesleklere, kadinlarin ise ézinde nihai annelikle
biten, 6zel alana dayali mesleklere yonlendiriimesini desteklemesinin, 6grencilerine
kaliplagsmis cinsiyet rollerine uygun meslekler dnerisinden 6teye gidemedigini, var
olan normlarin digina gikmadidini ve aslinda onlari yeniden Urettigini géstermektedir.
Bu haliyle toplumsal cinsiyet acisindan geleneksel olmayan mesleklere yonlendirme
egilimi Ahmet'te bulunmazken, Ahmet bunun dyle olmadigini, “Meslek noktasinda gok
Oyle cinsiyetcgi bir yaklasimim yok acgikgasl.” iddiasi ile vermektedir. Calisma
ortamlarinin herkes igin guvenilir bir hale getiriimesi arzusundan ziyade, bazi
ortamlarin guvensiz olmalarindan dolayi kadinlarin buralardan uzak tutulmasina dair
duydugu arzu, toplumsal cinsiyet esitsizligi konusundaki yarigi buyiten bir anlayisi
beslemekte, ayrica kadinlarin hepsinin dogurgan oldugu, ¢ocuk dogurmak ya da
gocuk sahibi olmak isteyecegdi gibi varsayimlar ise heteronormatif bilginin yeniden

uretilmesine hizmet etmektedir.
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Ote taraftan dzel bir okulda galisan Nihal ise buradaki esitsizligin, ise kendini
de dahil edip, 6gretmenlerin tamaminin sorumlulugunda oldugunu belirterek
Althusser’in isaret ettigi “sucu” goéguslenmektedir. Turkiye'deki egitim sisteminin
homofobik olmayan bir ortam saglamadigini ifade eden Nihal, 6dretmenlerin
bilinglendiriimesi gerektigini, bunun 6gretmenlerin algilarinin degismesi acisindan

oldukga gerekli ve dnemli oldugunu vurguluyor:

“Herkesin Don Kisot gibi bir yerlerde miicadelesini vermesi gerektigini diisiinliyorum.
Birlik olmak énemli, ayni mesaji vermek énemli. Ben gidiyorum herkes esit diyorum,
benden sonraki arkadasim 40 dakika sonra “Oglum sen bunu yapamazsin!”, “Kizim
sen bunu yapamazsin!” diyorsa bir ise yaramaz yani. Ogretmenler arasinda da bir
ayrim var. Biz aramizda birlik olmaliyiz bence.” (Nihal, Fen Bilimleri, 39)

Diger taraftan benzer bir seslenmeyi yalnizca kiz 6grencilerin 6grenim
gérdugd bir imam hatip okulunda 6gretmenlik yapan Yusuf, dini egitimin agirlikta

oldugu okullarin farkini tanimlarken séyle sunuyor:

“.. Mesela burada bir sey yapilacak. Cocuklara hayir dediginizde, hayirsa hayirdir.
Sinifa girdigim zaman kimse konusmaz, herkes ayaga kalkar ve otur diyene kadar
oturmaz normalde. Burada biraz dini egitimin insani gekillendirdigini diigtiniyorum.
Cocuklari cennet cehennem degil de edep, ahlakla yogurdugumuzu diigiiniiyorum.
Mesela burada c¢ok simarik g¢ocuklar da var. Simarik g¢ocuklara ben pek yiiz
vermiyorum, muhabbet etmiyorum. Ama efendi ¢ocuklarla daha samimi oluyorum. O
onu gérdiigii zaman susuyor mesela, konusmuyor. Onun gibi davranmaya basliyor
belirli bir yerden sonra...” (Yusuf, Turkce, 29)

Althusserci bir okumayla buradaki seslenmenin polis seslenmesine yakin,
baskici, kuralci, korku asilayan bir seslenme oldugunu sdylemek mumkinddar.
Ogrenci, verilen edep ve ahlaki kurallar gergevesinde aldigi disiplinle “hayir” denilen
seyde israrci olmaz. “Hayir” demenin “hayir” demek oldugunu bilir ve bu yanitinin
nedenlerini sorgulamaz. Bu konuda israrci olmaz; verileni oldudu gibi kabul eder.
Sinifta kimse konusmaz. Ogrenciler bir 6gretmen sinifa girdiginde ayaga kalkilmasi
gerektigini bilir ve izin verilmedigi middetce oturmaz. Nasil davraniimasi gerektigi
bilinir. Kurallar ‘apacik’ ortada, kati ve kesindir. Kurallari tanimayan, simariklik yapan
cocuk ise kati kurallarla yola getirilir. Pek yiz verilmeyen simarik ¢ocuk, muhatap
alinmadigini gértince, susup belli bir noktadan sonra “efendi gcocuk” gibi davranmaya
baslar. Ogretmenin takindigi tutum ile 6grenci bir diizene sokulur, hizaya gekilir ve

tim bu sdre¢ aslinda kendiliginden gelisir ¢lnkl sinirlar bellidir. Konusmanin
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devaminda, karma egitim yapilmayan okullarin avantajlarindan bahsederken
“Erkeklerin bulundugu ortamda kiz varsa, kesinlikle erkek kendini ispatlama yoluna
gidiyor. Hava atarak ya da baska bir sekilde... Ama ayri oldugu zaman buna iki taraf
da ihtiyag duymuyor. Iki taraf da mecburen derslerine yogunlasiyor.” diyor Yusuf.
Ogretmenlerin tutumlariyla kendine geki diizen veren ve davranig sorunu yasamayan
ogrencilerin karma olmayan egitimle de yalnizca derslerine odaklandiklarini sdyliyor.
Bu da hem edep ve ahlaki ydbnden hem de akademik olarak 6grencilerin bu sistemde
nasil tasarlandiklarini gdsteriyor. Judith Butler'in da Althusser yorumunda belirttigi
gibi buradaki seslenme sekillendirici ve icra edicidir. Simarik 6grencinin kendisine
yapilan seslenmeyle (muhatap alinmamasi), boyun egdiriimis 6zne statlisiine girisi
baglatiimaktadir. Yasa koyucu konumundaki 6dretmen bir yandan dgrenciye korku
asilayan, bir yandan da bir bedel karsiliginda (6grencinin efendi 6grencileri izleyip
kendisine ¢eki diizen vermesi) kendisine kabul gérme olanagi veren iktidardir.
Ogrenci azarlanma ile taninir (6gretmenin égrenciyi muhatap almamasi) ve ilgisiz,
sorgulanabilir ya da imkansiz bir varolus seklindeki bir disg bélgeden toplumsal alana
gecgerek, belli bir toplumsal varlik dizeni kazanir (sinif igerisinde sayginlik,
O6gretmenin takdirini kazanma). Ancak burada Butler su sorulari sorar, “Yasa
tarafindan c¢agrilmanin ve 6zne olarak kurulmanin daha baska yollari var midir?”,
“Yasaca muhatap alinmanin, yasayl muhatap almanin, cezalandirma gucu ile kabul

gérme glcunu birbirinden ayirabilecegimiz baska yollari var midir?”.114
3.3.2. Seslenme Karsisinda itaatsizlik

Butler, Althusser’i seslenme karsisinda ortaya cikabilecek itaatsizligin
boyutlarini dikkate almamasindan dolay! elestirir. Ona gore yasa reddedilebilir,
¢ignenebilir, mesruiyeti sorgulanabilir ve yeniden tanimlanmaya zorlanabilir. Yasanin
sorgulanmasiyla 6znenin tekbigimli olma beklentisi bozulur ve bu niyet yasanin
performatif, icra edici yanini asan, karisiklik yaratan yeni sonuglar yaratir. Farkli
seslenmeler sonucunda duretilen “ben”11s kendini yeniden uretirken, failligini guc¢
iligkilerine de dayandirarak inga eder. Dolayisiyla “ben” hem 6znelestirmenin/ tabi
kilinmanin yapicisi hem de onun surdiricisd olur. Bu anlamda “cinsiyetin”

“cinsiyetciligin” araci ve seslenilmesi oldugu, “toplumsal cinsiyetin® de yalnizca

114Judith Butler, Bela Bedenler, Cev. Ciineyt Cakirlar, Zeynep Talay, Istanbul, Pinhan
Yayincilik, 2014, s.173-174.
115 Burada kullanilan tirnak ici ifadeler Butler'in kullandigr sekilde kullaniimigtir.
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heteroseksizme hizmet ettigi iddiasi bu amaclari saptirip ters yiz edecek sekilde
tekrarlanir. Mesela queer olanin dislanmasi ve kendini yeniden ispatlamasi mesruiyet
sinirlari icindeki sorgulamayi da beraberinde getirir. “Biz”i olusturan terimlerin yeniden
isimlendirilmesi iste@i kdkten geri cevrilemeyecek ancak keskin bir boyun egmeye de

tekabil etmeyecektir.116

Yapilan gorismelerde, okullarda, Butler'in da altini ¢izdigi tirden 6znenin
boyun egdiriimis statlye getirilmesi igin farkli baski ortamlarinin olusturuldugu fakat
Oznelerin zaman zaman yine Butler'in hatlarini ¢izdigi tirden bir itaatsizlikle bu
seslenmeye karsi ¢iktigi goézlemlenmistir. Burada kurumun o6gretmen (zerinde,
o6gretmenin bagka 6gretmenler Uzerinde, 6gretmenin ddrenci Uzerinde ve 6grencinin
baska o6grenciler Uzerinde kurdugu ya da kurmaya calistigi baski turleri polis
tarafindan yapilan seslenmenin c¢esitleri olarak adlandirilabilir. Tim bunlarin
kargisinda ise zaman zaman kurum, &gretmen, 6grenci ve veli Gzerinden gelen
itaatsizlikler mevcuttur. Mevcut olan bu itaatsizlikler ise agirlikla 6zel ve kdkli 6zel

okullarda olmakla birlikte her okul tlirinde gézlemlenmistir.

Kokl bir 6zel okulda galisan Mert, 6grencilerine farkh kiyafetler giymeleri
konusunda hi¢ uyarilarda bulunmadigini ¢inkii bu konuda okuldan kendisine

gelebilecek uyaridan ¢ekindigini belirtiyor:

“Ben kiyafet konusunda hi¢ uyarmam cocuklari. Ama bu onayladigim anlamina
gelmiyor. Uyarmam, ¢linkii bana geri déniigii farkli olabilir. Kiyafete ¢ok takik miyim,
degilim ama birazcik sinir olmasi gerektigini disiniyorum.” (Mert, Fen Bilimleri/
Kimya, 39)

Bahsettigi siniri agmasi istendiginde de “Mesela ne bileyim sort olayi belki
belirli sinirlarda olabilir. Cinki artik onlar belirli bir yasa gelmis insanlar.” diye
acikliyor kendini. Mert’in burada ortaokul gagindaki kadin bedeni Gzerinden duydugu
acikhk/ kapallik kaygisi, Butler'in deyisiyle, cinsiyeti cinsiyetci bir seslenigle
yorumlamak olarak okunabilir. Fakat ¢alistigi kurumun onun tzerinde kurdugu iktidar
ise bu kaygisini 6grencilerine yansitmamasina neden olmaktadir. Biraz sonra yaptigi

bir aciklama bu kayglyr acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Bireysel olarak

116 A.e., s. 174-178.
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o6gretmenlerin homofobik olmayan bir 6grenme ortami yaratmadaki glictine dair fikri

soruldugunda Mert soyle ifade ediyor kendisini:

“Okulda mi? Bizde 6yle bir ortam zaten olmaz. Yani bizim veliye de 6yle bir séylemde
bulunursaniz ¢ok tepki ¢ekersiniz... Bizde baski olmaz yani mimkiin degil! Kimse
kendini baskilatmaz, ne égrenci ne velil Miimkiin degdil yani o. Size baski yaparlar.
Ogretmene baski olur, 6grenciye olmaz yani.” (Mert, Fen Bilimleri/ Kimya, 39)

Mert 6rneginde gordiguimiz cinsiyetci ifade kurumun olusturdugu baskiyla
kendine zemin bulamamistir. Karma bir imam hatip okulunda ¢alisan Hamza’'nin da
benzer bir baskiyr Milli Egitim Bakanhgi Gzerinden yasadigini soyleyebiliriz. Fakat
Hamza’'nin anlatisinda, Milli Egitim Bakanhdi baskisinin disinda, baska baski ve itiraz
turlerine de rastlamamiz mumkinddr. Hamza 6grencilerin kilik kiyafet agisindan

yonetmelige uymadiklarindan bahsederken fikirlerini séyle aktariyor:

“Ben bu kilik kiyafet konusunda bizim okulumuzun biraz tolerans gb6sterdigini
dustiniiyorum. Tolerans gosterildigi icin, cocuklar da i1srarla dinlemiyorlar. Buglin yine
kilik kiyafeti diizgiin olmayanlar disarida bekletildi ve eve génderildi. Halbuki Cuma
glinii térende mddtrimiiz israrla 6grencilerin kilik kiyafete dikkat etmesi gerektigini
séylemigti... Cocuklarin kilik kiyafet konusunda rahat olmalarinin bir nedeni de,
herkesin gocuklari uyarmamasi. Ornedin ben uyariyorum, Steki égretmen uyarmiyor.
Bagkasi uyariyor, baskasi uyarmiyor. Bir denge yok yani. Herkes uyarida bulunmadigi
icin, cocuk, “bu 6gretmen bir sey demiyor, o diyor” falan diyor. O yiizden de kilik
kiyafetlerine dikkat etmeden geliyorlar okula...” (Hamza, Sosyal Bilgiler, 27)

Bu anlatida okulun kiyafet konusunda o6grencilerini nasil disipline ettigini
gérmek mimkindir. Ogrencilerin  kurallara uygun giyip okula gelmeleri
beklenmektedir. Aksi takdirde bu durum onlarin okula alinmamasi ve evlerine geri
gonderilmesi icin bir gerekce teskil etmektedir. Bu anlamda okulun édrenciye yaptigi
seslenmenin oldukc¢a kati ve cezalandirici oldugunu séylemek mimkindir. Ayrica bu
anlatinin  kendisinden, okulun belirledigi kurallara uyan Ogrenciler kadar
uymayanlarin, itaatsizlik yapanlarin da oldugunu sdylemek mumkandur. Kurallarin
islemesini saglayacak dgretmenler, Hamza’nin deyisiyle, gbrevlerini tam anlamiyla
yerine getirmemektedirler. Bu konudaki kurallar ve 6gretmenlerden beklenti “apacik”
ortadayken, dengeyi saglayamayan, godrevini yerine getirmeyen birtakim
ogretmenlerden o6tarl, 6grenciler beklenileni yerine getirmemektedirler. Dolayisiyla

Hamza’'ya gOre buradaki sugun bir kismi goérevini layikiyla yerine getirmeyen
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ogretmenlerdedir. Aslinda bu 6rnekle ideolojinin bir aygiti olarak okulun ve onun
aracisi olan 6gretmenin 6grenciler Uzerinde kurdugu, bunun yani sira 6gretmenin
o6gretmen Uzerinde kurdugu baskiyi da gérmemiz mimkindir. Bunun karsilidinda ise
kurallari uygulamayan o6gretmen ve kurallara uymayan &égrencilerle yapilan itirazi

gOrebiliriz.

Hamza, kiyafet konusunda yaptidi uyarilari detaylandirirken bir taraftan da

ogrencilere ¢ok temkinli yaklastigini belirtiyor:

“Ya simdi benim s6yledigimi farkli lanse edebilirler. Béyle bir sey yasamadim ama hani
ben temkinliyimdir. Mesela dokunmam. Kesinlikle temas yok. Cocuk gider ailesine
bagka bir sey der, farkli algilar. Kesinlikle aninda insanin hayatini bitirirler. Bu da ayri bir
sorun okullarda. Ayri bir sorun bu... Ya biz, 6gretmen camiasi ¢ok kéti bir haldeyiz ya.
Cocuga argo kelime bile... Yani kullanmak dogru degil ama yani cok secerek
kullanmalisiniz. Adam hemen gidip seni sikayet ediyor... Ya mesela atiyorum, “Sen ne
kadar gitkirildim bir 6grencisin!” desen seni gidip sikayet edebilir. lige Milli Egitim’e gider.
Senden savunma ister. Ya bOyle abuk sabuk ¢ok sey var... Bir 6gretmen tatilidir almis
basini gidiyor zaten. Sadece bu konusulur ha! Baska bir sey konusmazlar! Bir de ben
daha yeni 6gretmenim, diisiintin. Bak bu da ¢ok énemli bir ayrinti. Burada daha 20 yillik
ogretmenler var. Onlarin halini bir diigiiniin. Bikkinlk, yilmiglik... Bu seviyeye getirmigler
insanlari yani.” (Hamza, Sosyal Bilgiler, 27)

Hamza’nin &égrencilerine uyarilarinda temkinli olmasinin temelinde veliye
gidecek yanlis bir bilgi ve oradan gelecek sikayet, daha da énemlisi iige Milli Egitim
Madurligine yapilacak sikayet ve akabinde savunmaya g¢agrilma endisesi vardir.
Okul kurallarinin uygulanmasinda bir araci olan Hamza’nin Gzerinde veli ve Milli
Egitim MUdarligu baskisi vardir. Dolayisiyla, kendi kigisel seslenmesini 6grencilerine
dikkatli yapmaktadir. Disaridan gelen bu baski unsurlari Hamza’nin toplumsal cinsiyet
esitsizligine dair kuracagi ingay! kismen de olsa engellemektedir. Fakat kendisi bu
baskidan gsikayetgidir. Bu baskilarin henliz mesledin baginda olmasina ragmen
kendisinde de meslektaslarinda da bir yorgunluk yarattigini iddia etmektedir. Hamza
ve tarif ettigi diger 6gretmenler olanca bikkinlik ve yilmishklarina ragmen goérevlerine
devam ederler; adeta Butler'in da bahsettidi tirden yasayla tutkulu bir sug ortakhg
vardir. Yasaya dogru déonmek seslenme tarafindan zorunlu kilinmaz. Donmek bir
anlamda zorunludur ¢lnki bir kimlik vaat eder.117 Ogretmenler de birakma tercihleri

olsa dahi her seye ragmen mesleklerine bu kimlik Gzerinden devam etmek isterler.

117 Judith Butler, iktidarin Psisik Yagami, Cev. Fatma Tiitiincii, istanbul, Ayrinti, 2005, s.104
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Cunkil “6zne” olmak, sucglu addedilmek ve akabinde masum oldugunu ispat i¢in gcaba
sarf etmektir. Bu, surekli tekrarlanan bir stre¢ oldugu igin de kisinin surekli olarak
kendisini itham edilmekten kurtarma ve temize ¢ikarma ihtiyaci dogmaktadir. Ozne
olmak, yani aslinda mesru olmak, saglam olmadigini bile bile iyi bir statliye sahip
olmay! gerektirir. Statliye sahip olmamak ise itham edilen ve diglanmis vatandas

olmak anlamina gelmektedir.11s

Mert ve Hamza 06zelinde kullandigim bu Orneklerin hemen akabinde bir
parantez agmak isterim. Yapilan gorismeler esnasinda pek ¢ok égretmende farkli
baski unsurlari sebebiyle iglerini kaybetmeye dair bir kaygi sezilmistir. Kimi yerlerde
bu kaygi dogrudan sézel olarak ifade edilmis olsa da kimi zaman beden dili, blylyen
g0zler ya da ylzdeki alayci bir ifade ile dolayli olarak gérismenin orta yerinde kendine
yer bulmustur. Ozel okulda olsun, devlet okulunda olsun, bu dgretmenlerin kendi
ideallerine uygun 6grencilere ya da sisteme dair bir fikri olabilmektedir. Ancak, is,
paylasmak noktasina gelince, veliden gelecek tepki, Milli Egitim Bakanligr’'ndan
acilacak bir sorusturma, kurumsal politika ile zit disme gibi durumlarla karsi karsiya
kalinabilmektedir. Bu da 6gretmenlerin bir 6zne olarak boyun edme sureclerini
baslatan, Butler'in ifadesiyle “kiriigan hayatlarinin” bir temsili gibi gériinmektedir.
Oteki konumundaki veli, MEB, kurum politikasi, 6grenci baskisi vs. dilini dgretmene
karsi kullanmakta, bu dil ise “siddetsiz bir etigin sireginden gerilimini kuran hayatin
kirilganhgini iletmektedir”. Aslinda birtakim dayatmalara maruz birakilmak ve kati bir
bagkalija cevap verme durumunda olmak, kendi icerisinde siddeti barindirmaktadir.
Hitap edilmenin kosullari denetlenmezdir; hitap edilmek iradeden yoksun
birakiimaktir. Bu yoksunluk 6gretmenin sdylem icindeki varolugunun temelidir.119
Butler insanlastirma ve insanliktan ¢gikarma hakkinda konusurken sdyle bir varsayima
gelmektedir: “Temsil hakkini, 6zellikle de kendi kendini temsil hakkini elde edenlerin
insanlagtirilma sanslari daha ylksektir, kendilerini temsil sansi hi¢ olmayanlar ise
insandan asagi muamelesi gérme ya da hi¢ gértilmeme tehlikesiyle daha ¢ok karsi
karsiyadirlar.”120 Topyekin bir sekilde égretmenleri bu kategoride gormek bu tezin
iddiasinin gok 6tesinde, maksadini asan bir ifade olacaktir. Calisma alani, gérisilen

insanlar ve temsiliyet agisindan bodyle bir seyi genele yaymak miimkin degildir. Ancak

118 A.e. 113-114.
119 Judith Butler, Kinlgan Hayat, Cev. Basak Ertir, 3.bs, istanbul, Metis, 2018, s.142.
120 A.e., s.143.
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glvencesiz ¢alisma kosullari, ¢aligilan kurumlarin yiksek beklentileri, velilerin ve
ogrencilerin nifuz alanlari ve emegin degersizlestiriimesi ginimizde kimi

ogretmenlerde kirilgan hayatlar yaratiimasina sebep olmustur denebilir.

Devlet okulunda calisan Ayten ise seslenmesini Hamza &zelinde verilen
ornegin tersine daha esitlikgi bir noktadan yapmaya c¢aligmaktadir. Onun itirazi ise
cinsiyetci bir yaklagimla sinif arkadasini késeye kistirmaya calisan 6grenciyedir.
Ayten’in verdigi 6rnekte kendisinin sinif igerisindeki giiciinii, adaleti saglamaya,
diglanmay! ve kic¢lk dusurdlmeyi 6nlemeye yonelik kullandigi gézlenmektedir. Ayten,
menstriasyon gibi her ay gerceklesebilecek dogal ve saglikli bir stire¢ Uzerinden alay
edilen ve baskilanan kiz 6grenci ile sinif arkadasi olan erkek 6grenci arasinda gegen

diyalogu séyle anlatiyor:

“Bir tane kiz égrenci gegen hafta ya da 6nceki hafta yanima geldi, gbzleri doimus.
Dedi ki “Ogretmenim ben ¢antamdan bir sey aliyordum, ¢antam agild ve iginde orkid
vardi, Mustafa orkidimi gérdii. Sonra sinifa déniip ¢antasinda orkid var, dedi." ded.
Ben de dedim ki “Ne var ki bunda? Senin ¢cantanda orkid olabilir”. “Ama” dedi “hocam
ben ¢ok utandim”. Sonra ben sinifa gittim, “Mustafa” dedim. “Ug¢ yildir benim
6dgrencimsin. Bu sinifta yalnizca matematik degil, fen bilgisi dersi de aliyorsunuz.
insan viicudunun nasil caligtigini, neler lirettigini her gseyi biliyorsunuz. Nasil
gelistiginizi, nasil diinyaya geldiginizi her seyi zaten biliyorsunuz. Elinizde internetler
var.” dedim. Iste hemen bdyle bir kizardi “Hocam ya!” dedi... Dedim ki “Bu biitiin
kadinlarin ¢cantasinda var. Bu béyle, bunu kabul edeceksin, bu ayip bir sey dedil. Sizin
de kendiniz igin kullandiginiz 6zel seyler olabilir. Bunu da kizlar bilecek. Siz de onlarin
kullandigi seyleri bilebilirsiniz. Bunda hi¢bir sorun yok.” Sonra da kiz égrenciye
bunlarin normal seyler oldugunu, hi¢ utanmamasi gerektigini séyledim.” (Ayten,
Matematik, 35).

Ayten burada hem sinif igerisinde iktidari elinde bulunduran yasa belirleyici,
Ozneleri tayin eden hem de eril bakisin dalga gegmek ve kic¢ik distirmek icin her
doénem yeniden Urettigi cinsiyetci bir tutumun sinifinda cereyan etmesine karsi ¢ikan,
itiraz edip aciklamasini kendine uygun bir dil kullanarak agiklayan 6znedir. Butlerci
bir yaklasimda, 6znenin itiraz etmesi ve yeniden Uretmesi igin is bélimindeki her fail
tarafindan go6zetilen kural ve davraniglari olusturan dilsel becerilerini yeniden
Uretmesi gerekir.i21 Ayten bedenin en dogal islevlerinden biri olan menstriasyon

donemiyle birlikte kadini dtekilestiren eril anlayisin, sinifinda yeniden Uretiimesine

121 A.e., s.111.
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itiraz ediyor. Kiz 6grencisinin kendisini digslanmis hissetmesini ve utang duymasini
engellemek, erkek dgdrencinin icerisinde oldugu tutum ve dasinceyi ¢uridtmek icin iki
tarafin ve diger 6grencilerin de bulundugu bir ortamda onlarin dilinden bir agiklama
yapiyor. Bu agiklamay! yaparken de Ogrencilerin birebir Fen Bilgisi derslerinde
gordikleri konulari vurgulayarak yapiyor. Ogrencilerin bildikleri bir konu tzerinden

dustinmeye sevk edilmeleri 6gretmenin ikna glicinu arttiriyor.

Ayten nezdinde yasayi kabul etmenin yasayi cignemeye oncel olmadigini
gOrebiliyoruz. Yine kendisinin anlattiyi baska bir érnekte de 6gretmen tarafindan
cinsiyetci yaklagsimin kirilmasina yani yasanin ¢ignenmesine dair bir yaklagima denk
geliyoruz. Daha ataerkil dgretilerle buylyen bir erkek 6grencisinden bahsederken
“Ogrenci sey demisti mesela. Erkek bulasik yikar mi demisti derste.” diyor ve ardindan
ekliyor “O séyledi ama biz ona derste hemen miidahale etmistik. Yikayabilecegini,
yapabilecegini séylemigtik. Digerleri de normalde biraksan evet yikamaz diyecekler
ama ben 6yle miidahale edince, sinifin hemen havasi gitti. Ama bence yalniz kalsalar
ve iste ben yikamiyorum, yapmiyorum falan dese etkilenecektir digerleri de”. Kadinlari
Ozel alanla sinirlayan bir gérise, Ayten sinif igi bir gii¢ olarak derhal miidahale edip
bu séylemin yeniden Uretilmesini engellemekte ve diger dégrenciler Gzerinde de bu
yonde bir baski olusturmaktadir. Ayten’e gore bu baski diger égrencilerin de bu
cinsiyetgci tavirdan etkilenmemesi i¢in yerinde bir etkiye sahiptir. Zira ataerkil normlarla
blylmus Ogrenciye itiraz etmese diger ogrenciler de bu anlayisin etkisine
girebilecektir. Burada ayni zamanda sinif igerisindeki bazi 6grencilerin de Ayten ile
birlikte ayni édrenciye itiraz ettigini, yani 6grenciden 6grenciye bir baski unsurunun
olustugunu soyleyebiliriz. Fakat butiin égrencilerin itirazlarini bilerek ve isteyerek mi
yoksa Ayten’in etkisinde olduklari igin mi yaptiklarini bilemiyoruz. Tek bildigimiz Ayten
o ortamda olmasa, s6zUu edilen 6gdrenciyi destekleyecek acgiklamalarda bulunacak
ogrencilerin de oldugudur. Daha 6nce de bahsettigimiz gibi, ergenlik déoneminde
ogrencilerin cinsiyet kimliklerini olustururken gérdukleri temsillerin dnemi buyuktar.
Ayten mahiyetinde buradaki modelleme heniiz ¢gocuk yastaki bu égrencilerin daha
simdiden olusmus olan cinsiyetc¢i normlari ¢lrtitmesi, onlarin yeniden Uretilmemesi ve
surdlrilmemesi agisindan biyiik énem tagimaktadir. Ogrencilerin gérdiikleri bu
modelden etkilenmesi ve bu anlamda kendi hayatlarina dair bir farkindalik
olusturmasi her birinde farkli sekillerde tezahir edebilir. Ayten, ideolojinin bir aygit
olan okulda, sinif igin bir iktidarken, kendi iggbriusuyle 6grencilerine seslenmekte ve

seslenmeyle yeni 6zneler yaratmaya cgalismaktadir. Belli ki yarattigi bu 6znelerin
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normlara sikisip kalmis bireyler olmamasini istemektedir. Burada 6zneler cinsiyetci
olmayan bir diisiinme becerisi gelistirme konusunda tesvik edilmektedir. Onlarin bu
beceriyi 6grenip 6grenmeyecekleri, bu konuda kendilerini gelistirip gelistirmeyecekleri
ise zamanla ortaya cikacaktir. Butler burada ¢ok onemli bir vurgu yapmaktadir.
Oznelerin kendilerini gelistirmeleri sadece bu becerileri kabul etmekle sinirli degildir.
Asil mevzu onlarin bu distinme becerilerini kendi yasantilarinda somutlastirip eyleme
gecirerek kendi yasantilari olarak yeniden tretmeleridir.122 Bu anlamiyla da okullarin

ve dgretmenlerin ideolojik olarak tayin edilen 6zneler Gzerinde blyuk bir etkisi vardir.

Butler'in bu agiklamasindan hareketle burada ifade edilenin somutlastiriimasi
adina cesitli itiraz 6rneklerine bir virgul koyup, bu konuyu biraz daha aydinlatacak
ornekler vermek istiyorum. KoklU bir 6zel okulda galigsan Asli, okullarinda cinsiyet¢i bir
anlayisin hakim olmamasi, 6grencilerin farkli cinsiyetleri anlayarak, kavrayarak,
hosgoriyle blylumesi icin onlari her alanda bir tutup egitimlerini buna goére verdiklerini
anlatiyor. Yapilan yonlendirme ve goéreviendirmelerin de cinsiyet ve yetenekten
ziyade istek ve arzuya gore yapildigini, yetenegdi olmasa da bir cocugun bir enstriiman
¢alma, sarki sdyleme, spor yapmada desteklenecegini belirtiyor. Mesela calistig
okulda cinsel saglik egitiminin kiz ve erkek &grencilere birlikte verildigini anlattigi

konusmasinda sunlari soyliyor;

“Ergenlik déneminde ortaya c¢ikan farkliliklarla hem kendi cinsiyetini, kendinde neler
oldugunu, hem de kargi tarafta neler oldugunu gérme ihtiyaci ve égrenme ihtiyaci var.
Saglikli bir yetiskin olabilmeleri igin egitimler birlikte yapildigi zaman “Bende bunlar
oluyor, karsida da bunlar oluyor” deyip birbirlerine anliyorlar. Ama ayri yapildigi zaman
burada yasaklar devreye giriyor. Bir kere bu yasak bir sey, ayip bir sey anlamina geliyor
ki ayri yapiliyor degil mi? Yani en, en blylik problemimiz nedir zaten? Cinsellik
anlaminda ayip ve gtinahtir. Dolayisiyla sagliksiz nesiller bu yiizden oluyor. Daha
dogrusu mutlu yasayamayan, mutlu hayatlari olmayan nesillerin temelinde ayiplar ve
glinahlar vardir. Bir kere bu egitimleri birlikte yaparak bunu ortadan kaldirmis oluyoruz.
ikincisi kendini, karsi tarafi tanimadan bliyiiyen bir nesil oluyor. Karsi tarafta neler
oluyor, neler bitiyor? Ya da yanlis kaynaklardan yanlis bilgiler ediniyoriar. Birlikte yapilan
egitimlerle bu ortadan kalkmig oluyor. Zaten buradaki temel vurgu mahremiyet oluyor.
Dolayistyla iliskilerinde, yasantilarinda, bakis acilarinda bir de saygi olusuyor birbirlerine
karsi, bir dil olusturuyorlar. Ortak bir dil olusturuyoruz. Béylelikle konusurken ayni
kavramlari kullaniyoruz, ayni s6ylemleri kullaniyoruz. Yani bir erkek c¢ocuk adet
kanamasi duydugunda artik yerlere yatip gullmdiyor, kizlar utanip kagmiyor. Bunun
fizyolojik, gerekli ve ¢ok O6zel bir yasanti oldugunu &greniyorlar...” (Asli, Psikolojik
Danisman, 48)

122 A.e., s.114.
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Asli, cinsel saglik egitimlerini birlikte alan égrencilerin birbirlerini anlayarak ve
birbirlerine kargi bir dil olusturarak blyldiaguna belirtiyor. Bdylece de cinsiyetgi ifade
ve tutumlarin kiriimasinda 6nemli bir rol oynadigini ima etmis oluyor. Halbuki bir
devlet okulunda calisan Ahmet cinsel saglik egitiminin kendi okulunda sdyle verildigini

anlatiyor:

“Seminer verdik ergenlik dénemiyle ilgili. Bizim okulun rehber 6gretmeniyle birlikte...
Orada mesela semineri kizlari ve erkekleri ayirarak yaptik. Bilmiyorum orasi ne kadar
dogruydu da. Sonugta 6zel konulara da giriliyor. Rehber hocamiz bir kadin. O kizlari
aldi. Ben de o sinifin erkeklerine anlattim. Bu sekilde ergenlikle ilgili bir seminer
verdik.” (Ahmet, Fen Bilgisi, 33)

Aslinda Ahmet “sonugta 6zel konulara da giriliyor” ifadesiyle cinsiyetlere dair
bir 6n kabull oldugunu, Asl’'nin cinsiyete dair var olan “yasak, ayip, giinah” yargisini
destekler bir sekilde agiga ¢ikarmis oluyor. O ve meslektasinin, hatta okul tarafindan
izinli bir egitim oldugunu dusunursek belki idarenin de, cinsiyeti ayipli yasakl bir bakig
acisiyla ele alip, kiz ve erkek Ogrencileri ayirmasi, kendilerinde var olan bu
muhafazakar tutumu 6grencilere de aktarmalari, onlarin da kendi cinsiyet kimliklerini
buna gore olusturmalarina zemin hazirlamaktadir. Ayni sekilde bunu destekleyen bir
aciklama da karma olmayan egitimin avantajlarindan bahseden, bir imam hatip

ortaokulunda galisan Hatice’den geliyor:

“.. tabi daha rahat. Ozellikle kizlar daha rahat yiiriiyor, daha rahat kosuyor. Rahatsiz
oldugu cins yok. Karsi cinsten rahatsiz olanlar olabiliyor ¢iinki. O yok. Erkekler de
daha iyi kiifredebildikleri icin rahatlar o anlamda (guliyor). Oyle séyliiyorlar yani.”
(Hatice, Turkge, 32)

Hatice’nin bu acgiklamasi kiz ve erkek dgrencilerin ayri egitim ve 6grenim
gormeleri sonucunda birbirlerinden rahatsiz olmayacaklarini iddia ediyor. Halbuki
cocuklarin kendilerinde ve baska cinsiyetlerde neler oldugunu 6grenmeye
basladiklari bu suregte onlari farz edilen cinsiyetlerine gore ayristirmak ve egitimlerini
bu sekilde almalarini saglamak, cinsiyete dair algi ve meraklarinin temellendigi bu
dbénemde, onlarin sagliksiz, normlarla yapilanmis bir kimlik olusturmalarina sebebiyet
verecektir. Bu anlayista buyldyen &grencilerin ileriki yasantilarinda ve hayat
pratiklerinde de bu anlayisi strdirecekleri kuvvetle muhtemeldir. Birazdan verecegim

Ornekte ise cinsiyetci normlarin diginda buydyen gocuklarin, kendi hayat pratiklerinde
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bu anlayisi kendilerince nasil yeniden Urettiklerini gérmek mimkindur. Daha dnce
farkli bir sehirde calistigi kokli bir 6zel okuldan 6rnek veren Asli, 6grencilerin

okullarinda sergilenen cinsiyetci bir yaklasima nasil itiraz ettiklerini séyle ifade ediyor:

“Ornegin diger calistigim okulda, Tiirkiye'deki ilk cinsel editimi miifredata alan okulduk
biz. Programa aldik ve cinsel egitim calismalarn ydiriittiik. 96 yilinda baslandi ve bu
egitimler kiz erkek birlikte yapildi. Dénem dbénem Milli Egitim Bakanhgi kendi
belirledigi saglik¢ilarla okullara zorunlu olarak cinsel egitime geldiklerinde, egitimlerini
kizlari ve erkekleri ayirarak yapiyorlardi okulda. Kizlari alip yapiyorlardi daha dogrusu.
Erkekleri bir yerde baska égretmenler tuttugunda cocuklar ¢ok sasirmiglardi, "Niye ki,
biz niye &grenmiyoruz? Siz bize anlatiyorsunuz zaten. Onlarda ne oldugunu
bilmezsek nasil olacak? Siz bize 6yle demistiniz"... gocuklar ¢ok sagirdi mesela béyle
seylere. Ama bu da aslinda sahip olduklari seylerin ne kadar degerli oldugunu
gbrmeleri agisindan onlara farkli bir deneyim oldu... Bizde hi¢ ayri ¢alisma yapilmadi.
Simdiye kadar birlikte yaptik. Simdi de cinsel saglik egitimlerini birlikte aliyorlar sinif
ortaminda.” (Ash, Psikolojik Danigman, 48)

Cocuklarin burada kendilerine gore gelistirdikleri dil ile yapilan uygulamaya bir
itiraz gelistirdiklerini gérmekteyiz. Cinsel saglik egitimlerini birlikte alan 6gdrenciler
birbirlerini anlayarak, taniyarak ve bunun yanlhs bir sey olmadigini bilerek blyurken,
birden bu egitimin baskalarinca farkli sekilde veriliyor olmasina kendi gelistirdikleri dil
ile itiraz etmektedirler. Burada &grencilerin cinsiyet¢ci olmayan bir yaklagimi

benimseyip kendi pratiklerinde yeniden Urettiklerini gormekteyiz.

Calismanin bu kisminda, yapilan farkl tirlerdeki itirazlara biraz daha yer
vermek istiyorum. Yukarida Ayten’in yaptigi itirazla &grenciler arasinda nasil bir
kirllma yarattigi ve farkindalik olusturmak istedigini gérmustik. Simdi verecegimiz
drnek ise 6gretmenin dgretmene yaptidi itirazin bir érnegi olacaktir. Ozel bir okulda
calisan Kivang, kendi meslektaslari arasinda bir kirllma yarattigini iddia etmektedir.
Kivang daha 6nce calistigi baska bir 6zel okulda erkek ve kadin 6gretmenlerin
Ogretmenler odasinda karma olmayan oturma aliskanliklarini, karma bir oturma

sekliyle degistirdigini soyle ifade etmektedir:

“Degisik seyler olabiliyor. Ogretmenler odasinda da olabiliyor... Mesela eski ¢alistigim
kurumda, ¢ok modern bir kurumdu bu arada, 6gretmenler odasina ilk gittigimde,
kadinlar bir tarafta, erkekler bir tarafta oturuyordu. Ben gidip kadinlarin masasinda
oturmaya basladim. Sonra baktim iste bir iki erkek daha geldi. Sonra ortam karmaya
déndii yani. Ya iki masa var, normalde kurumun kdltiriinde ayri oturun diye bir sey
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yoktu ama nedense 6gretmenler 6yle oturuyorlardi. Ben de gittim gicikligina oturdum
Oyle... Yani sohbet edelim, birbirimizi yemeyecegiz ya!” (Kivang, Matematik, 33)

Kivang 6gretmenler odasinda kendiliginden gelismis, sebebini bilmedigi kadin
erkek konusundaki bu oturma dizeni ayrimini kabul etmiyor; kendi ifadesiyle
“gicikhdina” bu duzeni bozuyor. Nitekim akabinde onu takip eden baska erkek
o6gretmenlerle bu hi¢ konugulmayan, nedeni sorgulanmayan ama yine de kabul edilen

dizen bozuluyor.

Ogretmenlerin  kendi aralarinda dolanan bu vyazisiz, kuralsiz, hic
bahsedilmeyen ama bir taraftan da toplumu dizayn eden kurallarin, 6zel bir okulda
¢alisan Elif dgretmenin verdigi 6rnekle, 6grenciler arasinda da var oldugunu
gorayoruz. Kilik kiyafete dair yaptigimiz konugsmada eskiden cgalistigi 6zel okul ile

simdikini kiyaslayarak sunlari soyluyor:

“Orasi veliler anlaminda biraz daha tutucuydu. Okul yénetimi biraz daha tutucuydu...
Yani 6rnek veriyorum bu okulda mesela kiz 6grenciler serbest glinlerinde ¢ok kisa diye
tabir edebilecegimiz sortlar, etekler, iste gbbegi acik seyler giyebiliyorlar ya da normal
glinde de okulun kendi okul formasinin sortlari gok kisa olabiliyor. Cocuklar bunlari giyip
¢cok rahat hareketler yapabiliyorlar... Ha diger kuruma geldigimde genel olarak kiz
odrenciler zaten bunu tercih etmiyorlardi. Benim gézlemledigim bu. O kadar kisayi
zannetmiyorum giyeceklerini ya da giyebileceklerini... Daha ¢ok iste bacadi agilmasin
diye pantolon giyenler vardi. Cok béyle dillendirimese de hissedilen hava diyeyim yani.
Okul da bunun igin 6zellikle “sunu giyin”, iste “buraniza kadar, suraniza kadar” diye bir
sey demiyordu ama okuldaki hava hissediliyordu..i.” (Elif, ingilizce, 34)

Bu konuda okulun ya da 6gretmenlerin herhangi bir midahalesinin olup olmadigini
anlamak igin sordugum soruya ise “iste giyinmiyordu zaten. Giyinmemesinin altinda
yatan nedenlerden biri de bence aslinda onlarin aileleri tarafindan koyulmus
kurallardi. Orada da ortak bir sekilde, daha ¢ok ayni seyden gelen &grenciler icin
boyle yazisiz sézsliz bir atmosfer vardi diyebilirim.” seklinde yanit veriyor Elif. Yine
kiz 6grencilere kendi bedenleri Uzerinden tahsis edilen bu dizayn, 6rtinme ve
kapanma bicimleri toplum ya da aile tarafindan sessizce insa edilmektedir. Higbir
kural ve kaide olmaksizin kimin nerede ve ne sekilde giyecegi, nasil ve neye gore
davranirsa kurallari ihlal etmeyip beklentiye uygun digecedi incelikle islenmektedir.
Henuz ortaokul ¢agindaki 6grenciler de kendilerini bulduklari bu sarmal icerisinde,

atfedilen toplumsal cinsiyet kaliplarina gdre sekillenip buyimektedirler. Cocuklar
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cinsiyetlerine gore aileleri tarafindan, nereye gidecekleri, hangi sporlari yapacaklari
ve nasil davranacaklari konusunda yetistiriimektedirler. Elif, konusmasinin
devaminda farkli anlayislarla bUylyen gocuklarin bir araya geldiklerinde uyum sorunu
yasadiklarini da belirtmektedir. Henlz ortaokul c¢agindaki cocuklarin yetistigi
toplumsal yapi ve kdltirel degerler butinl bu seviyedeki ¢ocuklarin okul ve sinif
pratiklerinde akranlariyla anlasmazliklar yasamasina sebep olabiliyor. Bu sorunlari
detaylandirmasi istendiginde Elif, kizlarin erkeklerle iliskilerinde ¢ok daha gekingen
bir tutum izledigini, erkeklerin ise digerleri Gzerinde egemenlik kurma ve baskin olma
egiliminde olduklarini belirtiyor. Kendi kimliklerini olusturmaya ve badimsiz beni
ortaya koymaya caligtiklari bu dénemde cocuklarin her ne olursa olsun
baskilanmasinin onlarin riskli davraniglara yonelmesine sebebiyet verebilecedini

sOylememiz mumkuindir.

Gorusmeler esnasinda baskiya itiraz eden 6znelerden birinin de égrencilerin
kendisi oldugunu yukarida dolayh yollarla ifade etmistik. Ogrencilerden gelen bu
itirazlar iki sekilde gérmemiz mumkindur: Birincisi, toplumsal cinsiyet esitsizligini
yaratan bir seslenmeye dénen, bunu yeniden yaratan ve surdiren cinsten bir itirazdir.
ikincisi ise bu tarz cinsiyetci seslenmelere kulak asmayan, bunlari yeniden Uretip
surdirmeyerek yapilan itirazlardir. Devlet okulunda ¢alisan Osman bazi 6grencilerin
birbirlerine “Sen kizsin bunu yapamazsin, edemezsin, bu erkek igi...” ya da ayni
sekilde “Kiz 6grenciler de bu is bizim isimiz, sen bu ise katilamazsin..” diye
midahalelerde bulunduklarini belirterek, okul ya da sinifga yapilan pikniklerden soyle

bir érnek veriyor:

“Okulca ya da sinif¢a bir piknik alanina gittigimizde erkekler hemen der ki kahvaltiyi biz
hazirlamayiz; kahvaltiyr bayanlarin hazirlamasi lazim. Kahvalti igi kizlarda. Daha sonra
mangal isine geldigi zaman bu sefer de kizlar diyor ki mangal isi erkeklerde. O is
erkeklerin yapmasi gereken bir istir.” (Osman, Beden Egitimi, 33)

Fakat Asl’'nin verdigi Ornek ise &grencilerin birbirlerine cinsiyetci rol

dagiliminda bulunmadiklari ortamin da mimkun oldugunu gdésteriyor:

“.. Sen kizsin, sen bir séyle dur bakayim, bunu ben yapayim... O tarz higbir sey yok
bizde. Yani iste bir kampa gidiyorsak agir da olsa bir kiz kendi ¢antasini kendisi tasiyor.
Digeri de cantasini tasiyor. Birbirlerine sadece yardim ediyorlar. Olmasi gereken
yardimi. Mesela "Sen bir dur, sen kizsin, bunu yapamazsin!" gibi bir climle asla
kullanmiyor bir erkek égrenci. Kullanilirsa da bu miidahale gerektiren bir sey olur ve
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anlatiliyor onlara; bu bir yardimlasmadir, bunun rol ile ilgisi yoktur seklinde... Béyle bir
sey yok.” (Asli, Psikolojik Danisman, 48)

Osman’in verdigi drnekte 6grenciler birbirlerini geleneksel cinsiyet rolleri ile
yogrulmus bir anlayisa uygun davranmaya cagirmaktadir. Asli’'nin verdigi 6rnekte ise
ogrencilerin birbirlerini cinsiyetci bir anlayisa ¢agirmadiklarini ve hatta bdyle bir ¢cagri

sonucunda 6gretmen mudahalesi ile kargilasabileceklerini gériyoruz.

Burada son olarak kiz imam hatip okulunda g¢alisan Erdal'in veli itirazlarina
iligkin goérglerine yer vermek istiyorum. Erdal, bazi velilerin itirazlarini, okulda cinsiyet
rollerine uygun egitim verilmedidi iddiasi ile yaptiklarini; 6dretmenleri sadece
ogrencilerin meslek sahibi olmasinda degil annelik konusunda da hassasiyet
gOstermeye davet ettiklerini belirtiyor. Erdal velilerin, derslerde 6zel alana yonelik
etkinlikler yapilip égutler verilmesi ve bu etkinliklerde anneligin 6n plana ¢ikariimasi

konusunda da baski olusturduklarini belirttigi konugsmasinda sunlari séyluyor:

“Sene baginda okuldan beklentiler ve gegen senenin degerlendirmesine dair velilerimize
bir anket yaptik. Orada g6ziime séyle bir sey carpmigsti: Bazi veliler “bu gocuklar ileride
anne olacak, yani siz sadece matematik gibi bazi dersleri veriyorsunuz da, biraz da
annelik duygusu lzerinden bir seyler égretin bu ¢ocuklara” egilimi géstermigler. Cok
degil ama bazi isteklerde bunu da gbérdiim. Bir de bazen veli toplantilarinda
velilerimizden, kizlar séyle olmali, béyle olmali gibi seyler duyuyoruz. Zaten bu bizim de
bakisimiz aslinda... Bazen toplumdan etkilendigimiz igcin kiz $6yle olsun béyle olsun
diyoruz. Bazen biz de ¢ocuklara takiliyoruz. Ozellikle ben “Kahve yapmayi bilmiyorsaniz
evde kalirsiniz!” diye takiliyorum.” (Erdal, Din KiltarG ve Ahlak Bilgisi, 30)

Veliler tarafindan vyapilan bu tarz cadrilarin erkek egemen anlayisin
surdirulmesi ve yeniden Uretiimesi konusunda buyuk bir etkiye sahip oldugunu
soyleyebiliriz. Erdal da bu itirazin kaygisini gerekli buluyor, ki kendi bakislarinin da bu
oldugunu vurguluyor zaten. Velilerden gelen bu itirazlar ya da toplumun olusturdugu
baskiyla zaman zaman cocuklara bu ydnde uyarilarda bulundugunu, onlari bu
seslenmeye davet ettigini “Kahve yapmay! bilmiyorsaniz evde kalirsiniz!”123 ifadesiyle
ogrencileri 6zel alanin mesguliyetleri ile ustalasmaya ¢agirarak apacik ediyor. Yani

evden gelen eril anlayisin uzantisi okulda da kendine can buluyor. Fakat ayni hoca

123 Ayrica birinci bolimde deginilen Sue Sharpe de 6gretmenlerin motivasyon saglarken
ogrencilerine cinsiyetci yaklasabildiklerini, yapilan uyari, azarlama ya da sakalarda bunu
gormenin mimkin olacagini belirtmisti (Bkz: Sue Sharpe, Just Like a Girl, 2nd ed., London,
Penguin, 1994, s.128).

68



daha once c¢alistigi bir erkek imam hatip okulunda da 6&grencilerine
“Peygamberimizden 6rnek veriyordum. Evini kendisi sipliriiyordu. Ona kilibik diyebilir
misiniz? Bazilari tabii hocam yok yapmayiz filan, bazilari da kulak ardi ediyor...” gibi
seyler sdyledigini sdyliiyor. Ogretmenin buradaysa égrencileri cinsiyetci olmayan bir
anlayisa ¢gekmek icin, yine onlarin anlayabilecedi ve hassas olduklarini dastindagu
bir konu ve dil Gzerinden seslendigi ve ikna etmeye calistigini sdyleyebiliriz. Bu
seslenme kimi Ogrencilerin ilgisini cekerken kimileri de sdylenenleri kulak ardi
etmektedir. Daha énce Asli rneginde de belirttigimiz gibi burada énemli olan yalnizca
bazi dgrencilerin hak verdikleri bu dustince tarzini kendi yasantilarinda somutlastirip

eyleme ddkmeleri ve kendi hayatlarinda bu dugince tarzini yeniden tretmeleridir.
3.4. PERFORMATIF BiR EYLEM OLARAK CINSIYET

Simone de Beauvoirin meshur “Kadin dogulmaz, kadin olunur.” ifadesini
irdeleyen Butler, burada toplumsal cinsiyetin inga oldugu savi Uzerinden kadin
olmanin kaltirel bir mecburiyetten kaynaklandigini ve cinsiyetin bunu zorunlu
kilmadigini belirtir. Beden bir durumsa sayet, kiltirel anlamlarca yorumlanmamis bir
bedene gonderme yapmak dogru degildir. O halde cinsiyet “sOylemsellik 6ncesi

anatomik bir olugsallik” degil, tanimi itibariyle toplumsal cinsiyetin kendisidir.124

Butler performatif eylemlerle toplumsal cinsiyetin nasil insa edildigini anlattigi
bir calismasinda ise Maurice Merleau-Ponty’nin bedensel tecribeye vurgu yaparak,
bedenin dogal bir tlir olmaktan ziyade, tarihi bir fikir oldugunu savundugunu,
Beauvoir'in da “ikinci Cinsiyet” adli galismasinda kadin ve buna bagli olarak herhangi
bir cinsiyetin, dogal bir durumdan ziyade tarihsel bir durum oldugunu sdyleyerek bu
aciklamayi destekledigini ifade eder.125 Butler bu agiklamalardan hareketle bedenin
belirli kiltirel ve tarihsel olanaklari somutlastiran aktif ve karmasik bir tahsisat siireci
oldugunu ileri surer. Bedenin cinsiyetlendiriimesini agiklamak icin anlami neyin
olusturdugunu ve bu anlamin nasil performe edilip kabul edildigini bilmekte fayda
vardir. Beden vyalnizca bir cisim degil, ayni zamanda olasiligin sulrekli olarak

gerceklesmesidir. Kisi yalnizca basit bir beden degildir; pek ¢ok yénden bir digerinin

124 Judith Butler, Cinsiyet Belasi, Cev. Basak Ertiir, 2.bs, istanbul, Metis, 2010, s.54.
125 Judith Butler, “Performative Acts and Gender Constitution: An Essay in Phenomenology
and Feminist Theory”, Theatre Journal, Vol. 40, No: 4, Aralik 1988, s. 520.
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bedenini olusturmakta ve bunu da kendi ¢agdaslari ve énculerinden farkli bir sekilde

yapmaktadir.126

Burada Butler'in génderme yaptigi bu performansin, 6gretmenler araciligiyla
ogrencilerin  cinsiyet kimliklerinin  olusturulmasinda nasil can buldugunu
somutlastirmakta fayda oldugunu diisiinlyorum. Kokl bir 6zel okulda galisan ipek
dgrencilerinin kadinhk erkeklik algilarinin olusmasinda kiz d8gdrencilerinde sdyle bir

algi yarattigini séyluyor:

“ .. Bir enstriiman calarken oturuyorlar sonugta. iste “Bacaklarinizi agmadan oturun,
kapatin. Hanim hanim durun’ ... Kurumumuzun gizgisi belli. iste byle daha derli toplu
olun diyorum.” (ipek, Miizik, 30)

Hanim hanim durmak ya da dyle oturmak her zaman kadinlara atfedilmis bir
Ozelliktir. Toplum icerisinde kadinlarin duzguiin oturarak bedenlerinin herhangi bir
bolgesinin acilmamasina dikkat etmeleri istenmistir. Ipek’in aktardigi bilgi
dogrultusunda oturug sekli itibariyle “istenmeyecek” bir gérintinun ortaya gikmasi
belli ki kurumun da hassas oldugu ve tercih etmeyecegi bir konudur. Bu hassasiyet
ise bildigimiz (izere kadinlarin Uzerinde yogdunlasmis bir konudur. ipekin kiz
ddrencilerinden beklentisi kendi cinsiyetlerine uygun disen oturma seklini yine kendi
cinsiyetlerine uygun bir sekilde performe etmeleridir; yani “bacaklarini agmadan,
hanim hanim oturmak”. Yine kiz imam hatip okulunda calisan Erdal'in “Siz kizsiniz,
daha temiz olmaniz lazim. Evinizi de temizlemeniz lazim.” tarzinda bir ¢agrisi ya da
devlet okulunda calisan Osman’in, aslinda c¢ogunlukla devlet ve imam hatip
okullarinda galisan bagka pek 6gretmenin de séyledigi gibi, kiz 6grencileri igin “lleride
sonugta bunlar birer anne olacaklar. Daha ¢ok, ¢alisma mesailerinin az oldugu
meslekleri éneririm onlara ¢lnkl ileride anne olunca g¢ocukla vakit gecirmeleri
gerekecek. Mesela bir 6gretmenlik meslegi bayanlar igin su anki kogullarda uygun.
Ama bir saglik memurlugu bayanlar i¢in uygun degil.” diyerek, erkek ¢cocuklari iginse
daha ¢ok kendi “kabiliyet ve potansiyellerine” gore meslek énermesi bu konuda 6érnek
teskil edebilir. Ozel bir okulda galisan Sezgin ise yine benzer bir anlayisa hizmet eden
yaygin bir dislinceye atifta bulunarak, fiziksel farkliliklar, duygusal yapi ve kirilgan
olma durumlarindan dolayi kizlara daha dikkatli, daha narin davraniimasi gerektigini

distnduguni belirtiyor. Bu bilgiler genel itibariyle dgrencilerde cinsiyete dair bir
126 A.e., s.521
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dnyargi ve bunun performe edilmesine dair bir yargi Gretmekte ve cinsiyet kimliklerinin
olusmasina etki etmektedir. Belirli bir cinsiyete uygun performans beklentisi ve bu
anlamda kurgulanan insaya, gérisme yapilan 6gretmenlerin ¢gogunda rastlamak

mumkiin olmustur.

Bu konu eksenindeki gérismelerde 6zellikle tGzerinde durup konustugumuz
bir diger konu ise cinsiyet normlarina uymayan &6grenciler igin takinilan tutumdu.
Calistigr koklu 6zel okulda cinsiyet normlarina uymayan égrencilere nasil bir yaklasim
sergilediklerini acgiklayan Asli, ise Oncelikle bu alanda var olan iki yaklagimi
aciklayarak bagliyor:

“.. bu yaklasimlardan bir tanesi; cinsel kimlik olusumunun tamamlanmasi 18'li 20'li
yaslarin sonlarina dogrudur ve tam anlamiyla bir insanin ben kadinim ya da ben
erkegim diyebilmesi icin belirli bir siirece ihtiyaci vardir, der. Bu nedenle 6zellikle
ortaokul yillarinda, ézellikle ergenligin baslamasi ile birlikte, “Ben homosekstielim.”
diye gelirse 6grenci, burada nétr bir tavirla duymaya, anlamaya c¢aligin onu, der. Ama
“Evet, sen homoseksiielsin, seni anliyorum.” diye de siirdiirmemenizi séyler. Cocuk
yaslarda ortaya ¢ikan kiz ve erkek rollerine iliskin farkliliklarda, onlari kendi biyolojik
cinsiyetine uygun davraniglarla destekleyin, der bu gérts. Diger bir gériis de tiimiiyle
bu farklilasmanin saygiyla kabul edilmesini ve bu gocugun kendi belirledigi kimligi ile
desteklenmesi gerektigini séyler. Yani bu gbriise gére biyolojik kimligine aykiri bir
cinsel kimlik gelistiren gocugun bununla desteklenmesi gerekir. Bu iki goriis, iki ayri
goris ortada. Biz ne yapiyoruz? Biz daha ¢ok ilk gériisiin yaninda yer aliyoruz, biraz
daha yumusatarak...” (Ash, Psikolojik Danisman, 48)

Asli, konugsmanin devaminda da bu tarz durumlarla karsilastiklarinda aileyi
mutlaka psikiyatriye yoénlendirdiklerini, ¢lnkli bu durumun biyolojik slreglerinin,
hormonal farkliliklarin olup olmadiginin &grenilmesinin gerektigini belirtiyor ve

konusmasina sdyle devam ediyor:

“Clnku biz her seyi géremeyiz; bilemiyoruz. Cocugun biyolojik yapisina iligkin, fizyolojik
yapisina iligkin... Hekim olmadigimiz igin hormonal bir yapidan kaynakli bir farklilik mi
var, yani ¢link(i bunlar da farkli kavramlar. Yani transseksdellik bir kisilik bozuklugu iken
homoseksdiellik bir tercihtir. Dolayisiyla bu kavramlar icerisinde éncelikle dogru yoldan
gitmemiz gerektigini bilmeye ihtiyacimiz var. Sonrasinda da ¢ocugu anlamaya ve
dinlemeye caligiyoruz; sirekli anlayan, onun duygularini anlayan, bu konuda dinleyen
role giriyoruz.” (Asli, Psikolojik Danisman, 48)

Aslrdan verdigimiz bu kisa érnek aslinda cinsiyetin pek ¢ok okulda nasil insa

edildigini acikga gOstermektedir. Cinsiyet, heteronormatif bakis Uzerinden
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yorumlanmakta, escinsellik tercih olarak, transseksuellik ise kisilik bozuklugu olarak
adlandiriimaktadir.  Heteroseksiel ¢erceve disindaki  ydnelimler  saglikli
gorilmemekte ve bu ylzden uzmanlar esliginde derhal tedavi edilmesi salik
veriimektedir. Bu esnada ideolojinin ajanlari olan okullar ve onlarin mesajlarini yayan
ogretmenlerin de farkh yonelimlerdeki bu égrencileri notr bir tavirla dinlemesi ancak
bu yoénelimlerini desteklememeleri sdylenmektedir Eger cocuklar heteronormatif
ideolojiye uygun davranmiyorsa, kendi biyolojik cinsiyetine uygun davranmaya sevk

edilmelidir.

Kiz imam hatip okulunda calisan Erdal ise farkli cinsel ydnelimlerin
ogretmenlerce garipsendigini ve dinen bu konuda farkli gorislerin oldugunu

kelimelerini blyuk bir titizlikle secip sdyle anlatiyor:

“Genellikle din alimleri pek o dediginiz seyi kabul etmiyor, uygun bulmuyor. Ama farkli
yorumlar da var. Séyle diyelim; bunun hastalik oldugunu séyleyip de evet bu béyledir,
tedavi edilmesi, rehabilite edilmesi gereken bir durumdur diyen ve o dénemin gegici
olarak caiz gérilmesi gerektigini savunanlar da var. Ama ben séyle diigtiniiyorum, bir
insanin béyle bir durumda... Yani sonugta o da bir insandir. Onu da kazanmamiz igin
gereken yapilmalidir.” (Erdal, Din Kulttri ve Ahlak Bilgisi, 30)

Burada da farkli cinsel yonelimlerin tamamen hastalik oldugu, tedavi ve
rehabilite edilmesi gerektigini ifade eden bir géris mevcuttur. Gérisme yapilan pek
cok 6gretmen Ozellikle bu konu hakkinda gorus belirtirken pek rahat gérinmuyordu.
Gorislerini acik aclk sdylemekten imtina ettiler ama durumu tuhaf ya da aykiri

bulduklari beden dilleriyle asikardi.

ideoloji, okullarda ergenlik dénemine yeni girmis, cinsiyet normlarina uygun
davranmayan bu o6zneleri uzmanlar esliginde kendisine uygun hale getirmeye
calismaktadir. Ogretmenlere ise bu kuralin uygulayicilar olarak, aile ve konunun
uzmanlariyla uyumlu hareket edip bu bireylerin topluma kazandiriimasi noktasinda
dnemli bir rol bigmektedir. Toplumsal cinsiyet normlarinin yeniden uretiimesinde rol
alan 6gretmenler, toplumun var olan bu heteronormatif yapisini sorgulamamakta,
yalnizca var olan cinsiyetci ve diglayici anlayisin sidrdirilmesine katki
sunmaktadirlar. Paulo Freire “Ezilenlerin Pedagojisi” adli ¢calismasinda 6gretmenlerin
kendi mesleki otoritelerini dgrencilerin 6zgurligunian karsiti olarak kullandiklarini
savunmaktadir. Freire’in deyimiyle ezilenler grubunda yer alan 6égrenciler, aslinda

marjinal ya da toplumun disinda yasayan kimseler degildirler. Buradaki ¢ozim onlarin
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ataerkil kodlarin birer surdiriclstu olan 6znelere dénismeleri ya da bu yapiya
entegre olmalari degildir. Asil mesele onlarin bu sistemi “kendileri i¢in varliklar” haline
gelebilecekleri seklinde donustirmeleridir.i2z Butler da tam bu noktada hayatin
kirilganliginin -~ toplumsal olarak kurulmus bedenlerden kaynakli oldugunu

sOylemektedir.12s
3.4.1. Cinsiyetlerine Uygun Davranmayanlarin Cezalandiriimasi

Bu galismanin kuramsal cercevesinde de ortaya koymaya calistigimiz gibi,
cinsiyeti olusturmak hi¢bir zaman tamamen kendine 6zgl bir tiire sahip olmamigtir
¢unkii yasam tarzlarinin bir tarihi vardir ve bu tarih olasiliklari ve sartlari
sinirlamaktadir. Butler, bu noktada, cinsiyetin performatif bir eylem oldugunu
belirtmektedir. Butler'a gére cinsiyetin farkli eylemleri cinsiyet fikrini yaratmakta ve bu
eylemler olmadan higbir cinsiyet var olamamaktadir. Bu yiizden cinsiyet, olusumunu
diizenli olarak gizleyen bir ingadir. Ornegin Beauvoir'in vurguladidi tiirde kadin olmak,
bedeni tarihsel bir “kadin” olma distincesine boyun eddirme, kiiltlrel bir isaret olmaya
razi etme, kendini tarihsel olarak sinirlandiriimig bir olasiiga itaat etmek icin
gerceklestirme ve bunu surddrulebilir ve tekrarlanan bedensel bir proje olarak
yapmayi gerektirir. Dolayisiyla cinsiyet, bir hayatta kalma ydntemi olarak cezai
sonuglari olan bir performanstir. Cinsiyetlerine uygun davranmayanlar
cezalandiriimaktadirlar.i2e Ogretmenler ekseriyetle farkli kimlik ve ydnelimleri olan
ogrencilerin sinif arkadaslari tarafindan dislandigini  belirtmislerdir. Okullarda
cinsiyetlerine uygun davranmayan bu 6grenciler “top gibi” ifadeleriyle dislanarak, “kiz
gibi, kari gibi” ifadeleriyle etiketlendiriimekte ve “erkek gibi davran”, “adam gibi ol”
ifadeleriyle ayiplanarak cezalandiriimaktadirlar. Bu érnekleri cogaltmak mamkinddr.
Mesela “bayanlara yatkin tavirlar, hal ve hareketler” (Osman, Beden Egitimi, 33) veya
“daha yumusak, daha kiz gibi davranan erkekler veya daha sert, erkek gibi davranan
kizlar’ (Gilbin, Ingilizce, 49) bunlarin birer érnegidir. Hatice, cinsiyet normlarina
uymayan o6grencilerin sinif icerisinde yasadiklari sikintiyr “Mesela erkek &grenci
hafiften biraz kiz hareketi yaparsa, affedersiniz iste, top diyorlar, kilibik diyorlar. Evde

annesine yardim etmis mesela; “Vaay kilibik! Cam mi sildin sen!” (Turkge, 32) gibi

127 Paulo Freire, Ezilenlerin Pedagojisi, Cev. Dilek Hattatoglu, Erol Ozbek, 18. bs., Ayrinti,
istanbul, 2003, s.60-61.

128 Judith Butler, Kirllgan Hayat, Cev. Basak Ertiir, 3.bs, Istanbul, Metis, 2018, s.36.

129 Judith Butler, “Performative Acts and Gender Constitution: An Essay in Phenomenology
and Feminist Theory”, Theatre Journal, Vol. 40, No: 4, Aralik 1988, s. 522.
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Orneklerle detaylandiriyor. Nermin ise feminen olarak tanimladigi erkek égrencilere
Oyle olmayanlarin acimasiz yaklastigini, birtakim etiketlerle onlarin Gzerinde baski

kurmaya galistiklarini aktariyor (Resim / Teknoloji Tasarim, 43).

Yusuf, bu 6grencilerin psikolojik danisman ya da rehberlere yénlendirilmeleri
gerektigini ifade ettigi cimlesini “... ¢linkii bunlar ileride saplantili birer birey haline
gelebiliyorlar. Yani toplum igin bence kéti o6rnek olabiliyorlar.” diye tamamliyor
(Tarkge, 29). Hamza ise farkl cinsel yonelimi olan dgrencilerin toplum icerisinde
normal karsilanmadigina dikkat cekti§i konusmasinda “Toplumda degisik iste
bunlar... Degisik algilaniyor. Yani igte, Tiirkiye burasi. Simdi ne yaparsin, ne edersin.
Yani insanlar onu gérdligiinde hicbir sey yokmus gibi yanindan gecip gitmez.” diyor
(Hamza, Sosyal Bilgiler, 27). Ahmet ise homofobik olmayan bir 6grenme ortamina

degindigimizde disuncelerini sdyle ifade ediyor:

“O noktada pek zannetmiyorum d&gretmenlerin bbéyle bir seye ¢ok normal
yaklagabilecegini. Yani ben kendim yaklasabiliyor muyum? Ben de yaklasamam.
Sonugta sinifta bunun normalligini séyledigin zaman, hi¢ olmayacak gseylere de yol
acabilir bu... Mesela ¢ocuklarin hi¢ aklina gelmeyecek sekilde gelebilir... Cocugun
kendisini sorgulamasina sebep olabilir. Belki kendini sorgulamasi iyi bir seydir ama
olmayacak seylere de sebebiyet verebilir...” (Ahmet, Fen Bilgisi, 33).

Daha c¢ok devlet ve imam hatip okullarinda olmakla birlikte, bu tarz
yaklagsimlara -Orneklerde de goérildigu Uzere- tum okul tiplerinde c¢alisan
ogretmenlerde rastlamak mimkinduir. Heteronormatif normlara uymayan, toplumca
belirlenen cinsiyet rollerine uygun davranmayan bu ¢ocuklar, okullarda gesitli sifat ve
ifadelerin yani sira, tutum ve davraniglarla da bagkalastiriip cezalandirilmaktadirlar.
Heteronormatif ideoloji, ara¢ olarak kullandigi okullar dogrultusunda bu yénelmeleri
kendine bir tehdit olarak algilamaktadir. Ahmet’in verdigi son drnek buna bir érnektir.
Cinsiyet normlarina uymayan kigiler bagkalarinin da verili cinsiyetlerini sorgulayip
“yoldan ¢ikmasina” sebep olabilir. Daha ©6nce verilen Ornekleri de bu anlamda
toparlarsak yine ideolojinin uygun goérdigu normlarin diginda cinsel ydnelim ve
kimlige sahip olan dgrencilerin, 6gretmenler tarafindan saptanip, aile ve uzmanlar
esliginde tedavi edilip topluma kazandiriimasi anlayisinin hakim oldugunu
soyleyebiliriz. Butler ise bu kati, dedismez, sinirlari kesin gizgilerle ¢ekilmis cinsiyet
normlarina karsilik, bedenin zaman igerisinde yenilenen, revize ve konsolide edilen

bir dizi eylemle bir cinsiyete dénustigunu sdylemektedir. Bu baglamda Butler ikinci
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dalga feministlerin siklikla kullandigi “kisisel olan politiktir’ ifadesine gdéndermede
bulunur.  Oznel deneyimin  yalnizca mevcut siyasi  dizenlemelerle
yapilandirilamayacagini, ayni zamanda bu duzenlemeleri etkileyip yapilandiracagini
vurgular. Kisisel olan kisisel olmaktan ¢ikmaz ¢linkii bu baska birinin de durumudur,

cinsiyeti belirleyen eylemler gesitli uygulamalarla yeniden Uretilir.130

130 A.e., s. 523-524

75



SONUGC

insanlarin cinsiyetgi ifade ve tutumlarinin degistirimesi ve dénistiiriimesinde
egitim etkili bir aractir. Okullarda toplumsal cinsiyet esitliginin saglanmasi, 6zgur,
demokratik, kapsayici bir egitim modelinin yerlestiriimesi icin cinsiyetci uygulamalara
son verilmesi; farkli cinsel ydonelim ve kimliklere saygl duyulmasi; tim bireylere egit
bir mesafeden yaklasilmasi gerekmektedir. Bu yolda &gretmenlerin ve rehberlik
servislerinin yonlendirmelerinin de farkliliklara karsi hassas ve saygili olmasina gerek
duyulmaktadir. Ogretmenlerin, evrensel degerleri gbéz o©niinde bulundurarak,
siniflarinda diglayici, kiguk dusuricl, ayristirict yaklagimlardan kaginmasi ve
olumsuz yaklagimlarin sirduriicisi olmamalari énemlidir. Ozellikle cinsiyet ve
toplumsal cinsiyet kimliklerinin olustugu bir dénem olan ergenlikte, &grencilerin
bedenlerinin, yodnelimlerinin, tercihlerinin cinsiyetci ve homofobik bigimlerde
yorumlanmamasi, ataerkil kaltirin cinsiyet normlarina goére sekillendiriimemesi
gereklidir. Clnkd tim bireylerin aktif olarak Uretim slirecine dahil edilmesinde ve

toplumlarin dénustirilmesinde egditim oldukga 6énemli bir faktérdir.

Tarkiye’de toplumun ataerkil yapisi kugaktan kugsada aktarimla yillar boyu
surdurdimastur. Egitimde yaratiimak istenen cinsiyet ve toplumsal cinsiyet algisi,
egemen ideoloji ile uyumlu hale getirilmis; Gretim, kullanilan mifredat, ders kitaplari,
Ogretmen gibi araclarla sekillendiriimis; ideoloji, hiyerarsik bir gl¢ unsuruna

dayandirilarak kurumsallastiriimistir.

istanbul 6zelinde dort farkl ortaokul tiirlinde calisan on alti &gretmenle
gercgeklestirilen bu ¢alismada, ergenlik cadina girmis dgrencilerin toplumsal cinsiyet
algilarinin olugsmasinda 6gretmen roll incelenmis; yapilan gériismeler dogrultusunda,
ogretmenlerin, siniflarinda verdikleri mesajlar ve takindiklari tutumlarla, ekseriyetle,
ataerkil ve heteronormatif bir seslenme yaptiklari tespit edilmistir. Yapilan alan
calismasi gostermistir ki, bu 6gretmenlerde daha ¢ok ataerkil kodlarla beslenen bir
egitim anlayisi mevcuttur. Bu anlayis dogrultusunda yaratilan 6zneler birbirlerini verili
kultire gagirarak toplum igerisinde bulunan mevcut iligski ve deneyimlere bir dayanak

kazandirmaktadirlar.

Gorusmeler ekseninde, arastirmada genel olarak su tespitlerde bulunmustur:
Ogretmenler siniflarda egemen ideolojinin uygun goérdigi cinsiyet ve toplumsal

cinsiyet algisini 6grencilere iletmede aracidir. Bu ydnulyle sistemin slrdlrucusda,
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yeniden (Ureticisi olabilmektedirler. Ogretmenler siniflarda ideoloji dogrultusunda
uygun Oznelerin yaratimasinda rol almakta, cinsiyet normlarinin disinda
davrananlarin cezalandirimasinda direkt ya da dolayli bir etkiye sahip
olabilmektedirler. Ogretmenlerin cinsiyet ve toplumsal cinsiyet algilar kendi
yetigtikleri cevre, kosullar ve deneyimlerden etkilenebilmektedir; ataerkil normlari
kendi yasantilarinda Gretmemeye c¢alisanlar, siniflarinda da esitlik¢i ve cinsiyetsiz bir
ortam yaratmaktadirlar. Ogretmenler tizerinde dgrenci, veli, okul yonetimi gibi gesitli
baski araglari vardir ve bunlar okul tirlerine gbre degiskenlik gosterebilmektedir.
Ayrica c¢alisilan okul tirleri, 6gretmenler araciligiyla olusturulan cinsiyet ve toplumsal

cinsiyet algisinda farklilik olusmasina neden olabilmektedir.

Gorusme yapilan kimi 6gretmenlerin siniflarinda egemen ideolojinin ¢agrisini
surdiirme, yineleme egilimi oldugu gdzlemlenmistir. Ogretmenler bu egilimlerini
bazen acikga ifade etmeseler de vicut dilleri, yiz ifadeleriyle hissiyatlarini
yansitmaktan kacinamamislardir. Siniflarda cinsiyet¢ci eylem ve ifadelerin
surdirilmesinde, ¢alisilan kurum, 6grenci, veli, meslektas gibi ¢esitli baski araglarinin
etkisinin de oldugu gérulmustir. Bunlarin yani sira, 6gretmenlerin yetistikleri aile ve
cevrelerin, sahip olduklari kiltirel degerlerin de ilettikleri mesajlarin olusmasinda
blyuk bir etkisi olmustur. Bu calismanin gosterdigi gibi ekonomik olarak dezavantaijli
bdlgelerdeki devlet ortaokullarinda siklikla kendine yer bulan ayrimci ifadeler, zaman
zaman Milli Egitim Bakanhdi kurumlarina yapilacak itirazlar g6z o6nlnde
bulundurularak térpilenmeye calisilmistir. imam hatip ortaokullarinda ise velilerin
destegdi, 6gretmenlerin geleneksel egilimleri nedeniyle daha ¢ok cinsiyet rollerinin
hatirlatildidi bir seslenme olusmustur. Daha ¢ok 6zel, kdkll 6zel ve sosyo-ekonomik
olarak avantajli bdlgelerde bulunan devlet ortaokullarinda rastlanilan, egemen
ideolojinin g¢agrisini sUrdirmeyen o6gretmenler ise zaman zaman 6grenci, veli,
yoneticilerden gelen ayrimci itirazlara cesitli aciklamalarla karsilik verip siniflarinda

ya da okullarinda bu tirden bir Gretimin gerceklesmesini engellemeye calismiglardir.

Calismada 0Oznenin nasil olusturuldugunun anlasiimasi i¢cin hedef grup olan
ortaokul 6gretmenlerinin sinif igerisindeki Uretimlerine odaklaniimis, toplumsal
cinsiyet normlarinin dncelikle ideolojideki sosyal yapilanma igerisinde gerceklestigi,
daha sonra 6gretmenler vasitasiyla cinsiyetlere atfedilen degerler dogrultusunda
uretilip siniflarda surdarildigu goralmastir. Gorisme yapilan 6gretmenlerin bazilar

ddrencilerinden geleneksel cinsiyet rollerine uygun davranmalarini bekleyerek bu
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Uretimin srdurdcusd olmuglardir. Mesela meslekler konusunda ydnlendirme yapan
bazi 6gretmenler, kizlari daha ¢ok 6zel alanin uzantisi olarak gérilen 6gretmenlik gibi
mesleklere, erkekleri ise daha ¢ok giice dayali mesleklere yonlendirmiglerdir. Devlet
ortaokullarinda yapilan cinsiyetci, homofobik seslenmelerde 6gretmenlerin kendi
toplumsal cinsiyet algilari, davranislari belilemede énemli bir faktér olmustur. imam
hatip ortaokullarinda yer yer daha baskici, kuralci, korku asilayan seslenmelerin
oldugu, ancak buradaki veli, yonetici ve 6gretmenlerin ortak bir geleneksellik
paydasinda bulustugu goézlemlenmistir. Bu okullarda yapilan seslenme Butler'in
ifadesiyle sekillendirici ve icra edici olmustur. Ancak 6zel ve kdkli 6zel ortaokullarda
calisan &gretmenlerin  -sosyo-ekonomik olarak avantajli bdlgelerdeki devlet
ortaokullarinda c¢alisan o&gretmenlerin de ekseriyetle bu egilimde oldugu
g6zlemlenmistir- kendi duruslariyla ve yaptiklari etkinliklerle toplumsal cinsiyet
esitligini saglama konusunda siniflarinda farkindalik yaratmaya calistigi ve
dgrencilerini esitlik¢i bir anlayisa tegvik ettigi tespit edilmigtir. Ayrica kimi 6zel
kurumlardaki glivencesiz ¢alisma kosullari ve veli, 6grenci, yonetici gibi birtakim baski

unsurlari da 6gretmenlerin bu konuda daha dikkatli olmasinda bir etken olmustur.

Yine, yapilan goérismelerde, okullarda 6znenin boyun egdiriimis statiye
getirilmesi icin 6dretmen ve o&grenciler Uzerinde c¢esitli baski ortamlarinin
olusturuldugu ancak bunun karsihdinda gérisme yapilan tim okul tirlerinde égdrenci,
ogretmen ve velilerden gelen cesitli itirazlarin oldugu goérilmustir. Bu baski
ortamlarinda 6gretmen, Ogrenci ve veliler tarafinda toplumsal cinsiyet normlariyla
uyumlu cesitli seslenmelerin yapildigi tespit edilmistir. Ogrenci itirazlari toplumsal
cinsiyet esitsizligini yaratan ve slrdiren cinsten olabildigi gibi, tam tersine, bu tarz
seslenmeleri bozguna ugratan egilimde de olabilmektedir. Adirlikli olarak 6zel, koklu
O6zel ve sosyo-ekonomik olarak avantajli bdlgelerde bulunan devlet ortaokul
turlerinde, 6gretmen ya da sinif arkadaslarinin geleneksel tutumlarina kargi yapilan
bu itirazlar, bu 6grencilerin geldikleri aile yapilari, yetistikleri cevre ve kosullarin da
toplumsal cinsiyet algilarinin olugsmasinda ne kadar 6nemli oldugunu bir kere daha
gOstermektedir. Ayrica diger okul tiirlerinden farkli olarak gériisme yapilan imam hatip
ortaokullarinda, velilerden de okul yonetimi ve o6gretmenlere ydnelik itirazlarin
yapildidi, yapilan bu itirazlarda ise daha ¢ok toplumun ataerkil yapisinin strdirtlme

ihtiyaci ve hassasiyeti oldugu 6grenilmigtir.
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Calismada, son olarak, performatif bir eylem olarak cinsiyetin goériisme yapilan
dgretmenler tarafindan nasil ele alindigina bakilmistir. Ogretmenlerle yapilan
gOrismelerde 6grencilerin cinsiyet kimliklerini olustururken de 6gretmenlerin etkisi
altinda olabileceg@i anlasiimistir. Yapilan gorismelere goére farkli cinsel yonelimleri
olan c¢ocuklar, c¢ogunlukla okullarda uzmanlar esliginde egemen ideolojinin
heteronormatif yapisina uygun hale getirimeye calisiimaktadir. Ogretmenler de
siklikla 6grencilerin verili cinsiyetlerine uygun davraniglar gergeklestirmelerini tesvik
edip ideolojinin uygulayicilari olarak siregte rol almaktadirlar. Genel olarak bu
yaklasim da yine ayrimci ve dislayici bir anlayisi beraberinde getirmektedir. Bu
calisma, sadece goérisme yapilan 6gretmenler ve onlarin calistiklari okullar ile
sinirlandinldidi igin batin okul tdrlerine dair bir genelleme yapmamaya 06zen
gosterilmistir. Alanda yapilacak genis 6lgekli galismalarla daha btinlikli bir analize
ulasmak mimkindir. Ancak calisma, gunimiz egitim sisteminde farkli okul
turlerinden verilen &rneklerle, bu okullardaki egilimin anlasiimaya c¢alisiimasi

agisindan da 6nemlidir.
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