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MUTERCIM TERCUMANLIK O GRENCILERINDE CEVIRI

EDINCININ OLCULMESI| VE DEGERLENDIRILMESI
Ayse Isik AKDA G

0z

“Mitercim Terciimanlik Ogrencilerinde Ceviri Edincinin  Olgiilmesi ve
Degerlendiriimesi” bashkh bu calisma ceviri egitimi baglaminda ceviri edincinin
degerlendirilmesi icin kullanilan oélciitleri belirlemeyi amagclamaktadir. Oncelikle
arastirmacilar tarafindan farkl bigcimlerde ele alinan geviri edinci kavrami arastiriimis
ve ceviri edincini olusturan alt-edincgler kapsadiklari yeterliklerle birlikte saptanmistir.
S0z konusu alt-edingler arastirma edinci, ¢eviri bilgisi edinci, ¢eviri hizmeti saglama
edinci, dil edinci, ekin edinci, konu edinci, metin edinci, stratejik eding, teknolojik
edin¢ ve ruhsal- fizyolojik 6gedir. Bu alt-edingler tez boyunca tiim incelemelere
dayanak olmustur. Daha sonra ulusal ve uluslararasi standartlarin yer aldigi sektérel
degerlendirmeler ve uluslararasi sinavlarin degerlendirme yontemleri incelenmigtir.
incelemede hatalardan, notlanan davraniglardan/ bilgi-becerilerden yola cikilarak
yeterlikler belirlenmigtir. Yeterlikler saptanan alt-edinclere gore gruplandiriimistir.
Ayni yaklasim, Muatercim Tercimanhk Bolimi bulunan Universitelerin Bologna
sureci kapsaminda tanimladiklari ders izlencelerinin incelenmesinde de
benimsenmigtir. Boylelikle sektdrde ve egitimin farkli alanlarinda saptanan alt-
edincler arasinda karsilastirma olanadr dogmustur. Elde edilen bulgulara gore
standartlar disinda sektorde ve uluslararasi sinavlardaki dederlendirmede 6nemli
islevleri olan alt-edincler benzerlik géstermektedir. Ulusal meslek standardi ve EN
15038 kalite standardi bu arastirma cercevesinde belirlenen tum alt-edingleri
kapsamaktadir. Arastirmanin sonucunda “ceviri edincinin degerlendiriimesine konu
olan alt-edingler dniversitelere gére degisim gostermektedir” bicimindeki hipotez
dogrulanmigtir. Ceviri edincinin degerlendiriimesini drneklemek amaciyla secilen
Proje/ Bitirme Tezi igin her anabilim dalinin farkli alt-edingleri kazandirmayi
amacladigi belirlenmigtir. Ayrica, caligmanin sonunda Proje/ Bitirme Tezi gibi geviri
edincinin degerlendirmesini dngoren bir ders icin yeterlikler ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Ceviri Edinci, Olcme Degerlendirme, Ceviri Egitimi, Uluslararasi
Ceviri Sinavlari, Kalite



THE MEASUREMENT AND EVALUATION OF TRANSLATION
COMPETENCE IN TRANSLATION STUDIES’ STUDENTS
Ayse Isik AKDA G

ABSTRACT

The aim of this study entitted “The Measurement and Evaluation of
Translation Competence in Translation Studies’ Students” is to determine the criteria
for the assessment of translation competence in educational context. Primarily, the
concept of translation competence, since it is defined in different ways by the
scholars, is studied and both the sub-competences forming the translation
competence and the qualifications forming the sub-competences are determined.
The sub-competences concerned are: cultural competence, domain competence,
language competence, research competence, technologic competence, textual
competence, translation knowledge competence, translation service provision
competence, stratejic competence and the psycho-physiological component. These
sub-competences constitute the basis of all the analyses in the thesis. Then,
assessment procedures encountered in professional life (such as national and
international standards) and in international translation exams are analysed. In the
analysis, qualifications are determined and qualification descriptors are formed due
to errors, scored outcomes, knowledge and proficiencies. Qualification descriptors
are grouped in accordance with the determined sub-competences. The same
approach is followed in analyzing the course details determined within the scope of
Bologna process in the universities offering BA program in Translation Studies and
this enabled the comparison of sub-competences arising from professional and
educational context. According to data obtained, except standards, competences
emerging from professional and educational context show similarities. Also, national
standard and EN 15038 quality standard comprise all the sub-competences
determined in this study. At the end of the research, the hypothesis “In the
assessment process, sub-competences underlying the translation competence show
differences among universities” has been verified. The Project course is chosen to
set an example of the assessment of translation competence. It is determined that
each discipline aims different sub-competences for this course. As a result,
qualification descriptors for the Project course (or any similar course that aims to
evaluate translation competence) are revealed.

Keywords : Translation Competence, Measurement and Evaluation, Teaching
Translation, International Translation Exams, Quality



ONSOZ

Ceviribilim diger bilim dallarina gére oldukca yeni bir bilim daldir ve
Holmes’un belirledidi calisma alanlarindaki eksiklikleri arastirmalarla tamamlamaya
calismaktadir. Her alanda birgok ¢alismaya imza atilirken 6lgme ve degerlendirme
sureclerini konu alan arastirma sayisi hem ulusal hem de uluslararasi baglamda

oldukca azdr.

Benzer bir durum ceviri edinci kavrami icin de s6z konusudur.
Arastirmacilar ya ¢eviri edincine deginmemis ya da bu kavrami farkli bicimlerde ele

almis ancak ayrintili bir tanimlama yapmamislardir.

Bu nedenle hem c¢eviri edincini hem de ¢eviri edincinin degderlendirilmesini
guncel gelismeler 1si1§inda arastiran calismalara 6zellikle tlkemizde gereksinim
duyulmaktadir. Arastirmanin 6nemi Ceviribilimde daha dnce yeterince ele alinmamig

ceviri edinci ve dlgme-degerlendirme sireclerini birlikte ele almasindan gegcmektedir.

Bu calisma ceviri edincinin 6lgme-degerlendirmesinde basgvurulan alt-
edincleri ortaya cikarmayr amaclamaktadir. “Ceviri egitiminde c¢eviri edinci nasll
degerlendiriimektedir?” sorusuyla yola c¢ikilan arastirmada yalnizca egitim
baglamiyla sinirli kahinmamig, sektordeki kimi uygulamalar da arastirma alanina

katilmistir.

Bu yaklasimin 2 nedeni vardir: ilki Universite ve profesyonel yasamda
karsilagilan degerlendirme farklarini ortaya koymaktir. ikincisiyse egitimin sektor
gereksinimlerini  yansitmadigi  goristiine kargi “editim ve sektor arasinda
degerlendirme surecleri acisindan nasil bir bag kurulabilir?” sorusuna yanit
aramaktir. Arastirma nesnesi ¢eviri edinci oldugundan, hem egitimin tesvik ettigi
hem de sektoriin bekledidi ceviri alt-edingleri belirlenmis ve farkhliklar saptanmis

olacaktir.

Arastirma strecinde bir takim gugliklerle kargilagiimistir. En 6nemli guclik
kimi Universitelerin Bologna Sirecinde belirlemesi gereken ders igeriklerini ilgili
siteye yuklememesinden kaynaklanmistir. Bu gibi durumlarda bdélimle iletisime

gecilmistir ancak, kimileyin istenilen bilgiye tam olarak ulagilamamigtir.



Ayrica Universitelerin ders izlencelerini eksiksiz bir bicimde olusturmamalari
ve kimi anabilim dallarinin benimsenen izlence sablonu disinda kendi olusturduklari
izlenceye gore bilgi girisi yapmalari Bologna Sirecine uyumda yasanilan guclikleri
g6z 6niine sermektedir.

Aragtirmada agirlikli olarak ingilizce, Tirkce, Fransizca ve ispanyolca
kaynaklar kullaniimistir. Diger dillerde yazilmis arastirmalara ikincil kaynaklar
araciligiyla ulasiimistir.

Bu tezin olusmasinda gosterdigi emeklerden dolay!r danisman hocam Prof.
Dr. Emel Ergun basta olmak Uzere doktora sireci boyunca bana yardimci olan tiim

hocalarima ve verdigi her turlt destek igin sevgili anneme tesekkir ederim.
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GIRIS

Ceviri alaninda 4 yillik Universite egitiminin en temel hedefi 6grencilerde
ceviri edincini gelistirmektir. Peki, bu hedefe nasil ulagiimaktadir? Ogrencilerde

ceviri edincinin gelistigi nasil belirlenir?

Ceviri edincinin degerlendirmesi nasil yapilir? Kim, neye goére, hangi
yontemle ve hangi baglamda bu degerlendirmeyi gerceklestirmektedir? Sektordeki
degerlendirmelerle egitimdeki degerlendirme slreclerinin benzer ve farkli yonleri

nelerdir?

Ceviri  edincini salt egitmen mi degerlendirir? Ceviri  edincini
degerlendirenler hangi Olcutleri 6n planda tutmaktadirlar? Neden o OlcUtler

secilmistir?

Ceviri edincini degerlendirmede hangi sinav tirleri uygulanabilir? Kullanilan
sinav turinde ceviri edincinin  hangi yonu-yonleri dlgilmek istenmektedir?
Sinavlarda hangi degerlendirme yéntemi kullanilacaktir? Sinav sonuclarini kim
kullanacaktir, adaylar bu sonuclari kendileri icin mi kullanacaklardir ya da sinav

sonuclari bagka bir kuruma mi yollanacaktir?

Hangi tir degderlendirmeden s6z edilmektedir? Vize ve final sinavlarindaki

amag ve kapsam farkliliklari nelerdir? Notlama nasil yapiimaktadir?
Yukaridaki sorular bu arastirmanin varlik nedeni sayilabilir.

Ceviri edincinin degerlendiriimesi yine degerlendirme 6ngéren ceviri
elestirisi ve karsilastirmali ¢eviri calismalarindan farkl bir yaklasim gerektirir ¢inki
bu calisma alani tek bir ceviriyi ya da ayni metnin birgok cevirisini incelemez.

Burada inceleme nesnesi ¢eviri edincidir.

Bu calismada ceviri edincinin degerlendirilmesi agirlikl olarak ceviri egitimi
baglaminda arastiriimistir. Arastirmacilar farkli degerlendirme yontemleri ve
degerlendirme araclari kullanarak c¢eviri edincine yaklasmiglardir. Ancak

degerlendirme araclarina verilen adlar oldukca zihin bulandirici olabilmektedir.



Ornegin degerlendirme araglari Fransizca kaynaklarda kontrol listesi,
dizeltme cetveli, dizeltme O6lgegi ve dizeltme baremi olarak adlandiriimigtir.

Bunlarin birbirlerinden farki nedir?

Degerlendirme sonunda bir yargiya varilir. Bu yargiya goére c¢evirinin kalitesi
belirlenir. Bagka bir deyisle kalite ve degerlendirme birbirine oldukca bagh
sureclerdir. Aslinda degerlendirmede tim sirecler birbiriyle etkilesim icindedir.
Ornegin hata kavramini ele alalim. Ogrencinin sinavdaki hatalari ¢evirinin kalitesini,
Olcmeyi, degerlendirmeyi, geribildirimi, ders yontemini dahasi ders amaglarini bile

etkileyebilir. Bu nedenle bu stirecler birbirlerinden net gizgilerle ayrilamaz.

Egitimle ilgili farkli goériusler de c¢eviri edincinin  edinilmesi ve
degerlendirilmesinde rol oynamigtir. Ornegin, 80’lerin ortalari ve 90'larda biligsel ve
ruhdilbilimsel galismalarin etkileri Ceviribilimde goriilmeye baglar. Ozellikle Kiraly,
sesli dustince tutanaklariyla ¢alismasi sonucu “gevirmenin 6z kavrami” fikrini ortaya
koyar. Buna gore ¢evirmenin farkindaligi egitimin en dnemli aracidir. Bu yaklasimin
uygulandigi durumlarda degerlendirme hatalar tGzerinden gerceklesir. Hata analizine

dayanarak egitmen eksik 6grenmeleri tamamlayabilir.

2000'li yillarda Kiraly sosyal yapilandirmaci alanda calismalar yaparak
ishirlik¢i 6grenmeyi 6n plana cikarir. Bu yaklagsima gére 6grenme en iyi 6grencilerin
girmek istedikleri ortamda bulunan udyelerle etkilesim icinde olduklari zaman
gerceklesir. Ceviri etkinligi 6ncesi alistirmalarla ceviri edinci gelistirmek yerine,
0zgin ceviri projeleriyle egitime baslamanin daha gercek¢i oldugunu savunur. Bu
yaklasimin uygulandi§i durumlarda degerlendirme 6lcitlerinin sadece hata Uzerine

odaklanmasi beklenmez.

Arastirma degerlendirme sireclerinin diger egitim strecleriyle siki bir bag
icinde oldugu g6z 6ninde tutularak yapilandiriimistir. Degerlendirme sireclerinin
yani sira ceviri edincinin edinimi, egitim ydntemleri ve sinif i¢i uygulamalar

degerlendirme amacindan sapmadan ele alinmistir.

Arastirma kuramsal ve yontemsel alt yapinin belirtildigi  bolimle

baglamaktadir. Daha sonra ceviri edincinin arastirildigi bolimler gelmektedir.

Ceviri edincinin arastirmacilar tarafindan tzerinde anlasiimis bir tanimi

olmadigindan ilk énce c¢eviri edincinin tanimlanmasi gereklidir. Bu acidan ikinci ve



dcincu bolimde ceviri edincini farkli yonlerden ele alan arastirmacilarin ¢alismalari
ayrintili olarak incelenmis ve 6ne sirilen modellerden yola c¢ikilarak ¢eviri edincini
olusturan alt-edingler belirlenmigtir. Saptanan bu alt-edingler diger bolimler icin
dayanak olusturacaktir cinkli belge incelemesi sonucunda elde edilecek veriler bu

edinclere gore siniflandirilacaktir.

2. Bolum derleyici ve ulamsal olmak Uizere ceviri edincine 2 farkli yaklagimi

ele almaktadir. Bu bolimde bireysel calisan arastirmacilarin modelleri incelenmigtir.

3. Bolum ceviri edincine iligkin grupca yapilan calismalari ele alir. Bu
bolimin sonunda bireysel calismalarla grup calismalarinin  biresimsel

degerlendirmesi yapiimistir.

4. Bolumde sektorel degerlendirmeler yer almaktadir. Sektérde énemli bir
islevi olan kalite kavrami, kaliteyi olcen taraflar, farkli degerlendirme yéntemleri ve
ulusal-uluslararasi standartlar ele alinmistir. Daha sonra kalite kavrami egitimle
iliskilendirilmistir. Bologna slrecinde kalite incelenmis ve sektérdeki kalitenin
siniflara yansitilabilmesi i¢cin drnekler sunulmustur. Bo6lim sonunda sektorel

degerlendirme modellerindeki alt-edingler ve yeterlikler saptanmistir.

5. Bolim sektorel degerlendirmelerden ceviri egditimine dogru geciste
uluslararasi c¢eviri sinavlarina odaklanarak, bir kdpri olusturmaktadir. S6z konusu
sinavlar 6zellikle degerlendirme sireclerine deginilerek incelenmis ve bunlarin
egitimde kullanilabilmesi icin 6nerilen modeller arastiriimistir. Bélim sonunda bu

sinavlarin degerlendirme ol¢itleri incelenmis, alt-edingler ve yeterlikler belirlenmistir.

6. BAlum ceviri egitiminde yer alan degerlendirme yéntemlerini incelemekte
ve bir sonraki bolimde incelenecek dersin ciktilari, hedefleri, programa katkilari gibi

bolumleri Ceviribilim kapsaminda ele almaktadir.

7. Bélumde Turkiyede Mitercim TercUmanlik Bolumu olan dniversitelerin
ders programlari arastiriimis ve Proje /Bitirme Tezine yer veren ana bilim dallarinin
ders izlenceleri incelenmigtir. Dersin kapsami, amaci, ¢iktilari, programa katkisi ve
haftalik ders konularinin degerlendiriimesi sonucu Turkiyedeki Universitelerde ceviri
edincini  degerlendirmede 6nemli iglevleri olan alt-edincler ve yeterlikler

belirlenmisgtir.



Sonugctaysa hipotez sinanmigtir. Ayrica anabilim dallarina gore belirlenmig
alt-edincler derlenerek, bunlar bélgelere, Universite tirlerine (devlet-vakif) ve hazirlik
egitimine (zorunlu hazirlk var-yok) gore incelenmistir. Universitelerden elde edilen
bulgular sektér ve uluslararasi sinavlarda saptanan bulgularla birlikte
degerlendirilmis ve ceviri edincinin degerlendiriimesi icin alt-edingler ve yeterlikler

belirlenmisgtir.



1. ARASTIRMANIN KURAMSAL VE DU SUNSEL YAPISI

Bu calismada “Ceviri egitimi cercevesinde ceviri edinci nasil
degerlendirilmektedir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Soruyu yanitlayabilmek icin
once ceviri edinci tanimlanacak daha sonra farkl baglamlarda kullanilan ceviri
edinci degerlendirme dlgutleri belirlenerek, bir degerlendirmeye gidilecektir. Bu
bolimde arastirma konusunun 6nemi, arastirmanin amaci, problemleri ve sorulari,

arastirma yontemi, veri toplama araclari ve veri analizi yontemi aciklanmaktadir.

1.1. Arastirma Konusunun Onemi
PACTE grubundan Melis ve Albir 2001'de kaleme aldiklari “Assessment in

Translation Studies: Research Needs” baslikli makalelerinde Ceviribilim Anabilim
Dalinin 6lcme ve degerlendirme alaninda arastirma eksigi oldugunu
vurgulamiglardir.  Arastirmacilar, ceviri egitiminde oOlcme ve degerlendirme
sureclerini konu alan kaynakcalarin olusturulmadigini ortaya koymanin yaninda
bircok arastirmanin salt yazinsal ve dini metinlerin degerlendiriimesine odaklandigini

ve ceviri egitimi alaninin g6z ardi edildigini savunmuslardir.

2002 yilinda Albir, “Measuring Translation Competence” basglikli
makalesinde c¢eviri edinci kavraminin kabul edilmis bir tanimi ve modeli olmadigini
belirtmistir. Bu nedenle edinci degerlendirmek icin gerekli él¢utlerin gelistiriimesi bir

yana, dnce edincin taniminin yapilmasi gereklidir.

Ceviribilim  alanindaki makaleler incelendiginde neredeyse tum
arastirmacilarin ¢eviri edincinden soz ettigi ancak bircogunun ya bu kavrami farkl
bicimlerde ele aldiklari ya da aciklamaya gerek duymadan bir Ust terim olarak
kullandiklari géralir. Dogrudan ceviri edincini ya da ceviri edincinin ol¢tlmesini ele
alan calismalar olduk¢ca azdir. Ceviribilim alanindaki yabanci kaynaklar
incelendiginde, ceviri edinci ile ilgili gorgil ¢alisma sonucu barindiran PACTE ve
TransComp gruplarinin 6n plana c¢iktigr goéralir. PACTE 2000 yilinda baslattigi
deneylerin sonuglarini anlamlandirdikca aciklamayi sudrdirdrken, TransComp
2007'de basladigl calismalarin sonuglarini 2011’den sonra tam olarak erigsime

sunmustur.

Tez calismasina baslandigi zaman (2010) yapilan kaynak taramasi sonucu

Turkiyede hicbir akademik calismanin PACTE ve TransComp gruplarinin



arastirmalarindan s6z etmedigi gorilmugstir. Salt AB metinleri baglaminda kaleme
alinan bir makalede PACTE grubu, cevirmen yeterlikleri icin referans gosterilmigtir,
ayrintili bicimde grubun c¢alismalarina yogunlagilmamigtir. Oysa hem TransComp
hem de PACTE herhangi bir alt-edin¢ tzerine odaklanmadan ceviri edincini ele
almis; ceviriyi etkileyen ruhsal, fizyolojik etmenleri g6z éninde bulundurmus ve en
onemlisi bilimsel olarak gecerli sayilabilecek veri toplama yontemlerini kullanarak
ceviri edinci Uzerinde gorgll calisma yapmislardir. Neyse ki tez siirecinin sonlarina
yaklasildiginda yeniden yapilan kaynak taramasi bu alanda calismalarin basladigini
gobstermistir. Eser 2013 yilinda savundugu doktora tezinde ¢eviri 6grencilerinin ceviri
edincini algilamalarini ve bu alginin ¢eviri sektéri acisindan iglevselligini s6z konusu

calisma gruplarinin arastirmalarina yer vererek incelemektedir.

Kaynak taramasinin go6sterdigi gibi 0Ozellikle Turkiyede ceviri egitimi
baglaminda ceviri edincinin 6lctlmesi ve degerlendiriimesiyle ilgili calisma eksigi
vardir. Bu calismanin 6nemi ceviri edincinin ol¢ilmesi ve degerlendiriimesinde
egitim, sektoér ve uluslararasi sinavlar gibi farkli baglamlarda hangi 6lcutlerin 6n
plana ciktigini belirlemek ve egitimlerin bltunlestirildigi Bologna Strecinde Mitercim
Tercimanlik Boélumlerinin ceviri degerlendirmesi 6ngodren derslerindeki farkliliklar
ortaya clkararak, egitimde ceviri edincinin degerlendiriimesi icin butincil bir

yaklasim sergilemesidir.

1.2. Arastirmanin Hipotezi, Sorunsali ve Amaci

Arastirma “Ceviri degerlendirmesine konu olan alt-edincler Universitelere

gbre degisim gostermektedir” hipotezinden yola ¢cikmistir.

Egitimlerin  bltunlestirildigi  Bologna Siureci  kapsaminda  Mditercim
Tercimanlik Bolumlerinde cevirileri degerlendirirken bagvurulan 6lcitlerin benzer
olmasi beklenir, ancak uygulamalar Bologna Sirecinin 6ne surdugu kosullari ne

oranda karsilamaktadir?

Hipotezi sinamadan ve arastirma sorusuna yanit vermeden Once “ceviri

degerlendirmesini” tanimlayalim.

Olcme ve degerlendirme siirecleri sd6z konusu oldugunda egitmenler
ogrenci Uretimini tam ve kesin olarak belirlemek ister ancak degerlendiriimesi

gereken kompozisyon, ceviri, portfolyo calismasi, vb. bir performans oldugunda

6



matematiksel bir ¢6ziime kiyasla notlamada daha cok zorlanirlar. Universitelerin
Mutercim Tercimanhk Bolumlerindeki 6lcme ve degerlendirme etkinliklerinde benzer
guclukler gorilir ancak bu sorun “geviriyi nasil dederlendirecegiz?” sorusuyla sinirli
degildir ¢unki ceviri aracihigiyla olcilmek istenen 6grencideki ceviri edincidir. Bu
nedenle, Mitercim Tercimanlk 6grencilerinde ceviri edinci Olcilmek istendiginde
onemli bir problem 6n plana c¢ikar: Ceviri edincinin ne olduguna iligkin kesin bir

tanim yoktur.

Ceviri edincini tanimlamak icin birgcok model 6ne sirilmustir ancak bu
modellerin ¢eviri edincini tim yonleriyle kapsadigini sdylemek olasi degildir. Bu

nedenle hipotezi sinamak icin ¢eviri edincini olusturan 6geleri belirlemek gerekir.
Belirlenen problemler cercevesinde su arastirma sorulari saptanmistir:
1. Ceviri edinci nedir?
2. Ceviri egitimi baglaminda ceviri edinci nasil degerlendirilir?

Arastirmanin amaci c¢eviri edincinin degerlendiriimesinde yararlanilan
Olcatleri belirlemektir. Bu 6lgitler konumuz igin ¢eviri edincini olusturan alt-edinglerin
degerlendirmesinde kullanilan 6l¢itlerdir. Bu amaca ulasmak icin asagidaki alt-

amaclar belirlenmistir:

- Ceviri edincini olusturan alt-edin¢lerin saptanmasi ve bu alt-edinclerin

kapsadigi yeterliklerin belirlenmesi
- Arastirmada kullanilacak ceviri alt-edinclerinin belirlenmesi

- Ceviri sektdriinde ceviri edincinin degerlendiriimesinde temel alinan alt-

edinclerin saptanmasi

- Uluslararasi sinavlarda ceviri edincinin degerlendiriimesinde temel alinan

alt-edinclerin saptanmasi

- Tarkiyedeki Universitelerin Mutercim Terciimanhk Bolumlerinde ceviri
degerlendirmesini 6ngoren derslerin belirlenmesi ve bu derslerde temel alinan alt-

edinclerin saptanmasi



1.3. Arastirmanin Yontemi

Arastirmalar genel olarak iki grupta incelenebilir: nicel arastirmalar ve nitel
arastirmalar. Nicel arastirmalar “ne kadar? ne miktarda? hangi siklikta? ne kadar
yaygin?” gibi sorulara yanit arar ve sonuglari saylilarla ifade eder.Nicel arastirmanin
tersine nitel arastirma, insanlarin olaylara ne tir anlamlar yikledikleri, diger bir
deyisle olaylari nasil niteledikleri sorusuna yanit aramaktadir. (Dey, 1993, aktaran
Ozdemir,2010:326).

Bu iki arastirmanin mantigi da birbirinden farkhdir. Nicel arastirmalarda
timdengelim kullanilirken, nitel analiz yapan arastirmaci alandan toplamis oldugu
verilerden hareket ederek bu veriler icerisinde sakl duran bilgiyi kesfetmeye ve

ortaya cikartmaya cabalamaktadir. (Ozdemir,2010: 328)
Nitel arastirmalarin diger dzellikleri sdyle belirlenebilir:

— Toplanan verilerden yola c¢ikarak sonuglara ulasmak (Ucak,2000,s.
257)

— Dogal ortamda ortaya cikan olaylari ve deneyimleri betimleme ve

olabilirse aciklama

— insanlarin  belli durumlarla nasil bagsa ciktiklarini  belirleme
(Yasar,2012:50)

Yukaridaki bilgilere dayanarak bu arastirma nitel bir arastirma olarak
nitelendirilebilir ¢inkd o6ncelikle arastirma sorusu ceviri edincinin nasil o6lculip
degerlendirildigi tzerinde durmaktadir. Buna bagh olarak, degerlendirenlerin dlgme-
degerlendirme durumlariyla nasil basa ciktiklari ve hangi alt-edingleri kullandiklari
onem kazanmaktadir. Burada nicelikten ¢cok degerlendirme sireclerinin yapisinin
incelenmesi s6z konusudur. Bu nedenle calisma ceviri edinci ve c¢eviri edincinin
degerlendirilmesiyle ilgili veri toplayarak bir sonuca varmayi hedeflemektedir. Bu

dogrultuda timevarimci bir yaklagim benimsemektedir.

Yine nitel arastirmalarda go6rilen “Toplanan her veriyle arastirmanin
yeniden yapilandirilmasi” ve “kimileyin ayrintiya inme, kimileyin geriye déonme ve
tekrar degerlendirme” arastirma sirasinda karsilasiimis diger sireclerdir. (Ucak,
2000, s. 260)



1.4. Aragtirmanin iceri gi

Arastirmanin amaci dogrultusunda 2 temel asamasi vardir. ik asamada
ceviri edincinin farkh tanimlari arastirilarak, ceviri edincini olusturan alt-edinglerin
belirlenmesi amaclanmistir. Bu amac¢ dogrultusunda arastirmacilarin modelleri
incelenmis ve o©nerdikleri alt-edingler belirlenmigtir. Daha sonra, alt-edinglerin
kapsadigi yeterlikler saptanmistir ve arastirmacilarin onerdikleri ceviri edinci
modelleri yeterliklere dayanarak karsilastiriimisgtir. Boylelikle ortisen ve farkhlagan
yeterlikler saptanmigtir. Bu yeterliklere dayanilarak arastirmada temel alinacak ceviri

alt-edincleri belirlenmistir.

ikinci asamada ceviri edincinin degerlendiriimesinde yararlanilan alt-
edingler arastinimigtir. Arastirma salt egitim baglamiyla sinirli degildir. Sektorde
yapilan degerlendirmelerin 6lgutleri, uluslararasi sinavlarda kullanilan degerlendirme
Olcekleri, uluslararasi ve ulusal standartlarda belirlenen c¢evirmen yeterlikleri,
ceviride kalite ve uzmanhk kavramlarn o6lcme ve degerlendirmeyi yakindan

ilgilendirdiginden ¢calisma kapsamina alinmistir.

Egitim baglaminda 6zellikle Glkemizdeki Universitelerin c¢eviri edincini
olcme-degerlendirmede temel aldiklarn alt-edingler ortaya cikariimistir. Bu amacla
Bologna kapsaminda belirlenen ders izlenceleri taranmis ve buradaki bilgiler
yorumlanarak hangi Mitercim Tercimanhk Boélimdnidn hangi alt-edingleri egitim

izlencesine kattigi saptanmistir.

Son olarak hipotez sinanmis ve belirlenen c¢eviri alt-edin¢lerine dayanilarak

ceviri degerlendirmesi icin yeterlikler ortaya ¢ikmistir.

1.5. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin érneklemini Turkiyede Proje Dersine yer veren tim Muitercim
Tercimanlik/ Ceviribilim bolimleri olusturur. Proje Dersinde 6grenciler 4 senelik
birikimlerinden yararlanarak bir ceviri Grin ortaya koyarlar. Bu nedenle son

doénemde yer alan bu ders ceviri edincini degerlendirmek igin gerekli olanagi saglar.

Arastirmanin evreni ceviri edincini degerlendirmeyi amaclayan tim dersler
ya da egitmenler olarak belirlenebilir ¢inki arastirma sonucunda elde edilecek

yeterlikler ceviri edinci gelismis bir cevirmenin yapabileceklerini gosterecektir.



1.6. Arastirmanin Sinirhliklari

Bu arastirma Turkiyedeki Universitelerin Proje Dersi icin Bologna Bilgi

Paketi kapsaminda sunduklari bilgilerle sinirhdir.

Nitel arastirmalarda goérulebilen baska bir sinirlihk arastirmanin tlrl geregi
arastirmacinin yorumuyla sinirh olmasidir. Ceviribilim arastirmacilarindan Rothe-
Neves, “Ceviri performansina bakilarak alt-edinglere iliskin c¢ikarim yapmak icin
arastirmacinin  yargisina gereksinim vardir.” diye belirterek arastirmacinin

6znelliginin altini ¢izmistir. (Rothe-Neves, 2007:132)

Verilerin yorumlanmasinda nesnelligi saglamak icin olabildigince farkli
kaynaklar taranmis ve veri yorumunda saydamlik 6n planda tutulmustur. Veri

yorumlama sirecinde sonuca varma asamalari tim katmanlariyla sunulmustur.

1.7. Arastirma Verilerinin Toplanmasi ve Veri Analizi

Nitel arastirmada arastirmaci verileri toplarken ayrintilari ince eleyip sik
dokur bir gozle inceler. Niteliksel arastirmalarda veri toplamak icin anket ya da
baska herhangi bir 6lci araci kullaniimaz, arastirmacinin kendisi veri toplamada
anahtar aractir. (Uzuner,1999:178)

Arastirmada veriler dokiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Dokiiman
incelemesi, “arastirilmasi hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazili
materyallerin analizini kapsar.” (Yasar,2012:124) Bu yontemin artisi kimileyin
binlerce sayfaya varan ¢ok buyik miktarda verinin incelenebilmesidir. Bu ¢alismada

Universitelerin web siteleri disinda, 253 kaynak incelenmistir.

Dokimanlar arastirma amaclarina uygun secildiginde 6rneklem
bayukliguni artirir. Bu arastirmada ceviri edinci tanimi igin ¢eviri edincine farkh
bakis acilarindan yaklasan kaynaklar incelenmigtir. Ceviri edinci degerlendirmesi
icin farkh ortamlarda gerceklestirilen degerlendirme sireclerinin yazili belgelerine
ulasilmigtir. Boylelikle olasi yanlhlik ya da &rneklem yanhligi engellenmeye

cahisiimistir. Bu yontemin eksi yoni inceleme igcin zaman ve emek gerektirmesidir.

Arastirmamizda 2 temel amag icin veri toplanmigtir: ¢eviri edincinin ne
oldugunu belirlemek ve ceviri edincinin nasil degerlendirildidini ortaya cikarmak.

Ceviri edincini anlamak i¢in toplanan verilerin analizi soyle yapiimistir:
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Veri analizinin ilk adimini verilerin  betimlenmesi olusturmaktadir.
Betimlemede Uzerinde calisilan olgunun eksiksiz ve kapsamli bir bicimde ortaya
konmasi buyik 6nem tasimaktadir. Tezin 2 ve 3. Bolumleri ceviri edincine farkli
bakis acilarindan yaklasmakta, bu kavramin farkli tanimlarini ortaya koyarak ceviri

edincini betimlemektedir.

Veri analizinin ikinci adimini ayristrma ve yorumlama olarak
adlandirabiliriz. Calismamizda ayrintili olarak betimledigimiz ceviri edincini olugturan
farkh alt-edinclerdir. Bu alt-edinclerin kapsamlari incelenmis ve arastirmacilarin
hangi alt-edinglerin altina hangi davranislari- yeterlikleri grupladiklari belirlenmistir.
Bdylelikle ayni adi tasiyan ancak farkli yeterliklerin etkinlestiriimesini éngéren alt-

edincler ayrigtiriimigtir.

Daha sonra yapilan bu incelemeye dayanilarak farkli arastirmacilarin
modelleri birbirleriyle karsilastiriimis ve ceviri edincini olusturan alt-edinclere iligkin
batinsel bir bakisa sahip olunmaya calisiimistir. Bu asamada anlama kolayhgi

saglamak amaciyla veriler tablolar araciligiyla sunulmustur.

Yorumlama agsamasinda daha 6nce yapilan betimleme ve karsilastirmalara
dayanilarak ceviri edincini olusturan alt-edinclere iligkin bir biresime ulasiimigtir.
Ceuviri edinciyle ilgili veri analizinin tim agamalari 3. Bolim sonunda ayrintili olarak

gosterilmistir.

ikinci amag icin degerlendirme sonucunda olusturulan bu alt-eding tablosu
dayanak olarak kullaniimig ve farkli baglamlardaki ceviri degerlendirmeleri bu tablo

araciligiyla incelenmigtir.

Once, ceviri sektoriindeki ceviri degerlendirmeleri ele alinmis, ulusal ve
uluslararasi standartlarda agirlikla Uzerinde durulan alt-edingler saptanmistir. Bu
konudaki veri analizi ve degerlendirme ceviri sektortyle ilgili betimlemenin ardindan

4. Bélumun sonundaki degerlendirmede ayrintili olarak verilmistir.

Daha sonra Turkiyedeki Mutercim Tercimanlk Bolimlerinin Bologna Bilgi
Paketi kapsaminda sunduklar bilgiler incelenmigtir. Ozellikle dersin amaci, icerigi,
haftallk konu bashklarl, 6grenme ciktilari, ders hedeflerinin program c¢iktilariyla
iliskisi ayrintili olarak incelenmis ve burada belirtilen bilgilere-ciktilara gore ilgili

programin degerlendirmede 6n plana aldidi alt-edingler saptanmigstir. Boylelikle her
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Mutercim Tercimanlik Béliminde 6énem verilen alt-edingler ortaya cikarilmigtir. 7.
Bolimin tamami konuyla ilgili veri analizi, yorumlama ve degerlendirmeye

ayriimistir.

Sonu¢ boéliminde elde edilen veriler Bologna Sireci kapsaminda
degerlendirilmis ve hipotez sinanmigtir. Aragtirmanin sonugclarindan biri olarak ceviri

degerlendirmesine dayanak olabilecek yeterlikler ortaya ¢ikmistir.
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2. CEVIRI EDINCINE ILiSKIN BIREYSEL CALI SMALAR

Tarihte ylUzyillar boyunca yabanci dil bilen herkes bir bicimde ceviriyi
tanimlamaya calismistir. Bu tanimlarin kimileri guldiren benzetmeleri icerdigi gibi
digerleri akademik alanda yapilmis calismalarin sonucu olarak karsimiza cikar.
Ancak ilging olan, bu kadar bilgi yodunlugu icinde “ceviri edincini” tanimlamaya
calisanlarin neredeyse yok denecek kadar az olmasidir. Ceviri alaniyla ilgili
arastirmacilar nasil ceviri yapilmasi gerektigine iliskin disincelerini yazmaktan
cekinmemistir ve bu bilgiler buyurgan ve kuralci bir tavir olarak ginimiize kadar
ulasmistir. Kimileri c¢eviriyi salt aktarim olarak goérdagi icin ceviri  edincini
tanimlamaya gerek duymamistir. Kavramin gorece yeni olmasi da tanimlama

cabasina girisenlerin ¢cok sayida olmadigini gosteren bagka bir neden olabilir.

Ancak Ceviribilimin kendini kanitlamasiyla birlikte, 1980’lerden sonra ivme
kazanan aragtirmalarda da ceviri edincini tanimlama gibi bir caba gérilmemektedir.
Oysa akademik arastirmanin temellerinden biri de kullanilan kavramlari
tanimlamaktir. Arastirmalarda ceviri edinci herkesin goris birliginde oldugu bir
kavram izlemini vermektedir. Ornegin ceviri edincini arastiran Koller, gelismis
anlama ve yazma becerilerinin ¢eviri yapmak icin yeterli olmadigini savunmustur
ancak ceviri edincinin dil edincinden farkini ya da ceviri edincini olusturan dgeleri
ortaya koymamistir. Dancette ciftdillilerin her zaman iyi bir cevirmen olmadiklarindan
yola cikarak, ceviriye 6zgu bir edincin olabilecegini varsaymistir ama bu edincin ne

oldugunu ve dilsel bilgiden farkini tanimlamamistir. (Rothe-Neves, 2007:127)

Kimileyin de ayni arastirmacinin ceviri edincini birbiriyle ¢celisen tanimlarla
ele aldigi gorilur. Ornegin  Wills, ceviri edinci icin dort farkl ©6nermede
bulunmaktadir. ilkinde ceviri edincini var olmayan, bu nedenle tanimlanamayan bir
batin olarak goérir. (Wilss,1976:119; aktaran Pym, 2003)

ikinci énermede, cevirmenin her biri iki alt-ulamdan olusan 8 edince sahip
olmasi gerektigini belirtir. Uglinciide ulam sayisinin istege goére artirilmasini
onlemek icin alt-edinglerin birbirlerini tamamladiklarini ve bunlarin ¢eviri edincini
olusturdugunu o©ne slrer. Bu yaklasim 1+1=2 gibi ceviri edincini cevirmenin
bildiklerinin toplami olarak gérmektedir. Son olarak Wilss ceviri edincini dinleme,

konusma, okuma ve yazma becerilerinden timdayle farkh bir Ust-eding olarak gordir.
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Ozetle, Wilss 6nce ceviri edincinin var olmadigini savunurken, sonra geviri
edincinin ulamsal tanimini verir; daha sonra 2 dile toplanmig halini anlatir ve en son

Ust-eding biciminde sunar. (Pym, 2003:482)

Eding bircok bilim dalinda kullanilan bir terimdir. Terimi ilk olarak Chomsky
dilbilim alaninda kullanmistir. Eding bu baglamda “Uretici Déniisimsel Dilbilgisinde
konusucu-dinleyicilerin edinmis olduklari, daha ©6nce hi¢ duyup sodylemedikleri
timceleri de kapsayan sonsuz sayida timce olusturup anlamalarini saglayan dilsel
bilgidir.” (Vardar, 2002:89) istanbul Universitesinden Ergun edincin dilbilim disinda
yabanci dil 6gretimi ve Ceviribilim alanlarinda kullanildigini belirterek, kavramin ilgili
disiplinlere gére farkli anlambirimcikler icerdigini savunur. Ornegin dilbilimde eding
gucdl olarak sahip oldugumuz bir donanimi belirtir. Yabanci dil 6gretiminde eding,
dilbilimdeki gibi duragan bir donanim degil, somut Grind olan bir etkinligi
anlatmaktadir. Ceviribilimde ise eding hem bilgi edinimini hem de bu bilgilerin

basarili ¢eviriler tGretmek icin kullanimini icerir. (Ergun, 2002:2-3)

Toury, ceviri edincini “cevirmenin ceviri ¢oztmleri Uretirken bagvuracagi
dilsel, ama ayni zamanda bicemsel ve yazinsal olabilen kaynaklar” olarak niteler.
Ayrica ceviri edincinin ancak bilingli bir egitim ve deneyimle kazanilabilecegine isaret
eder. (Berk,2005:119)

Yine istanbul Universitesinden Yazici ceviri egitimine deginerek ceviri
egitiminin amacinin ¢eviri edincini gelistirmek oldugunu savunur. Arastirmaciya gore
“ceviri edinci cevirmenin daha ceviri 6ncesinden baglayarak yaptigi cevirinin

bilincinde olmasi anlamina gelir.” (Yazici, 2005:175).

Bu bolimin amaci geviri edincinin ne oldugunu farkli bakis acilarindan yola
cikarak ele almaktir. Oncelikle ceviri edinci lizerinde caligan arastirmacilarin eding
tanimlari-modelleri ortaya konulacak ve bunlara dayanarak ceviri edincine farkli
yaklasimlar belirlenmeye caligilacaktir. Ayrica, ceviri edincinin edinimi de

arastirilacaktir.

Bireysel calismalar olarak nitelendirdigimiz bu bélimde, herhangi bir
calisma grubuna dogrudan bagli olmadan kendi goérisleri dogrultusunda eding

Uizerinde ¢calismig arastirmacilar ele alinacaktir.

14



Bu arastirmacilarin 6nerileri incelendiginde edincin iki tarli calisildigi
gbzlemlenmistir: Kimileri edinci bircok alt-edince bolmus, digerleri salt ceviriye 6zgu
alt-edincleri g6z 6niinde bulundurarak daha buatincul bir yaklasim sergilemistir. Bu
son grubu derleyici yaklasimi benimseyenler olarak adlandirdik. (Pym,2003;
Gopferich 2009a)

2.1. Derleyici Yakla gsimlar

Uzun yillardan beri c¢eviri edinci cevirmenin iki dildeki dilsel bilgisinin
toplami olarak ele alinmistir. Pym’in 1+1=2 anlayisiyla betimledigi bu yaklasim
Wilss, Koller ve Ballard'in da aralarinda bulundugu bircok arastirmaci tarafindan
benimsenmistir. Ornegin Koller ceviri edincini 2 dilde kazanilmis dil edinglerini bir
araya getirebilme yetenegi™ olarak ele alir. (Koller,1979:40, aktaran Pym;2003)
Ballard’a gore ceviri egitiminin sirri 2 dilin ayni anda kullanilmasinda yatar. Pym,
ceviri edincini salt dilsel bilgiye indirgeyen bu tir yaklagimlari elestirir ve bunlarin

Ceuviribilimi, Uygulamali Dilbilimin ¢atisi altinda tuttugunu savunur. (Pym, 2003:483)

Pym ayrica ulamsal yaklasimlari da elestirir ¢iinkt ulamsal yaklagimlarda
ceviri edinci bircok farkl alt-edingten olusan bir kavram olarak ele alindigindan, alt-

edinclerin sayisi ve niteligi aragtirmaciya, arastirma tiiri ve amacina gore degisir.

Alt-eding sayisinin sirekli artmasi karsisinda Pym ve Honig, farkli bir bakis
acisi gelistirerek ceviri edincini iki ana kolda ele almislardir. Honig “ideal Ceviri
Sureci’nde ve Pym “Minimalist Yaklagimda” salt ¢eviriye 6zgl edincleri belirlemeye

calismistir.

Ceviri egitimi, ceviri mifredati ve ders programi olusturma gibi bircok
alanda yayin yapmis olan Honig'e gore ceviri edinci eldeki metne anlam yuklemek
demektir. Ceviri sirasinda var olan bir anlami aktarmaktan 6te, metne anlam verilir.
Bu anlamlandirma slreci 6zneldir. Nesnel bir anlam pesinde kosmak ceviri

edingsizliginin gostergesidir. (Akbulut, 2004:46)

Ceviri edincini bdyle ele alan Honig, ayrica uzman cevirmeni dogal

cevirmenden ayirarak tanimlamistir:

“Uzman cevirmen iki dil arasinda bir tasiyici, bir metni bir ekinden 6tekine aktaran,
tasiyan bir gemi kaptani dedgil, belli bir iletisim edimini gerceklestirmek icin hangi durumlarda

! Aksi belirtiimedigi takdirde tim ceviriler tarafimiza aittir.
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hangi kararlarla ne zaman hangi adimi atacagini 6grenmis, yeni bir yapi olusturan, iki dizge,
iki yaka arasinda bir tir kdpri kuran muahendistir.” (HOnig,1995:18-20 aktaran Akbulut,
2004:34)

Honig'in 6nerdigi ideal Ceviri Modeline gére ceviri edinci iki ana alt-edingten
olusmaktadir: birlestirici edin¢ (aktarim edinci) ve biyuk 6lcekli bir strateji gelistirip,
bunu tutarh bicimde kullanma edinci.

Honig, ideal ceviri slrecini go6sterdigi modelini  kaynak metnin
alimlanmasiyla baslatir. Sekil 1'de sireg, akis diyagrami olarak gosterilmektedir.
Cevirmen o6nce kaynak metni okur. Cevirmenin kaynak metni okumasi, siradan
okurunkinden farklidir ¢inkll ceviri gbrevi, cevirmenlerin metin alimlamasini etkiler.
(Gopferich, 2009a:14-15)

Kaynak metin, cevirmenin anliksal gercekliginde izdistimini olusturdugu
zaman, anliksal islemlemenin nesnesi haline déntusur. Cevirmenin anligindaki
denetimli ve denetimsiz alanda islem gérmeye baslar. Denetimsiz alan, uzun sireli
bellegin yapilandiriimis alanlari olan sahne ve gercevelerin etkinlestiriimesini saglar.
Birlestirici islemler, olasi erek metne iliskin beklentileri olusturur. Beklentiler, erek
metnin yapisi, bicemi ve icerigi ile ilgilidir.

Uzman cevirmenler kaynak metnin izdisimini, olasi erek metni ve
denetimsiz alandan elde ettikleri verilerle biresime ulasarak biyik olcekli bir strateji
belirlerler. Bu buyulk 6lcekli strateji salt islev, erek kitle, metnin yayimlanacagi arac
gibi erek metni belirleyici 6zelliklerden olusmaz; ayni zamanda bilgi aramayi,
cevirmenlerin  6znel birlesimlerini  dogrulamalarini  ve uzmanhk bilgilerini
gelistirmelerini kapsar. Buyuk oOlcekli strateji ceviri slreci baslamadan 6nce

olusturulur.
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Sekil 1: Honig ideal Ceviri Modeli
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(Gopferich,2009:15)

Denetimli alanda, kurallar ve stratejiler uygulanir. Her kural ¢cevirmeni dogru

sonuclara goétirmez, bu nedenle hangi kuralin ne zaman uygulanabileceginin

bilinmesi icin de kicuk olcekli stratejileri denetleyen buyik o6lcekli bir strateji
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gereklidir. Buyuk 6lgekli strateji olmadan, kicuk olcekli stratejiler arasinda bogulma

riski vardir.

Ceviri asamasinda, denetimsiz alandaki islemlemeler aktarim edinci
tarafindan desteklenir. Aktarim edinci dogustan gelen ceviri yetenegini icerir.

Aktarim edinci ve ¢eviri edinci arasindaki fark soyledir:

“[Hénig] dogustan var olan edinci aktarim edinci, sonradan edinilen, gidimlerin
saptandigi kararlarin alindigi toplam beceriyi de ceviri edinci diye adlandirmayi énerir.[...]
Bdylece birinci tirden eding ¢evirmenin anhdindaki denetimsiz alanda kalirken, ikinci eding
son Urline ceki dizen vererek ortaya cikaracak olan denetimli alanda olup bitenlerden
sorumludur.” (Akbulut, 2004:42-43)

BlyUk olcekli bir stratejiye bagh olarak alinan kararlar yavas yavas erek
metni olusturmaya baslar. Bu sirecte her kararin cevirmenin anhgdindaki
gereksinimleri karsilayip karsilamadigi denetlenir. Bu slire¢ sonunda erek metin,
gercek iletisim sdrecinin bir parcasi olmak igin ¢cevirmenin anliksal gercekligini terk

eder.

Honig bu modelin tim iligkileri kapsadigini iddia etmez ancak ceviri egitimi

modellerinin su basit karmasikligl hesaba katmadigini dne sirer:

“Ceviri alanindaki bircok 6grenci ve o6gretmenin korkmalarinin sebebi, ceviri
yaparken zihinsel islemlemelerinin karmasikligini fark etmeleridir. Kendilerini bu
karmasikliktan uzak tutmak isterler ¢ciink siireci anlamamaktadirlar.

Kendini rahatlatma c¢abalarindan biri kimi s6zciik ya da timcelerin ¢evirisinde kesin
dogruya goturen kurallara baglanmaktir.

Bdyle bir rahatlama cabasinin gostergesi ise kaynak metin ve erek metin birimleri
arasinda esdegerlik terimini kullanarak bakigimli eslesme aramaktir.” (Gopferich, 2009:17)

Honig'e gore aktarim edinci, ¢eviri stirecinde yonlendirici gctir, denetimsiz
alanin motorudur. iglevlerini yerine getiren ceviriler ancak aktarim edinci buyiik
Olcekli strateji dogrultusunda etkinlestirilirse ortaya cikar. Yalnizca ceviri edinci,
cevirmenlere aktarim edincini kullanmak icin gerekli 6z glveni saglar ve gereksiz

yere denetimli alanin kullanimini engeller.

Bagka bir deyisle, ceviri edinci ¢cevirmenlerin aktarim edincine dayanarak,
ellerinden geldigi kadar iyi cevirmelerine olanak saglar. Ceviri edinci olmazsa, daha

kot ceviriler ortaya cikar.
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Ayni zamanda, buyuk olcekli strateji izlemeyen ama yogun aktarim edinci
geligtirmis c¢evirmenler, biyik o6lcekli strateji uygulayan ama aktarim edincinden
yoksun gevirmenlerden daha iyi geviri yaparlar. (Gopferich, 2009:18) Honig'in buyuk
Olcekli stratejisini daha sonra PACTE grubu, ceviri edinci icin 6nerecekleri modelin

kalbine yerlestirecektir.

Derleyici yaklagimlardan ikincisi Pym’in  yaklagimidir.  Minimalist
Yaklagsiminda iglevsel bir bakis sergileyen Pym, ceviri edincini iki asamali olarak

gorar:

- Belirgin bir kaynak metin icin birden fazla gecerli erek metin Gretme
yetenegi
- ve bu metinler arasindan gecerli bir metni ¢cabuk ve kendinden emin bir

sekilde secme yetenegi. (Pym,1992:281)

Bu iki becerinin birlesmesi yalniz ceviri Grint ilgilendirir. Cevirmenin
dilbilgisi, terim bilgisi, bilgisayar bilgisi, diinya bilgisi, isbirligi, vb. konularinda da bilgi
sahibi olmasini gerektigini belirten Pym, ceviri isinin salt dilsel ya da ticari bir etkinlik
olmadiginin tzerinde durur. Ceviri, bir Uretme ve secme sirecidir. (Pym,1992:281)
Problem ¢ozimuine yonelik olarak genellikle belirgin bir otomatiklesmeyle birlikte
olusur. (Pym,2003:489)

Pym'in ceviri edinci icin 6nerdigi iki temel beceriyle Honig'in ideal ceviri
sureci modeli benzerlik tasir. Pym’in ilk becerisi, HOnig'in aktarim edinci, ikinci
becerisi, blyuk olcekli bir strateji olusturup, bunu tutarli bicimde uygulama edinciyle

benzesir.

Pym'in yaklasiminin 6nemi bircok seyi sdylememesidir. Ornegin ideal
uzman cevirmen profilini tanimlamaz. Bagka edinclerin bu yaklasima eklenecegini
sdylemez. (Pym,2003:491). Minimalist Yaklasim ceviriyi, Uretme ve hipotezler
arasindan secme sureci olarak gorir ve bu sirecte sirekli kuramsallastirma
yasanir. Bu model, ¢cevirmenlere dusinduklerinden daha fazla alternatif Gretmede ve

bu alternatifleri elemede yardimci olur. (Pym, 2003:492)

PACTE ve EMT'nin ceviri edincini bircok alt-edince bdlmesine katilmayan

arastirmaci, ulamsal yaklasimlarin su anki mufredati betimledigini belirtmektedir. Bu
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tur yaklasimlarda edinglerin nasil edinileceginin bilinmedigini, yalnizca eldekilerin
siralandigini ortaya koyan Pym, bunlarin herhangi birinde uzmanlik incelemesi
yapilabilecegini savunur. Uzmanlik incelemesi iglerin nasil daha hizh, basarili ve
guvenle yapilacagini gosterir. Cevirmen adaylari bittncul kararlar verip, daha hizli
ve cesur olurlarsa uzmanlia erisebilirler. Pym ayrica PACTE grubun son

yayinlarindaki edin¢ taniminin uzmanlik tanimiyla benzestigini belirtir.

Pym her turli modeli unutmamiz gerektigini belirtirken, becerilerin uzmanlik
dizeyinde edinilmesine dnem verir. Ona gore modeller 6grenciyken gérdagimizi
ya da ceviri sektoriiniin gereksinimi olarak dustndiklerimizi yansitmaktan oOteye
gitmiyor ve sektoriin nitelikleri de 5 senede 1 degisiyor. (Pym,2010) Arastirmaci
ceviri edinci modellerinin “cevirmenlerin her seyi 6grenmesi gerekir” diisincesinden
yola cikilarak olusturuldugunu ve 3-4-5 yillik egitim modelleri hazirlayan anlayisin
arint olduklarini  belirtmektedir. Pym, gerek duyuldugunda edincin gelistigini
savundugundan ogrencilere, 6grenmeyi ve uyum saglama becerilerini 6gretmenin

¢ok 6nemli oldugunu sdylemistir. (Pym, 2005:4)

Bu bolimde bireysel calisma yapan arastirmacilardan derleyici yaklasimi
benimseyenler arastirilmigtir, sonraki bolimde ceviri edincini ulamlara ayirarak

inceleyen arastirmacilar ele alinacaktir.
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2.2. Ulamsal Yakla simlar

Derleyici yaklasimlarin tersine kimi arastirmacilar ceviri edincini bircok alt-

edingten olusan bir tir Ust eding olarak gérmuslerdir. Ceviri edincinin bélindp birden

fazla ulamda incelenmesine dayanarak bu tir yaklagimlara ulamsal yaklasim adini

verdik. Neubert, Schaffner, Vienne, Rothe-Neves, Bergen ve Kussmaul ceviri edinci

icin ulamsal model 6neren arastirmacilar olarak nitelendirilebilir.

Leipzig Universitesinden Neubert, ceviri edincinin 7 6zelligi oldugunu

sOylemektedir. Buna gore ¢eviri edincini olusturan 6zellikler sunlardir:

1.

Karmasiklik: Ceviri edincinin ilk 6zelligi karmasik olmasidir ¢lnki ceviri
edinci tek bir edingten olusmaz; bir¢ok bilgi ve beceri bir araya gelerek edinci

olusturur.
Ayrisiklik: Ceviri edimi, birbirinden ayrisik becerileri icinde barindirir.

Yaklasiklik: Cevirmenler tum ceviri alanlarinda uzman olamazlar. Ancak,

bilgilerini bagka alanlarda kullanmalarini saglayacak yetenegi edinirler.

Acik-ucluluk: Her ne kadar c¢evirmenlerin, iletisim becerileri ve derin bilgileri
icerik ya da bicim aktarimini saglayacak kadar gelismis olsa da, ¢evirmenler
uzman gonderici ya da alicidan daha az kuramsal ve pratik bilgiye sahiptirler.
Bu nedenle ceviri ac¢ik ucludur. Cevirmenler calisirken bagvuru
kaynaklarindan yardim alirlar ve sirekli yeni soyleyis bicimlerinin
pesindedirler. Uzmanlardan goéris alirlar, arastirma yaparak calisma

dillerindeki kosut metinleri gelistirirler.

Yaraticilik: Ceviri yeni bilgiyi beraberinde getirir. Cevirmenlerin, yeni bilgiyi

karsilayacak bir s6zi mutlaka vardir.

Durumsallik: istenen sonuca ulagsmak, cevirinin durumsalliginin farkinda
olmay gerektirir. Durumsallik eski oldugu kadar yeni durumlari da kapsar.

Deneyimli cevirmenler, farkli durumlari igsellestirmislerdir.

Tarihsellik: Ceviri sorunlarinin nasil ele alinacaginda 6énemli rol oynayan
zaman etmeninin yaninda degisim etmeni de unutulmamalidir. Belirli bir
zaman-yerde “iyi cevirmene” yuklenen 6zellikler farkli yer ve zaman stz

konusu oldugunda degisebilir. (Neubert, 2000a: 3-5)
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Bu yedi 6zelligin yani sira Neubert, elestirel disinceyi de cevirinin bir

sonucu olarak gorir. Cevirinin Ozelliklerini saptadiktan sonra arastirmaci, ceviri

edincini olusturan alt-edincleri ortaya koyar. Neubert'e gére ceviri edinci, dil, metin,

konu, ekin ve aktarim edinglerinin karsilikli olarak birbirini etkilemesi sonucu ortaya

cikar. ilk dort eding diger disiplinlerle paylasilabilir ancak aktarim edinci, ceviriyi

diger tum bilimlerden ayiran énemli bir edingtir. Cevirmenlik mesleginde aktarim

edinci, diger tim edinclere hikmeder. Ancak, ceviri edinci aktarim edincine

indirgenemez; ceviri edinci aktarim edincinden ¢ok daha kapsamlidir. Neubert, ceviri

edincini olusturan diger edincleri sdyle tanimlar:

1.

Dil edinci : Cevirinin olmazsa olmaz 6gesidir. Cevirmenler, dilbilgisel ve
sOzlukbilgisel bilgilerin yaninda, sozliklerde ya da ansiklopedilerde
yansitiimayan ama gundelik hayatin sonucu olarak karsimiza ¢ikan

dildeki degisimlerin farkinda olmahdirlar.

Metin edinci : Neubert dil ve metin bilgisini birbirine bagh olarak ele alir.
Soylemdeki dizge bilgisine dikkat cekerek cevirilerin de dizge benzeri
oldugunu soyler. Ceviriler, diller gibi gicul dedil, gerceklesmis
dizgelerdir. Cevirmenlerin dilsel bilginin yaninda stylem bilgisi ve metin

tirine 6zgu kullanimlari da 6grenmesini savunur.

Konu edinci : Metin edincine ek olarak, ¢cevirmenin ceviri yaptigl konuya
iliskin bilgisini gosteren edingtir. Cevirmen, her seyi bilmek zorunda
degildir ancak aradigi bilginin nerde oldugunu ve ona nasil ulasacagini
bilmelidir. Artan c¢eviri materyaller ve metinlerin farkli uzmanhk
gerektirmesi de g6z 6niinde bulundurulursa konu edincinin hi¢bir zaman

tam olamayacagi ortaya cikar.

Ekin edinci : Yazinsal metinlerle birlikte teknik metinler de ekin

bagimhdir. Ekine 6zgi terim kullanimi uzmanlik metinlerinde de goéralir.

Aktarim edinci : Ceviri 6gelerini bilmek, ceviri yapmak icin yeterli
degildir. Onemli olan cevirinin yapiimasidir. Ceviri ticiincii sahislar igin
kaynak metin cikigli erek metin Gretimidir. (Neubert, 2000a:7-10)
Aktarim edinci, ¢cevirmenin dilsel, metinsel, konusal ve ekinsel edingleri

eslestiren bilissel yetenegdini anlatir. (Neubert, 2000a:12)
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Neubert ceviri edincini modelini olustururken PACTE grubunun da 6nerdigi
gibi yordam bilgisini 6n planda tutmustur denilebilir ¢inkii “Cevirmenin edincini
harekete geciren cevirinin uygulamali yonudur.” diyerek, ceviri edincinin yordam
bilgisi agirlikh oldugunu belirtir. Ayni makalede daha sonra, “Ceviriye iligkin bilgi
yeterli dedgildir, cevirinin yapilmasi lazimdir” ve “Yordam bilgisi aktarim edincinin
ayrilmaz bir parcasidir” diyerek yordam bilgisine verdigi 6nemi pekistirir.
(Neubert,2000a)

Tdm bunlarin yaninda Neubert, bildirimsel bilgiyi de yadsimaz ancak
PACTE'den farkh olarak bildirimsel bilgiyi, yordam bilgisinden elde edilip saklanan
bilgi olarak gorir. Baska bir makalesinde ise c¢evirmenlerin, kaynak metin
incelemesi, erek kitlede hikim siren yapisal, bilissel ve ekinsel kosullara, yani
bildirimsel bilgiye, dayanarak; yeterli aktarim icin bilgilerini etkinlestirmeleri
gerektigini, baska bir deyisle, yordam bilgisini kullanmalari gerektigini séylemistir.
(Neubert, 2000b:22)

Neubert'in 6nerdigi ¢eviri edincini olusturan “alt-edin¢ler”, PACTE'ninki gibi
siradizenseldir. Neubert, PACTE gibi ayri bir eding olarak ele almasa da arastirma
edincinin dnemini yadsimaz. Konu alani edincinde, c¢evirmenin aradigi bilgiye

nerede ve naslil ulasacagini bilmesini gerektigini savunur. (Neubert, 2000a:9)

Aston Universitesinden Schéffner, ceviri edincini, edinilmesiyle birlikte ele

alan baska bir arastirmacidir.

Arastirmaci ceviri edincini, hedef kitlede islevini uygun bicimde yerine
getiren bir erek metin tUretmek i¢in tim gerekli etmenlere iligkin farkindalk ve bilingli
dustince iceren karmasik bir kavram olarak tanimlar. Béyle bir edincin ana ve erek
dil dizgelerini bilmekten daha fazlasini gerektirdigini belirtirken, ceviri edincini 6 alt-

edincten olusan bir kavram olarak ele alir:

1. Dil edinci : Cogunlukla ilk iki senedeki dil egitimi dersleriyle pekisir;
anadil ve erek dildeki iletisim becerilerinin yani sira dilbilgisini ve

dilbilimsel bilgiyi gelistirmeyi amaglar.

2. Ekin edinci : iIgiIi Ulkelerin tarihsel, siyasal, ekonomik, ekinsel yonlerine

iliskin genel kilttr bilgilerini icerir.
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3. Metin edinci : Metinlerin ve metin tiri geleneginin bilgisini kapsar. Son
senedeki yaratici yazma, 2. senedeki CAMC dersleriyle 6gdrencilerin
metni iletisim durumlarinda belli islevleri gerceklestiren iletisim oluglari
olarak gormeleri istenir. Metinlerin iletisim agisindan basarisi, metinsel

yapinin dizgunlagine baghdir.

4. Alan/ konu edinci : Uzmanlk alani bilgisi, 4 senelik lisans programinda

sinirl olarak geligtirilebilir.

5. Arastirma edinci:  Metinlerin ekinlerarasi aktarimindan dogan

problemleri c6zme amacl genel strateji edincidir.

6. Aktarim edinci : Ceviri goérevinin gereksinimlerini karsilayan erek
metinler Uretebilme yetenedi olarak tanimlanabilir. Ceviriye 6zgl olan
bu eding, diger tim alt-edincleri birlestirir. (Schaffner, 2000:146-148)

Dil, metin, alan ve ekin edinci daha ¢ok duragan bilgiye yogunlasirken,
arastirma ve aktarim edinci devinimsel bilgiye odaklanir. Schéffner, bu ayrim

acisindan PACTE'yle ayni gbrust paylasir.

Arastirmaci dil, metin, alan ve ekin edincini bildirimsel bilgi, baska bir
anlatimla “ne"yi bilmek, olarak ele alir. Arastirma ve aktarim edinglerini ise “nasili”
bilmek olan yordam bilgisi olarak gorir. PACTE de 6ne surdigu edincleri benzer

bicimde bildirimsel bilgi ve yordam bilgisi olarak ayirmistir.

Schéaffner’le PACTE arasindaki baska bir ortak nokta ise 6grencilerin daha
onceki bilgilerinin yeniden yapilandiriimasidir. Schéaffner, Mutercim Tercimanhk
Bolumlerine gelen dgdrencilerin ceviriye iliskin goruglerinin silinip, egitim strecinde
ogrenilen bilgiler 1siginda yeni bir ceviri olgusu yaratilmasini 6nerir. (Schaffner,
2000:144). PACTE’de bu durum ceviri edinci edinimini, ¢ceviri edincini olusturan alt-
edincleri yeniden yapilandirma ve gelistirme sireci olarak gorulir. Adayliktan uzman
cevirmenlige giden yol, eksik alt-edinglerin kazanilmasinin yani sira, énceden var
olan alt edinclerin yeniden yapilandirilarak aktarim edincinin hizmetine sunulmasiyla

olusur.

Arastirmaci iki dil c¢ok iyi bilindikten sonra ceviri edinci Uzerine

odaklaniimasini sorgular. (Schaffner,2000:144) Aston Universitesi 6rnegi tizerinde
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dustncelerini aciklayan arastirmaci, dil edinciyle ceviri edincinin eszamanh olarak

gelisebilecegini savunur.

Aston Universitesi Mitercim Terciimanlik Bolimiine gelen 6grenciler, ilk
senede diger dil bolumlerindeki 6grencilerle ayni dersleri almaktadirlar. Bu dersler,
ogrencilerin erek dil ve ekin bilgisini artirmak amachdir. Ceviri odakli dersler daha ilk
seneden verilmeye baglanir. Ceviri edinci i¢cin bir model 6nermekle yetinmeyen

Schaffner, ayni zamanda edincin edinimi i¢in de baska bir model 6nerir.

Ceviri edinci edinimi icin Schéaffner, Ceviribilime Giris ders iceriklerini 6rnek
gosterir.  Ceviribilimin  gegirdigi evrelere paralel olarak ilerleyen konular
icsellestirmeyi basaran bir 6grenci, sene sonunda c¢evirmenin diller ve ekinler arasi
bir uzman oldugunu anlar. (Schéaffner,2000:153) Farkindalik yaratma amaci giuden
bu dersin sonunda elbette 6grencilerden kusursuz ceviri yapmalari beklenemez
ancak ogrencilerde ceviri edinci olusumu gozlemlenir. (Schéaffner,2000:154-155).
Schaffner'in 12 hafta boyunca haftada iki saat stiren ders igcin 6ngordugu icerik

soyledir:
1. Aracih bir iletigsim olarak c¢eviri, yazili ¢eviri ve s6zIU ¢eviri

2. Etkinlik olarak cevirinin tarihi, ceviri ve c¢evrilemezlik Uzerine ilk

dustinceler

3. Ceviriye dilbilimsel yaklasimlar, dillerarasi bir aktarim olarak ceviri,

esdegerlik kavrami

4. Ceviriye metindilbilimsel yaklagimlar, kaynak metne bagimli erek metin

Uretimi olarak ceviri, metin tirleri

5. Ceviriye islevsel yaklasimlar, diller ve kdltirler arasi iletisim olarak

ceviri, amach bir etkinlik olarak ¢eviri

Schaffner, ayrica “ceviri” kavrami olmadan 6grencilerde profesyonel ceviri
edincini gelistirmeye yonelik calismalar yapmistir. Arastirmaci bu gortsini séyle
savunur: Her bilim dali, arastirma nesnesini tanimlama cabasindadir. Ceviribilimin
arastirma konusunu olan geviri olgusu bir¢cok arastirmaci tarafindan farkl bicimlerde
ele alinmigtir. Ornegin Koller, esas ceviri ve uyarlama arasinda bir ayirim yaparken,

ceviriyi kaynak metinle kurdugu esdegerlik iligkisi bakimindan tanimlar. Bu bakis
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acisina gore, ceviri aragtirmacilari bu tir iligkiler icin nesnel kurallar tretmelidir. Ote
yandan Toury kural koymaktan kaginarak, belli bir zaman ve toplumda ceviri olarak
benimsenmis her metni ceviri olarak goérir. Bu nedenlerle, arastirma amaciyla
ceviriyi belli bir bicimde tanimlamak kisitlayici olabilir ¢tinkii kimi metinler daha
bastan g6z ardi edilecek ve ceviri olgusunu toplumsal ve biligsel bir etkinlik olarak

ele alan anlayis sinirlanmis olacaktir. (Schaffner,2004b: 113)

Schéffner, ceviri edincinin kuramsal cergeve iginde gelismesi durumunda,
ogrencilerin gelecekteki profesyonel is yasamlarinda bilingli kararlar alabileceklerini
savunur. Ancak arastirmaciya gore, geviri stireci ve ceviri Urtine iliskin bilgi vermek
demek, daha egitimlerinin baginda olan 6grencilere hazir bir ¢eviri tanimi vermek
demek degildir. Bu nedenle c¢eviri edincinin gelistiriimesi i¢in c¢eviri taniminin,

egitimin basinda verilmedigi iki farkli ydontem 6nerir. (Schaffner, 2004b:114)

Universitede ceviri egitimi alan o6grencilere secimlerinin  nedeni
soruldugunda, genellikle gecmiglerinde ceviriden hoslandiklar igin bu bolimu
istedikleri cevabiyla karsilasiriz. Ancak ogrenciler, okulda dgrendikleri cevirinin dil
o6grenme amacl bir etkinlik oldugu anlayisiyla bélime gelirler ve ¢eviri sektoriintin
gereklerinden habersizlerdir. Bu nedenle, 6grencilerin profesyonel geviri diinyasina

hazirlanmalari gerekmektedir.

Schéaffner'in 6nerdigi ilk yontem, c¢eviriyi bir dil programinin parcgasi olarak
ogretme (izerine yogunlasmistir. Aragtirmaci, Aston Universitesi son sinif dil bolumii
ogrencilerinin sectigi ileri Ceviri dersi kapsamindaki deneyimlerinden yola cikarak;
ceviri edincini geligtirmek i¢in 6ncelikle 6grencilerin akillarindaki geviri kavramini
ortaya cikarmayi amaclar. Bu nedenle, Honig ve Kussmaul'un yapitindan yola
cikilarak hazirlanmis? ve ceviriye iliskin yargilar iceren tiimceler géstererek,
ogrencilerden bunlara iliskin disincelerini “dogru”, “yanlis”, “bilmiyorum” biciminde
sOylemelerini ister. Cikan sonug, 6grencilerin ceviriyi kaynak metne hem icerik hem
de bicim bakimindan bagh bir kopya metin olarak gérdikleri yontundedir. (Schaffner,
2004b: 115-116) Bu yarglyl kirmak icin, turizm metinleri, film elestirileri, kullanma

kilavuzlari, siyasal soylevler, populer bilim, hukuk ve reklam metinleri gibi farkh

% Fikir vermesi acisindan énermelerin kimileri soyledir: Bir metnin ceviri oldugu
acikca anlasiliyorsa, o metin kot bir ceviridir. Geri geviri yapildiginda kaynak metin elde
edilir. Her dilde cevrilemeyen sozcikler yer alir. Metnin alicisini bilmiyorsak, o metni
ceviremeyiz, vb.
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turlerin cevirilerini ve ceviri sirecinde ortaya c¢ikan sorunlar Uzerinde tartismayi

onerir.

ikinci yontem, ceviriyi ceviri bolimlerinde 6gretmektir. Bu bolimlerde
ogrenci, dil bélimlerindeki 6grencilerin tersine, egitiminin basinda cevirinin mesleki
yonleriyle tanigir. Bu 6grenciler de ayni dil bolumi 6grencileri gibi ¢evirinin pedagojik
alistirma oldugu gorustyle egitime baglarlar, dahasi ikinci ya da uGcinci dil
ogrenmelerini saglayan secmeli derslerde ceviri bu distincelerini destekleyen
bicimde kargilarina cikar. Ancak ceviri bolimlerinin amaci 6grencilerin en kisa
zamanda  ceviriye  islevsel bakis acisi  geligtirmelerini  saglamaktir.
(Schaffner,2004b:118)

ilk yilda 6grenciler karar vermeyi destekleyen kuramsal kavramlar ve
Ceviribilimin temel kavramlariyla tanigir. Ozellikle 12 haftalik seminer dersinde ceviri
tarihi, dilbilimsel kavramlar, metin dilbilim ve iglevsel yaklagimlar tartisilir. Boylelikle
ogrenciler, kendi kendilerine c¢evirinin bir karar verme sireci oldugunu ve bu
kararlari alirken metnin alicisi, erek metnin amaci, durumsal-baglamsal yénler ve
metin tird gelenegini g6z o©Ondnde bulundurmalarn gerektigini kesfederler.
Degerlendirmede ogrencilerden 250 soézcik barindiran bir metni ana dillerine
cevirmeleri istenir. Bu asamada ogrenciler kusursuz metinler Gretemeseler de ceviri
edincinin olusmaya basladigi, yarattiklari metinlerde gézlemlenir. (Schaffner2004b:
119-121)

Her iki ybntemde de ceviriyi kaynak metne bagimh olarak géren
ogrencilerin, egitim sonunda dusuncelerini degistirdikleri ve yavas yavas ceviriyi belli
amagclar dogrultusunda, durumsal ve ekinsel yonler, metin alicisinin bilgisi ve
beklentileri, metin tlrl gelenekleri ve hedef dilin olanaklarini g6z éninde bulunduran
metin Uretimi olarak gordukleri gb6zlemlenmistir. Ayni zamanda, o6gdrencilerin
arastirma stratejilerinde kosut metin kullanimi, referans kitaplara basvurma gibi

degisimler gbérilmustar.

Schaffner'in alt-edingleri incelendiginde agirhgin daha ¢ok bildirimsel
bilgide ve metin Uzerinde oldugu gorilir. Dil edinci, metin edinci, alan edinci ekinsel
edin¢ hep bildirimsel bilgi agirhkhdir. Aktarim edincinin bile tanimi (ceviri gérevinin
gereklerini yerine getiren erek metinler Uretebilme yetenegdi) metin Uzerindedir.

Modeldeki tek yordam bilgisini arastirma edinci olusturmaktadir.
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Turku Universitesinden Jean Vienne, ceviri edincinin, sézciklerden siyrilma
ve yeniden stzciklere dokme sirecine indirgenmesini elestirir clinki boyle bir bakis
acisi ceviriyi salt dilsel bir etkinlik olarak gorir; siireci inceleme ve metin dretimine
indirger. (Vienne, 1998:2) Nord'un bakis agisini takip eden Vienne, geviri edincinin
gostergesi olarak edinglerin olusturdugu bir “cekirdek”ten s6z eder ve bu ¢ekirdekten
analiz edinciyle metin Gretimini bilerek cikardigini ¢inkid bunlarin  yalnizca

cevirmenlere 6zgu olmadigi belirtir. (Vienne, 1998:4)

S0z konusu cekirdek, dort 6geden olugur. Ceviri edincini olugturan dgeler

soyledir:

Ceviri durumlarini inceleme
Bilginin yonetimi ve kullanimi

Uslamlama yetenegi

w0 NP

isbirligi

ilk 6ge, cesitli ceviri durumlarini inceleme yetenegidir, baska bir deyisle,
isverenden elde edilen bilgiler 1siginda alinacak onlemlere karar vermekiir.
Cevirmen daha sonra metnin hedef kitlesini, bigcimini ve baglamini belirler. Vienne,
ceviri durumunu incelemeyi 2000 tarihli makalesinde aciklar. Cevirmenden
beklenen, isverenden gelen bilgilere dayanarak, uygun ceviri Griin tanimlamak ve

¢eviri durumuna uygun ceviri stratejisini belirlemektir. (Vienne, 2000:92)

Ceviri durumu incelendikten sonra, uzman cevirmen igverene ilgili isi
belirlenen baglamda yapip yapamayacagdini bildirir. Bilginin ydnetimi ve kullanimi
adini verdigi bu 6gde, cekirdegin ikinci 6gesini olusturur. Vienne'in bu 6geden
anladigi herhangi bir konu Uzerinde arastirma yapip, ilgili terimceyi 6grenmek
degildir; ceviri piyasasinin beklentileri cercevesinde, cevirmenden kendi metin-
katiphanesini olugturmasini beklemektedir. (Vienne, 1998:189) Bu amagla ¢cevirmen
adayinin arastirma edinci gelistirmesi gerekecektir. Kaynak arastirmalari igin strateji
belirlemek ve gorevi yerine getirebilmek icin gerekli kaynaklari belirleyip bunlari

kullanmak arastirma edincinin bir pargasidir. (Vienne, 2000:96)

Bilginin ybnetimi 0gesinde belge arastirma stratejisi, kaynak metnin
¢ozimlenmesi ve kaynaklarin etkili kullaniminin yani sira, metin dretimi ve gdzden
gecirme de yer almaktadir. Cevirmen gerektiginde isverene soru sorarak metnini
olusturacaktir. (Vienne, 1994:23)
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Uclincii 6ge, uslamlama yetenegidir. Vienne bu 6deyi, cevirmenin yaptigi
secimleri gerektiginde isverene aciklamasi biciminde anlatir. Elbette bdyle bir

aciklama, metnin ¢evirmen tarafindan ¢éziimlenmesini 6ngoérar.

Cekirdegin son asamasi ¢evirmenin kendisiyle ayni dili konusmayan diger
insanlarla igbirligi icinde olma yetenedidir. Ginimuzde metinlerin gittikce artan bir
uzmanhk gerektirmesi sonucu cevirmenler konu uzmanlariyla birlikte
calisabilmektedir. Boylelikle, ceviri isine katilan ancak c¢eviri bilgisi kisitl olan bu dig
uzmanlardan gerekli terimleri ya da bilgileri almaktadirlar; ancak bu yardimlasma da

uzmanlik istemektedir.

Bu son asamada Vienne’in Manttari'nin Eylem Kuraminda oldugu gibi
cevirmeni tim i¢ ve dis etkenleri yoneten bir orkestra sefi gibi gordugu séylenebilir.
Manttari, Eylem Olarak Ceviri Kuramrnda ceviriyi “planlanan igbirliginin kalttr
engelleri agsilarak gerektigi gibi dizenlenebilmesi igin iletisimin islevsel bir
gerceklesmesine olanak kilinmasi” olarak tanimlayarak, toplumu igbhélimine dayal
olarak gdrmus, herkesin gdrevini bilerek cevirinin olusmasina katkida bulunacagini
belirtmigtir. Buna gbre, cevirmen erek metin olusumunda bir orkestra yoneticisi gibi

gorev yapacaktir. (Eruz,2000:17-18)

Ceviri edincine baska acidan yaklasan arastirmacilardan biri de Minas
Gerais Federal Universitesinden (Brezilya) Rothe-Neves'dir. Rothe-Neves,
calismalarinda edinci “yatkinhk” olarak ele alir. Eding yatkinlik olarak
dusuindldiginde cevirmen performansinin nedeni olarak degil, sonucu olarak
karsimiza cikar. Eding, bireyde psikolojik bir 0Ozellikken, yatkinlik usu asarak
davranigsal sonuclara, yani edime, ulasir. Yatkinlik boyle ele alindiginda, Griiniin
degerlendirilmesini saglayacak bir ol¢it olarak gortlar. Bir gbrevi gerceklestirmeye
kargl yatkinlik uzmanlar tarafindan, cevirmenin farkli kosullar altindaki edimi
degerlendirilerek belirlenir. Bu nedenle, yatkinlik toplumsal olarak paylasilan
gosterimleri icerir. Ceviri edimi yalnizca farkl dilleri dedil, farkli ekinsel artalanlari da
icerdiginden, iyi bir cevirmenin gosterdigi edim, yer ve zamana baglh olarak degisir.
“lyi bir cevirmen nasil olunur?” sorusunu yanitlamak icin toplumsal uzlagimlari
arastirmak, cevirmene 6zgu 6zellikleri arastirmaktan daha yararl olacaktir. Edincin
ceviri baglaminda yatkinlik anlamini almasi geredi bu ytzdendir. (Rothe-Neves,
2007:14)
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Ceviribilimde iyi bir cevirmenin 6zellikleri genelde ceviri edincine dayali
olarak degerlendiriimistir ve birden fazla dilde anlama ve anlatma edinglerinin
cevirmek icin yeterli olmadi§1 savunulmustur. Buradaki ¢eviri edinci, bir beceri, bilgi
ya da niteligi edinme bigciminde tanimlanabilir. Boyle bir tanim, edinci yatkinligin

esanlamlisi kilar.

Rothe-Neves, Keen’e dayanarak edinci sdyle tanimlar: “Destek ve araclarin
yardimiyla belli bir gérevi yerine getirebilme yetenegi’. Eding, bir bireyin ya da
grubun performansi sonucu ortaya cikar. Performansin kaynagi degildir. Aksine, bir
drinddr ve uzman goérustine baghdir. Asagidaki tablo, profesyonel ceviri edincinin
farkh dizeylerini gostermektedir. Bu etmenlerin gelisimiyle ¢ok iyi bir performansa
ulasilabilir. (Rothe-Neves,2007:134)

Tablo 1: Keen'e Goére Edinci Olusturan Ogeler

Sorumluluk alma

Dogruyu secme Edinc
Hevesli olma

Digerlerini etkileme iligki
iletisim ag

Sosyal beceriler

Hatalardan ve basarilardan ders ¢ikarma Deneyim
Olaylari bilme Bilgi
Yontem bilme

Yapabilme Beceri
Araclari kullanabilme

(Keen,K.:1998 Vad ar kompetens? Malma: Mitt forlag. Cit. in OSTERLUND, J. (1999).
“Providing competence to the product development project: a conflict between fragmentary
learning and holistic use”. Systems research and behavioral science, 16, p. 41-55, aktaran
Rothe-Neves ,2007:135)

Tabloya gore sorumluluk alma, hevesli olma gibi ruhsal durumlar “eding” ile
iliskilendirilmistir. insan iligkileri ve her tirlu iletisim “iliski” baghg: altinda ele alinir.
“Deneyim” basliginda hatalardan ve basarilardan ders c¢ikarma incelenir. “Bilgi”,
olgusal bilgi ve kuramsal bilgi olarak karsimiza c¢ikar. Son olarak, “beceri” edime

gecebilme anlamindadir.

Bircok alt-edinci kullanarak cevirmen beceri gelistirir. Cevirmen edinci
yalnizca araclari degil (bilissel kapasite ya da beceri) ayni zamanda sonuca iligkin

beklentiyi de kapsar. Boylelikle ¢cevirmen edincinin gelisimi, Toury’'nin davranissal
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normlarin i¢sellestiriimesinin sonucu olarak tanimladidi eding kavramiyla paralellik

gosterir.

Kussmaul, ceviri edincini alt edinclere ayirmadan 6nce edinci tanimlar.
Chomsky’'nin unlii competence/ performance ayrimi dogrultusunda edincin, bir
cevirmenin bagsvuracagi dilsel kaynak olarak gorulebilecegini ancak kendisinin
edinci, belli bir alanda gerekli yetenek ve beceri biciminde goérduguni belirtir.
(Kussmaul,2011:245) Kussmaul, daha sonra kendi deneyimleri sonucunda ¢evirmen

edincinin 4 alt-eding¢ten olustugunu 6ne sirer:

Ceviri sureci
Kaltarlerarasi iletisim

Bildirimsel ekin bilgisi

p w DN PRE

Ozel alan bilgisi

Bu alt-edingleri daha sonra bildirimsel bilgi ve yordam bilgisi olarak ikiye
ayirir. Ceviri sireci ve kulturlerarasi iletisim alt-edinclerini yordam bilgisi altinda;
bildirimsel ekin bilgisi ve 6zel alan bilgisini bildirimsel bilgi altinda inceler.
(Kussmaul,2011:246)

Ceviri surecinde dilbilmin 6grenci kararlarina olumlu etkisini tartisan
arastirmaci, anlambilim, edimbilim ve metin dilbilmin derslerde kullaniimasini
savunur. Anlambilim, dgrencilere iki dil dizgesinin siklikla értiismedigini; edimbilim
var olan secenekler arasindan uygun kullanimlari secebilmeyi; metindilbilim ise

metnin mantigini kavramayi gosterir. (Kussmaul,2011:246-247)

Arastirmaci, kaynak metnin acik olmadigi durumlarda uyum, tutarlilik, izlek-
odak, ‘sahneler ve cerceveler’ kavramlarinin ve metni gorsellestirmenin ¢evirmene
yardimci olacagini savunur. Kussmaul, dilbilimsel modeller ve kavramlari bildirimsel
bilgi olarak nitelendirirken bunlarin anlamak, ¢6zim bulmak ve karar vermek igin
kullanildiklarinda yordam bilgisinin pargasi olduklari goristini benimser. (Kussmaul,
2011:248)

Bildirimsel bilgi genellikle bir ekinin tarihi, siyasi kurumlari, egitim sistemi,
yazin hayatina iligkin bilgileri kapsar ancak cevirmen hangi tarihi-dénemi bilmek

durumundadir; siyaset bilgisi ne kadar derin olmahdir, hangi yazarlari okumalidir?
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Bu sorulara yanit olarak yabanci ekindeki egitimli bir bireyin bildigi kadar denilebilir

ama “egitimliyi" nasil tanimlamamiz gerekir? (Kussmaul,2011:251)

Kiltarlerarasi iletisim, budunbilim ve kdiltirel-toplumsal antropolojiden
yararlanan disiplinlerarasi bir konudur ve kiltirlerin zaman-mekan, vicut dili,
tabular, semboller, yananlamlar, dil geleneklerine iligkin farkhliklarini ortaya koyar.
(Kussmaul,2011:252-258)

Yukaridaki bilgilere dayanarak, Kussmaul'un cevirmen edinci taniminda
ekin, dilbilim ve iletisimin 6n plana ¢iktigini sdyleyebiliriz. Diger arastirmacilar ya da

calisma gruplar farkli adlandirmalarla benzer kavramlari 6n plana ¢ikarmistir.

Ornegin PACTE ekin bilgisini “dildigI alt-eding”, dilbilimi “ciftdil alt-edinci”
basliklari altinda ele alirken, TransComp iletisim olgusunu dilsel bilgiyle birlestirerek
“iki dilde iletisim edinci” olarak gérmustir. Benzer olarak Schaffner iletisimi dil
edinciyle baglantili gormus, ama PACTE gibi “dil edinci” ve “ekinsel edinci” ayri ayri

ele almistir.

Kussmaul'un degindigi kavramlari dil edinciyle birlikte ele alan Ergun,
iletisim kurmak icin yabanci dilin yapisal 6zelliklerini bilmenin yeterli olmadigini
savunur ve “dilin barindigi toplumsal baglamin gerekliliklerini geregince kullanmak”
zorunlulugundan s6z eder. (Ergun,2011:122) Dilsel 6gelerin somutlastigi séylemler
iletisimi olanakh kilar. Soéylemsel bilesenle birlikte toplumsal-ekinsel bilesen “s6z
konusu dilde iletisim kurulan dilsel topluluklarin toplumsal kurallarini ve etkilesim

dizenlerini yonlendiren dil 6tesi bicimleri kapsar.” (Ergun,2011:123)

Kussmaul'un anlambilim, edimbilim ve metin dilbilmin derslerde
kullaniimasini savunan yaklagimini dil edinci baglaminda ele alan Ergun, ceviri
egitiminde dilsel donanim eksiklerini sdzdizim, soézlikbirim ve metin dizlemlerine

yogunlasarak gidermeye calistiklarini belirtir ve bu karari soyle gerekcelendirir:

“Calismalarimizi gerceklestirirken U¢ duzlemi ayri ayri ele almamakla birlikte
siralamamizda sézdizime 6ncelik tanimamiz nedensiz degil. Ogrencilerin A dili Tirkce B dili
Fransizca oldugunda anlami kavrama evresinde sorunlarin biyik bir bolimi sézdizime
iliskin bosluklardan kaynaklanmakta. Bu saptamamizi soyle acabiliriz: s6zdizimsel 6rgu
¢ozildikten sonra sdzlukbirimsel bulaniklar daha sorunsuz bir bicimde ve bireysel ¢abalarla
giderilebiliyor... Timce boyutunda bir yandan anlamin kavranmasinda “eylemin” en énemli
s6zclk tard oldugunu diasinmemiz, bir yandan da calstigimiz A ve B dillerine
uygulanabilirligi olmasi nedeniyle bagimsal s6zdizim ornekc¢esinin alanimizin sorunlarini
¢6zmeye katkida bulundugunu gézlemlemekteyiz.” (Ergun, 2011:126-127)
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Ergun’a gore, 6grencilerin tiimcelerdeki yayilim olanaklarinin iki dilde farkh
olarak gerceklestigini bulgulamalari, anlami yakalamada ve yanlislari azaltmada

etkili olur.

Ceviri amach sozlikbirim incelemelerinde Guillaume’un gucullik ve
gerceklesmiglik ayrimiyla Martinet'nin  anlambilim-degerbilim ayrimi {zerinde
durulur. Tum dillerde gerceklesen anlam olgularini konu alan anlambilimle, bir
dildeki anlamsal baglantilari inceleyen degerbilim, 6grencilere baglama uyan ya da
uymayan secimleri gerekcelendirmede yardimci olur. (Ergun,2011:128). Ceviri
amach metin incelemeleri ise 6grencilerin metin 6rgilerini anlamasini ve metin

turlerini belirlemesini saglar.

Arastirmaciya gore dil edinci, ¢eviri edincinin birincil bilesenidir. Dil edinci
derslerinin iglevsellik kazanmasi igin igeriginin dgrencilerin 6zelliklerine ve A ve B

dillerinin yakinhk derecesine gére bicimlendiriimesi gerekir.

Genellikle A diline yapilan ceviriler kabul gérdiginden B dilinde anlama, A
dilinde anlatma becerileri 6n plana ¢ikmaktadir ama her iki dilde anlama ve anlatma

Uizerinde durulmasi daha uygun ve yararldir. (Ergun, 2011:124-125)

Turku Universitesinden Bergen, Ceviribilim ve yabanci dil edinimi
alanindaki modelleri birlestirerek, ceviri edincinin edinimi icin bir model sunmustur.
Bir sonraki sayfada sema bicimde sunulan modeli Bergen, Fince-ingilizce ceviri

siniflarinda kullandigini belirtmektedir. Modele iliskin gorgil calismalar sirmektedir.

Modelin sol tarafta bulunan kolonu, ceviriyi olustururken dgrencilerin gectigi
asamalari gostermektedir. En sagdaki 2 kolon, 6grencilerin artalan bilgisini ve ceviri
surecinde teknolojik alt-edinci kullanirken bagvurduklari dis bilgiyi resmetmektedir.
Sol kolonun hemen yanindaki kolon sinama-yeniden anlatma-reddetme izleclerinde
olusan ve dis bilgiyle artalan bilgisini modelin geri kalanina baglayan dgeleri
barindirir. (Bergen,2009:239)

Bergen'in modeli girdiyle baslar. Ceviri acisindan bu girdi kaynak metin
olarak yorumlanir. Ogrenciler bu agsamada kaynak metni ¢oziimlemekte sorun
yasayabilirler. Girdiden sonra kavrama asamasi gelir. Bergen kavramayi bir
nesnenin algilanmis niteliklerinin gecmis deneyimle iligkilendiriimesi olarak tanimlar.

Bu asamada oOgrenciler metni anlam acgisindan incelemeyi ve metne elestirel
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bakmay1 6grenirler. Bilinmeyen sézcuklerin yani sira, esasilli ve deyimlere de dikkat

etmeye baglarlar. Bu asamada 6grencilere grup calismasi yaptirmak yararhdir.

Bdoylelikle birbirlerinin énerilerini tartigabilirler.

Sekil 2: Bergenin Ceviri Edinci Edinimi Modeli
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Daha sonra dOgrenciler metnin anlam hipotezinin kabuledilebilir olup
olmadigini sinarlar ve ilk taslak asamasina gelirler. Erek metnin kullaniima kosullar
ve cevrilme sebebini hesaba katarak bir metin olusturmaya cabalarlar. Boylelikle
ceviri edingleri gelismeye baglar. Biyik olcekli strateji kullanimi, ¢evirinin acik ya da
ortik olmasi bu noktada tartisilir. Daha sonra son basamak olan ¢ikti asamasina

gelinir.

Bir 6grencinin cevirisi diger dgrenciler ve egitmen Uzerinde bir etki yaratir.
Bu etki olumluysa, iletisim islevi yerine getirilmis demektir. Tepkide sorun
yasaniyorsa, oOgrenci farkli bir strateji kullanarak sorunu c¢dzmeye calisacaktir.
(Bergen,2009:244) Ciktidan sonra 6grenci olugsturdugu metnin kabuledilebilirligini ve
kaynak metne baghligini sinar. Bu sinama genellikle egitimden gelen geri
beslemeyle yaplilir. Bu nedenle bu modele yapilan itirazlarin basinda geri beslemeye
onem vermesi yatar. Egitmenin ¢eviride diizeltme yapmamasli ya da c¢eviriyi dvmesi
olumlu etki vyaratirken, bagka bir ©Oneri sunmasi olumsuz etki olusturur.
(Bergen,2009:245)

Erek metin olusturulduktan sonra 6ziimseme agamasi baglar. Burada amag
ceviriye iliskin yeni bir seyler 6grenmektir. Ogrenciler, iletisim kurabilmek icin attiklari
adimlarin  dilsel-ekinsel engelleri asip asmadigini goérurler. Girdinin  nasll
6zimsenecedi 6grencinin inceleme diizeyine baghdir. Ogrenciler yaptiklari ve

ogrendiklerine iligkin farkindalik olustururlar.

Ozimsemeden sonra edinme siirecinde en dnemli adim, son taslak icin
verilen geribildirim Gzerinde diustinmektir. Boylelikle ddrenciler ceviri sirecinin nasil

isledigine iligkin distincelerini degistirebilirler.

Stanford Universitesinden Angelelli, ceviri edinci modelini olustururken
ATA’nin  (American Translators Association) olusturdugu modeli temel alir.
Angelelli’'nin modeline gecmeden dnce ATA’nin modeline g6z atalim. ATA’ ya gore
ceviri edinci temelde 3 6geden olusur: Kaynak dilde yazilan metni anlama, ceviri

teknikleri ve erek dilde yazma ceviri edincini olugturan alt-edinclerdir.

Kaynak dilde yazilan metni anlama alt edincinde ¢evirmenden beklenen,

olusturdugu metnin, kaynak metnin anlasildigini gostermesidir.
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Ceviri teknigi alt edinci, kaynak metnin tim anlaminin aktarimini igerir. Bu
asama ceviri hatalarini engellemek icin soézliklerin yetkin kullanimini ve timcelerin
erek dil ve biceme uygunlugunu da kapsar. Erek dilde yazim alt edinci tutarhlik ve
dizgun dilbilgisi ilkelerine dayanir. Noktalama, yazim, sézdizim ve bicem incelenir.
(Angelelli, 2009:23) ATA'nIn Ug¢lu yaklasimi okuma, geviri becerisi ve geviri edincinin
yazma asamasinda gorulen kicuk olcekli dilsel 6geleri vurgulamaktadir. Baska bir
deyisle, uyumluluk ve soOylem vyerine sozcik, dilbilgisi, noktalama ©6n plana

cikmaktadir.

ATAnIn ilk 6desi olan kaynak metni anlama edimsel ve oOrgitsel edingleri
kapsar. Bir metni anlayabilmek igin, ¢evirmenin harfleri, s6zcukleri, timceleri ve
metni bir bitliin olarak anlamlandirmasi ve ilgili metnin kaynak ekin icin anlamini
¢ozmesini gereklidir. Angelelli, ATA’nin bu ilk 6gesini guvenilir bicimde 6lgcmek icin

alt 6gelere bdlmek gerektigini savunur.

ATAnin ikinci 6gesi olan ceviri teknikleri PACTE'nin aktarim edinciyle
benzesir. Yine Angelelli bu 6geyi metnin gdzlemlenebilir yonlerine ve edinci yansitan

davraniglara bélmek gerektigini savunur.

Uclincii 6ge, erek dilde anlatim ozellikle dilbilgisi, noktalama gibi kiigiik

Olcekli 6gelere yogunlasir. (Angelelli, 2009:29)

ATA’niIn tanimlarinda dil edincinin 6n plana ciktigini soéyleyebiliriz. Ancak,
bir dilde anlama becerisinin, 6teki dilde Uretim becerisiyle olcilmesi sorunludur.
(Angelelli, 2009:30)

ATA'min modelinden yola c¢ikarak kendi ceviri edinci modelini sunan
Angelelli'ye gore ceviri edinci dort alt-edingten olusur. Birbirleriyle etkilesim icinde

olan bu alt-edingler sirasiyla sunlardir:

1. Dil edinci : Ceviri iki dil arasinda bir iletiyi aktarmayi saglayan iletisimsel
bir edimdir. Bu edim, her iki dilde de iletisim edincini zorunlu kilar.
Cevirmenin sdzcuk dagarciginin genis olmasi, dilbilgisi, sdzdizim ve
noktalama-yazima egemen olmasl cevirinin sorunsuz ortaya ¢ikmasi

icin gereklidir.
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2. Metin edinci: Dusunceleri duzgin bir bicimde bir metin olarak
sunabilmek icin bagdasiklik, eyleyenlerin iligkisi ve metnin tonunu
bilmek 6nem tasir.

3. Edimsel edin¢ : Angelelli burada edims6z ve toplumdilbilmi birlestirerek
ele alir. Oziir dilemek, sikayet etmek gibi dilsel islevleri edim s6zde, dilin
bolgesel kullanimini, ekinsel géndermeleri ve s6z sanatlarini
toplumdilbilimde ele alir.

4. Stratejik eding: PACTE'ye dayanarak, arastirmaci stratejik edinci
metindeki birincil ve ikincil dislnceleri ayirt etme, kavramsal iligkileri
kurabilme, ceviri gorevini planlayabilme, ceviri teknolojilerini etkili
bicimde kullanabilme ve dilsel girisimi kontrol altinda tutabilme olarak
aciklar. Ayrica bu edince insan kaynaklarini yénetebilme, gerekli bilgiyi
yoOneticiden ya da musteriden alabilme, grup Uyesi olarak calisabilme
gibi sosyal becerileri de ekler. (Angelelli, 2009 31-38)

GoOzlemlerimize go6re ATA’nin ceviri edinci tanimlari, TransComp ve
PACTE'den farkh olarak daha cok profesyonel yasamdan gelen deneyimlerle
olusturulmustur. Angelelli'nin modeliyse 6lcme ve degerlendirme sireclerinden yola

cikilarak disunalmustar.

Turkiyeden ceviri edincine iliskin arastirmalara baktigimizda, Yazic'nin
ozellikle “Yazili Ceviri Edinci” baslkl kitabinda ceviri edincini inceledigini goruriz.
Arastirmaci, egitim baglaminda ceviri edincinin dil edinciyle sinirlandiriimasinin
cevirmene zaman kaybettirdigini savunur. Oysa kurumsal bilgi 1siginda ceviri

edincine karsi kazanilacak ust bakis ¢cevirmenin ufkunu genigletecektir.

Cevirinin evrilen bir kavram oldugunu belirten Yazici, ceviri edincinin bu
evrimlere bagh olarak kapsamini degistirdigini belirtir. Ornegin insanin alet kullanma
egilimi ceviri alaninda da kendini gdstermis ve bugln ceviri teknolojileri cevirmenin
en dnemli yardimcilari haline gelmistir. Benzer sekilde kiresellesen dinya degerleri
cevirmene proje tasarimcisi rolind yuklemis, bunun sonucunda c¢evirmenden
beklentiler artmistir.(Yazic1,2007:139)

Yazicl, ginimuiz kosullarinda bir degerlendirmeye giderek, ceviri edincinin
7 alt-edin¢ten olustugunu 6ne surmastir. Bu alt-edingler 6nem derecelerine goére

soyledir:
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1. Kaynak ve erek dil/ kiltir bilgisi : Arastirmaciya goére dilsel bilgi
eksikligi ekinsel bilgi eksikligini dogurur. Her 2 dile iligkin dilsel bilgi ve ekin bilgisi

ceviri eyleminin temel bilgisidir.

2. Kuramsal bilgi: Cevirmenin karar vermesine yardimci olacak, bu
nedenle Ozgiivenini artiracak bilgi tiriidir. Ozellikle bilissel islemlere dayanak

saglamaktadir.

3. Cok dilli cevrilebilecek teknik metin olu  sturma bilgisi : Dilsel bilgi ve
kuramsal bilgiyi kullanarak cevirmen Ust dil becerilerini gelistirir. Bu gelisim metin

olusturma yetenegdinin de olumlu yonde etkilenmesini saglar.

4. Arastirmaya yonelik st bilgi ve beceri : Kaynaklari verimli ve az

zaman harcayarak kullanma stratejilerini kapsar.

5. Elektronik araclarla ilgili bilgi : Ceviri belleklerini kullanabilme ve veri
tabani olusturabilme gibi becerileri de kapsayan elektronik kaynaklari verimli

kullanabilme bilgisidir.

6. Proje tasarimi bilgisi : Ceviri projesi tasarlama, maliyet-kar analizi
yapabilme, mdusgteriyle iligkileri yonetebilme, is bolimi yapabilme gibi bilgi ve

becerileri kapsar.

7. Pazarlama bilgisi : Ceviri Uriinin pazarlanmasi ve kiresel pazardaki

yeni akim ve egilimlerin takip edilmesini kapsar.(Yazic1,2007:139-140)

Yazicinin modelinde son iki alt-edin¢ dikkat cekmektedir. Bu alt-edingler
daha 6nce baska arastirmacilar tarafindan ayri birer ulam olarak ele alinmamistir.
Ancak, Proje tasarimi bilgisiyle EMT’nin Ceviri Hizmeti Saglama alt-edinci arasinda
bir bag kurulabilir. Proje tasarimi bilgisi, ¢evirmenin profesyonel ortamda basarih
olabilmesi icin gerekli yeterlikleri kapsadigindan EMT'de belirtilecek Ceviri Hizmeti

Saglama alt-edincine benzerlik gostermektedir.

istanbul Universitesinden Eruz’a gore “Ceviribilimde erek metni olusturmak

icin gerekli tim edingleri kapsayan st edince” ¢eviri edinci denir. (Eruz,2011:53)

Ceviri edinci gelismis bir ¢cevirmen metne Ust bakigla yaklasabilir, dogru

islevsel kararlar alabilir ve gerekli kaynaklara en hizh bicimde ulasir. (Eruz,2011:52)
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Aragtirmaciya gore ceviri edinci 6grenilebilir bir edin¢ler batinudir ve kultur
edinci, dil edinci ve metin edinci bilesenlerinden olusur ancak bu eding¢ler bitininin
islevsel olabilmesi icin ¢evirmenin uzmanlik bilgisi ve aragtirma yodntemlerini de
bilmesi gereklidir. (Eruz,2011:219)

Uzmanlik bilgisi hem Ceviribilim alanina hem de 0zel alana 0zgu bilgi
olarak ele alinmigtir. Bu 2 tir bilginin hangi bilegenlerden olustugunu asagidaki sekil
gostermektedir:

Sekil 3: Uzmanlik Bilgisi

Ceviri Edinci

——
< Cok genis bir genel kiiltiir yelpazesi
(altyapi, donanim)
2 Uzmanlik Bilgisi
[ 4 k|
Ceviribilimsel Ceviri uygulamasi yapilan
alana yonelik bilgi alana yonelik uzmanlik bilgisi
ceviri kuramlar: » Hukuk bilgisi, hukuk metni gelenegi
arastirma yéntemleri » Teknik alanda bilgi, teknik metin gelenegi
karar verme yetisi » Edebiyat, edebiyat metni gelenegi

ceviri amaclhh metin coziimleme P ....ccieininiinin

YVYVYVY Yy

metin iiretme

2 Killtiar Edinci

Metin kiiltiirii, uzmanhk kiiltiiri. dil ve kiiltiir duyarhg,
kaynak ve erek dilin degisik kiiltiir katmanlari.......

(Eruz,2011:226)

Aragtirmacinin ceviri edincini, ¢evirmenden beklenen davraniglardan yola
cikarak ele aldigi soOylenebilir ¢inku ceviri edinci ya da bilesenleri genelde
cevirmenin gosterdigi davraniglar Uzerinden anlatiimistir. Baska bir deyisle,

arastirmacinin bir anlamda c¢evirmen yeterliklerine odaklandigi séylenebilir.

Bu baglamda, ceviri edinci gelismis bir cevirmen her 2 dil ve ekinde iglevsel
kararlar alabilir ve kendi sinirlarinin ayrimina varabilir. Baska bir anlatimla, igi
tartarak ne kadar zamanda bitirebilecegini ve arastirma icin harcanacak zamani

kestirebilir. Ayrica cevirmen surekli gincel gelismeleri izleyerek kendini yeniler.
(Eruz,2011:225)
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Ceviri edinci gelismis bir cevirmen Ceviribilimle ilgili kavram ve kuramlari

icsellestirmistir ve bunlara dayanarak iglevsel kararlar alir. (Eruz,2011:227)

Bu bolimde bireysel calisma yapan arastirmacilardan ceviri edincini
ulamlara bolerek inceleyenler arastirilmistir, sonraki boliimde ceviri edincine biligsel

acidan yaklasan arastirmacilar ele alinacaktir.

2.3. Biligsel Yakla simlar

Gutt Cikarimsal Ceviri Modelinde, Alves ve Gongalvez Yorumsal Benzerlik
Yaklagiminda ceviri edinci icin model 6nerirken biligsel calismalari 6n planda
tutmuslardir. Lorsher de ceviri edincini olusturan birlesenleri biligsel acidan ele

almistir.

Gutt, ceviri edincine bilissel agidan yaklasan arastirmacilardan biridir. Ceviri
icin Cikarimsal Modeli olustururken Sperber ve Wilson’'un Baginti Kuramina dayanir.
Bu kurama gore ceviri eding odakhidir ve birincil iglevi iletisimdir. Cevirinin insan
zihninde gerceklestigi savindan yola ¢ikarsak, ¢cevirmenin anhigin nasil ¢alistigini
bilmesi 6nem tasir. Cevirmen anliksal surecleri anlarsa ceviri yoluyla basarili bir

iletisim kurabilir.

Gutt, yaklagimini iletisim tzerine kurdugundan 6nce c¢ikarimsal iletisimin
nasil gerceklestigini ortaya koyar. Buna gére, bir verici, aliciya- erek kitleye bir
dusiince anlatmak amaciyla iletisimi baglatir. Bu amagla bir uyaran olusturur. Bu
uyarana dayanarak alici, vericinin niyetine iligkin ¢ikarim yapar. Ornegin
Greenpeace “Diunya duzdir ve cevreyi korumanin geregi yoktur” biciminde bir
reklam yayimladiginda bu uyarinin verdigi ileti, vericinin niyetini yansitmaz. Niyet,
dilsel dizguden farklidir. (Gutt,2004:77) Alci dinyanin diz olmadigi bilgisine
dayanarak, iletinin 2. kisminin da yanhs oldugunu sonucunu c¢ikarir ve bu ¢ikarimi
Greenpeace 6rgutiiniin amacini da distnerek dogrular. Baska bir deyisle, iletisimde
acik dilsel diizgl, cikarim sirecleri eleginden gecerek baska bir anlama burtnebilir.
Bu cikarim sireci aliclya acik bagska bilgilere dayanir. (Gutt,2005:78) iletisimin
basarili olabilmesi icin vericinin amacladigi bilgiyi dinleyicinin anligindaki depodan
cikartip, cikarim sireclerinde kullanmasi gerekmektedir. Ornek olarak yukaridaki
reklamda Greenpeace drgutinin cevreyi korumak icin calisan bir 6rgit oldugu

bilgisi anlikta dnceden depolanmistir.
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Baginti kurami cercevesinde, birinin belli bir zamanda ulasabildigi bilgi
bitiinu biligsel cevre olarak adlandirilir. iletisimin bagarili olabilmesi icin alicinin

ulasilabilir olan bu bilgiyi bilissel ¢cevresinde baglama yerlestirmesi gereklidir.

Ayni dili konusanlar arasinda iletisim boyle gerceklesirken, ceviri
durumunda iletisim nasil saglanacaktir? Ceviri, farkl biligssel ortamlardaki insanlari
karsl karglya getirir. Bu insanlar ayni bilissel cevreyi paylasmadiklarindan, benzer
bir anlatimla ikincil iletisim durumunda bulunduklarindan iletisim kurabilmek icin ek
cikarimlar yapmak durumundadirlar. Bir baska deyigle, baska birinin disinmus
oldugunu dustinmek zorunda kalirlar ve bu stre¢ tst gosterim olarak adlandirilir.
(Gutt,2004:79)

Cevirmen kaynak metni anlamak icin yalnizca kendi biligsel cevresini
kullanamaz; st goésterim araciligiyla verici ve kaynak alici arasinda paylasilan

biligsel gevreleri belirlemek zorundadir. (Gutt;2004:80)

Ayrica cevirmenin Ust gosterime basvurmasi kaynak metnin anlasiimasiyla
sinirli degildir. Cevirinin amaci aliciyla iletisim kurmaktir ve alicinin bilissel ¢evresi
cevirmeninkininken farkli olabilir, bir bagka deyisle, ¢eviri ¢ift st gosterim gerektiren

bir stirectir. Asagidaki cizim, cevirideki Ust gosterimi resmetmektedir.

Sekil 4: Ceviride Ust Gosterim

Yazarin Kaynak/vericinin
bilgilendirme niyeti ongordigu karsilikh biligsel
cevre

'...-ouo...

Alicl
kitle

. [ .
. .
Peas00er”

_. Kaynakkite QO

-OQQ..

*,

. ¢ * ..
™ .
. [ ]

. . .

Cevirmen e

41




Sol taraftaki gosterimin iginde, iletisim niyetiyle verici yer almaktadir. Bu
niyetini yine ayni gosterimin sag tarafinda resmedilen aliciyla paylagmak icin uyaran
(burada metin) uretir. Cevirmen kaynak metni anlamak icin tst gosterim aracihigiyla
verici ve alici arasinda paylasilan ortak bilissel ¢cevreyi bulmaya c¢aligir ve bunu erek

kitleye yine Ust gosterim yoluyla iletir.

Cevirmen, alici ve vericinin paylastiklari biligsel ¢evreler farkl olabilir. Gutt,

bu farkliliklari 5 maddede 6zetler:

1. Cevirmen ve alicl ayni bilissel cevreyi paylasiyor; bu cevre kaynagin

biligsel cevresinden farkhdir. (Cevirmen, kendi dilini konusan kitleye ceviriyor)

2. Kaynak ve cevirmen ortak bilissel cevreyi paylasiyor, alici farkh bir

bilissel ¢cevreden geliyor.

3. Kaynak ve alicinin bilissel cevreleri ayni, c¢evirmen farkl bilissel
cevreden geliyor. (Ozel alan bilgisinden yoksun cevirmen, ayni uzmanlk dalini

paylasan kisiler arasinda ceviri yapmaya caligiyor)
4. iletisimdeki 3 kisinin de biligsel cevreleri farkhdir.

5. iletisimdeki 3 kisinin de biligsel cevreleri ayni (Uluslararasi tip
kongresindeki katilimcilarin hepsi tip bilgisine egemen ama birden ¢ok dil bilen birisi
tartisma dilini 6tekine ceviriyor) (Gutt,2004:82-84)

Ceviri, dogas! geregi kaynaga bir Ust gosterim katmani koyar. Cevirmen
kendi dykisund degil, yazarinkini anlattigi icin dikkati yazarin nesnelere nasil bir
gosterim uyguladigi Uzerinde yogunlasir. Bu durum ceviri degerlendirmesini de
etkiler. Yazarin gdsterimi nesnelerin gercek durumunu mu géstermektedir ve bir st
gbsterim olan ceviri, yazarin gdosterimine sadik midir? Ceviri, yazarin gosterimine
sadik olup, gercede uymayacagi gibi; hem yazarin gosterimine hem de gercege
uygun olabilir. Asagidaki tablo, ceviri degerlendirmesinde st gdsterim ve gosterim

iligkisini gbstermektedir:
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Tablo 2: Ceviri Degerlendirmesinde Ust Gosterim-Gosterim

Ust gosterim Gosterim

Sadik Dogru
Yanlis

Sadik degil Dogru
Yanlis

(Gutt,2004:88)

Gutt'la birlikte ceviri edincine farkl bir sekilde, bilissel acidan yaklagimi
gormek olanaklidir. Bu anlayigta tst gosterim becerileri geviri edincinin kalbini
olusturur. Cikarimsal sonuglari dogru yorumlayabilme ve ceviride yer alan farkli
taraflarin  farkli biligsel c¢evrelerini belirleyebilme c¢eviri edincinin gostergeleri
arasinda sayilabilir. Ust gosterimsel geviri edinci modeliyle dikkat metni olusturan ig
ve dis etkenlerden cok, bilissel islemlere ¢ekilmektedir.

Minas Gerais Universitesinden Alves ve Ouro Preto Universitesinden
Gongalves, ceviri edincinin ana noktalarini belirlemek igin ruhdilbilimsel ¢ergcevede
arastirmalar yapmistir. Arastirmalari daha ¢ok cevirinin biligssel yonindedir. Ceviri
edincinin gelisiminde ¢ikarimin ve belledin ¢cok énemli oldugunu 6ne sirerek gérgal
caligmalar yapmislardir. Ozellikle karar verme stirecinde birlesim ilkelerinin roliine
yogunlasmis ve ceviri edinci icin bilissel bir model gelistirmiglerdir. (Alves,
Goncalves, Rothe-Neves:2001) Bu modele gore cevirmen, ceviri edimi sirasinda
Oneriler arasindan en uygun yorumsal benzerligi secer. (Alves & Goncalves
2010:279)

Arastirmacilar 6zellikle Sperber ve Wilson'un Bagintt Kuraminin ceviriye
uygulanmasi Uzerine yogunlasirlar. Bilissel acgidan ceviri edincine yaklastiklari
modelde Baginti Kuramindan ve birlesim ilkelerinden yararlanirlar. Baginti Kurami
betimleyici ve yorumsal olmak Uzere iki tir anliksal gosterimi kapsar. Betimleyici
benzerlik nesneler ve anliksal gdsterim arasinda; yorumsal benzerlik, iki anlksal
gbsterim arasinda baginti kurar. Ceviri ise, iki ceviri birimi arasinda yorumsal
benzerlik kurulmasiyla olusan bir durumdur. Baginti Kurami sayesinde ¢evirmen her

ceviri birimi icin bircok baglamsal sonug Uretir (Alves& Gongalves, 2004:45)

Birlesim ilkeleri, biligselligi yalnizca i¢sel bir dizenek olarak gérmez. Ayni
zamanda dis uyaranlar ve sosyal etkilesimin sonuclari da biliste yer alir. Biligsel
dizgelerde paralel islemler yapilabilir. Buna karsin bilissel dizgeler, birimler ve

birlesimlerden olusan basit aglardir. Bellek ise islemleri yoneten devingen bir alettir.
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(Alves&Goncalves,2004:46). Bu bilgilere dayanarak, arastirmacilar c¢evirmen

edincini soyle tanimlar:

Cevirmen edinci, cevirmenlerin biligsel dizgenin c¢cevre ve merkez
katmanlari arasinda denge kurmalarini ve kaynak ve erek metinler arasinda Ust
duzeyde yorumsal benzerlige ulagsmalarini saglayan 6zel bir biligssel diizenlemedir.
(Alves&Goncalves,2004:41)

Ayrica, cevirmeni sosyal-kiltirel cevresiyle etkileserek slrekli degisen
birey olarak tanimlarlar ve ceviride baglam ve sdylem bilgisinin 6nemini vurgularlar.
(Alves, Magalhaes, Pagano 2002:189)

Goncalves c¢evirmen edincini iki ilke ¢cercevesinde ele almis ve buna bagli
olarak genel ve 6zel cevirmen edincini tanimlamistir. ilk ilkeye gére cevirmen edinci
bircok bilissel alanin igbirligi icinde calismasini gerektiren bir (st-edinctir ve
cevirmen edinci icin, Bagintt Kuraminin dogrultusunda, 6zellikle biligsel sirecler
basta olmak Uzere diger alt-edinclerle birlikte calisan bir ¢cekirdek vardir. Bu ¢ekirdek
eding, 6zel cevirmen edinci olarak adlandirilir ve yorumsal benzerligin en st
duzeyde karsilikli ¢eviri birimlerini kapsamasi olarak tanimlanir. Cevirmenin ceviri
gorevini gergeklestirebilmesi icin gerekli bilgi, beceri ve strateji batinine de genel

cevirmen edinci adi verilir. (Alves & Gongalves 2004:44)

Arastirmacilar, PACTE'nin belirledigi, ceviri bilgisi edinci, teknolojik eding ve
ruhsal-fizyolojik 6geyi modelleriyle butlnlerler ancak daha ¢ok c¢evirmenin bilissel
davraniglarini  haritalandirma amach gosterimlere  yonelirler. PACTE’den
oduncledikleri alt-edingler, bu modelde 6zel ceviri edinci altinda yer alir. Alves&
Goncalves’e gore PACTE'nin stratejik edinci her ne kadar kendi modellerinde 6zel
ceviri edinci icinde yer alsa da bu iki kavramin tam anlamiyla birbiriyle 6rtistugu
soylenemez. Her ikisi de diger alt-edincleri butlinlestirici rol oynamaktadir ama 6zel
ceviri edinci, problem ¢6zme ve karar alma streclerini etkinlestirmek icin ¢ikarimlara
katkida bulunur. (Alves&Goncgalves, 2004:50)

Eding, cevirmenin anliginda ©nceden var olan bir 6ge olarak degil,
cevirmenin deneyimledigi i¢ ve dis dinamiklerle yavas yavas gelisen 6zel biligsel bir

tasarlayim olarak karsimiza ¢ikar. (Alves&Goncgalves,2004:51)
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Alves ve Gongalves’e gore ceviri edincinin gelisimiyle biligssel gelisimden
ayni ilkeler sorumludur. Ceviri edinci deneyim kazandik¢a ve yordam bilgisiyle
bildirimsel bilgi edinildikce gelisir.(Alves & Gongalves 2005:214) Arastirmacilar,
ceviri edincinin ¢ogunlukla yordam bilgisinden olustugu konusunda PACTE'ye
katilirlar ve ceviri edincinin bireyin biligssel diizeninde degisim yaratan anlagilir ve
anlamh girdilerle yavas yavas gelistigini 6ne surerler. Ozellikle karar alma ve
problem ¢ézme konularinda yeni ve uzman cevirmenler arasindaki farklari ortaya
cikartarak, ceviri egitiminin 6ncelikle yordamsal degisimleri gelistirmesi gerektigini

savunurlar. (Alves & Gongalves, 2005:215)

Almanyada ceviri sirecini arastiran Lorscher, ceviri kuraminin daha ¢ok
ceviri Urin ve ceviri edinciyle ilgilendigini, sire¢ odakl yaklagimlarin sayica az
oldugunu savunmaktadir. Arastirmaciya gore Urin odakli ceviriye dayali modeller
ceviriyi bir kaynak metinle karsilastirarak inceler ve betimleyici olmaktan uzaktirlar.
Edince dayall yaklasimlarin cogunda c¢eviri modelleri gorgil verilere dayal degildir.
Bu nedenlerle Lérscher ceviri slrecini gorgul verilere dayall olarak arastirmaya

koyulmustur.

Almanca ve Ingilizce dil ciftlerinde gerceklestirilen calismada ileri diizey
yabanci dil 6grencilerinin ceviri sidrecleri incelenmistir. Daha sonra uzman
cevirmenlerin ve ciftdilli ¢cocuklarin ceviri slreclerine gecilmistir. Bu calismanin
sonucuna gore uzman ¢evirmenlerin ¢eviri edinci hichbir zaman sona ermeyecek bir
gelisme silreci olarak goralur. Ciftdilli cocuklarin herhangi bir 6zel egitim almadan
gunlik olarak gerceklestirdikleri ve Harris&Sherwood’'un dogal ceviri olarak
adlandirdigi ceviriler daha dnce ceviri kuraminin inceleme konusu olmamistir ¢ciinki

ceviri kuramlari yalnizca uzman ¢evirmenlerin ¢eviri edinclerine yogunlasmistir.

Lorscher bu tir cevirileri de arastirmasina katarak, 2 dilli cocuklarin anlam
odakl ceviri yaptiklari sonucuna varmistir. Salt ciftdilliler degil, en az 2 dil bilen her
bireyde bir dilden digerine gecebilme edinci vardir. Ancak yabanci dil dgrencilerinin
daha cok bicim odakli ceviri yaptiklari g6zlenmistir. Buna neden olarak Lorscher
sunlari ileri strer: Ceviri daha ¢ok gdsterge dedisimi olarak gorulir ve 6grenciler

bilissel yuki daha az tutmak icin derin anlama ulagsmaya gerek duymazlar.

Ayrica yeni bir dil 6grenmek de yeterince bilissel yuk getirmektedir. Kaldi ki

burada yapilan ceviriler yabanci dili sinamak amach oldugundan gercek alicilara
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kargi bir sorumluluklar yoktur. (Lorscher,1992:152-156) Uzman olmayan
cevirmenler bicim odakli g¢eviri tiriine yogunlasirken, uzmanlar anlam odakli ceviri

yapmaktadirlar.

Sinif i¢ci uygulamalarda ceviri etkinligi, iglevi ve iletisim baglamindan
koparilp, yabanci dili sinama amaciyla kullanildigindan ceviri edingsizligine yol
acabilir. (Lorscher,1992:158) Bu bakis agisina gore uzman ¢evirmenlerin yabanci dil
ogrencilerinden  ¢ok  ciftdilli  cocuklara  benzedigi sonucu  c¢ikmaktadir.
(Lorscher,1992:158)

Tablo 3: Lorsher'e gore Ceviri Edinci
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Uzman olmayan Uzman
cevirmenler cevirmenler
Gosterge odakli Anlam odakli

(Lorscher,1992:157)
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3. CEVIRI EDINCINE ILISKIN GRUP CALISMALARI

Bu bolumde ceviri edinci bir arastirma grubu cercevesinde ya da kurum

bunyesinde gerceklestirilen ¢alismalar Uzerinden incelenecektir.

3.1.PACTE Grubu’nun Cali smalari

PACTE grubu, Barselona Ozerk Universitesi Mitercim Tercimanhk
Boluminde gorev yapan Allison Beeby, Monica Fernandez Rodriguez, Olivia Fox,
Amparo Hurtado Albir, Wilhelm Neunzig, M. Orozco, M.Presas, Patricia Rodriguez
Inés ve Lupe Romero tarafindan 1997 yilinda kurulmustur. Grubun yayinladigi cesitli
makalelerde ayrica L.Berenguer, D.Eosinger, Martinez Melis, F.Vega, Stefanie

Wimmer, Anna Kuznik, Inna Kozlova adlarina da rastlanmaktadir.

PACTE’nin amaci, ana dile ve ana dilden yapilan yazin cevirilerinde ceviri
edincinin nasil kazanildigini arastirmaktir. Bu dogrultuda grup calisanlari ceviri
edinci, ceviri edincinin edinimi, ceviri edincinin gelistiriimesi ve degerlendiriimesi
alanlarinda calismalarini surdirmektedirler.(PACTE, 2000:100) Calisma hem ceviri
surecini hem de ceviri Orind kapsamaktadir. Sonuglarda genel bir yargilya
varilabilmesi icin yontemsel bir yaklasimla veri toplanmasina énem verilmigtir.
Arastirmalarda Almanca-Katalanca, Almanca-ispanyolca, Fransizca-Katalanca,
Fransizca-ispanyolca, ingilizce-Katalanca, ingilizce-ispanyolca olmak lizere 6 dil cifti
kullanilmistir. (PACTE, 2003:43; 2005:609; 2007:95; 2008:104-105)

Ceviribilimde ceviri edinci Uzerine az sayida gorgul deneysel calisma
yapilmistir; c¢eviri  edincinin  edinimi  konusundaysa daha da az kaynaga
rastlanmaktadir. Katalog taramasi gerceklestiren PACTE grubu, kendilerinden énce
yapilan calismalarin genel olarak kabul gdremeyecedini savunur c¢inkd bu

calismalar:

1. Ceviri edincini batincul olarak ele almiyorlar, salt bir alt-eding lGzerine
odaklaniyorlar.

2. Dilsel bilgiye, ekin, aktarim ve kaynaklari kullanabilme becerisini
ekleyerek dneri getiriyorlar, hicbirinde ceviriyi etkileyen ruhsal, fizyolojik

etmenler g6z 6éniinde bulundurulmamis.
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3. Ceviri edincini tanimlamaktan 6te, uzman c¢evirmenlerde bulunan
Ozellikleri siralamakla yetiniyorlar; bu 6zelliklerin etkilesimlerinden ya da
sirasindan s6z etmiyorlar.

4. Onceden yapilandiriimis bir deneye dayanmiyorlar, bilimsel olarak

gecerli sayilabilecek veri toplama yontemlerini icermiyorlar.

Ancak, (1987) ile Stansfield, Scott ve Kenyon’in (1992) calismalari gorgul
acidan digerlerinden farkh olmakla birlikte, Lowe’'un calismasi ceviri edinci
duzeylerini belirlemeye yonelik bir dneri olmaktan 6teye gidememektedir. Benzer
sekilde, Stansfield, Scott ve Kenyon'un galismasi guvenirlik ve gecerlik testlerini
gecmesine karsin  denek azhdr nedeniyle genellenebilir olmamaktadir.
(PACTE,2002:46-47; 2003:377-379)

Grup, ceviri edincini tanimlarken cevirinin, her iletisimsel etkinlik gibi karar
almayi, problem c¢6zmeyi icerdigini ve uzmanlk bilgisi gerektirdigini savunur. Bu
uzmanlik bilgisi Ceviribilimde c¢eviri edinci olarak adlandirilir. PACTE grubu ceviri

edincini soyle tanimlar:

“Ceviri edinci, ceviri uygulamalarinin gerceklesebilmesi icin destek veren bilgi ve
beceri dizgesidir.” (PACTE, 2000:100)

PACTE, 1998'de ceviri edinci icin bitincil bir model ve ceviri edincinin
edinimi i¢in devingen bir model énermigtir. (PACTE 2000) Bu modellerde ceviriyi bir
iletisim eylemi olarak goren grup, ¢eviri edinci ile iletisim edincinin arasindaki farkin
uzmanlik bilgisinden dogdugunu 6ne stirer. Uzmanlik bilgisinin ne oldugu ve nasll
edinildigi konusunda ise Anderson’in calismasina dayanarak, uzmanlik bilgisini

bildirimsel bilgi ve yordam bilgisi olmak tzere ikiye ayirir.

Bildirimsel bilgi, “neyi bilmektir, 6drenme sonucu ortaya cikar, soOzle
anlatilabilir ve kontrolli olarak kullanilabilir. Yordam bilgisi, “nasili” bilmektir,
deneyim sonucu edinilir, otomatik olarak kullanilir. Uzmanlik bilgisinin edinimi farkli
asamalardan olusur. Bilgi son agsamalara dogru geldikge otomatiklesir. Hangi yolla
olursa olsun (dogal ya da egitim) edinimde bir 6grenim streci s6z konusudur ve

bilginin edinimi her zaman doéngtiseldir.

Bu modelde 6ncelikle edin¢ ve edim arasindaki ayrim tanimlanmistir. Eding,

bilgi dizgesi; edim ise ceviri eylemi olarak aciklanmigtir. Ayrica ceviri edinci,
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stratejilerin 6nemli rol oynadiklari ve ¢ogu sirecin otomatik gerceklestigi yordam

bilgisi agirlikli uzmanhk bilgisi olarak ele alinmigtir. Modelin temelinde yatan

kuramsal ve gecici varsayimlar soyledir:

Kuramsal hipotezlere gére ceviri edinci

P 0N PR

Birbiriyle baglantih
Siradiizensel
Her c¢eviri ediminde kullanilan

Baglantisi ve siradiizenselligi degisebilen bir alt-edincler dizgesidir.
Gecici hipotezlerse sunlardir:

Ceviri edincini olusturan alt-edingler iletisim edinci, dildisi eding, teknolojik

eding, aktarim edinci, stratejik eding ve ruhsal-fizyolojik edingtir.

2. Aktarim edinci, siradlizensel acidan diger alt-edinclerden daha énemlidir.

Stratejik eding, diger alt-edincler arasindaki etkilesimi diizenler.

4. Alt-edinclerin etkilesimi ve siradiizeni cevirinin yonu, dil cifti, uzmanhk

alanlari, cevirmenin deneyimi ve baglama gore degisir.

Ceviri edinci cift dilli edingten nitel olarak farklidir.

Ceviri edinci, cevirebilmek icin gereksinim duyulan bilgi dizgesidir.

Ceviri edinci uzmanlik bilgisidir ve tim uzmanlik bilgileri gibi bildirimsel bilgi
ve yordam bilgisinden olusur, bu sonuncusu baskindir.

Ceviri edinci birbiriyle etkilesim icindeki siradiizensel alt-edin¢lerden olusur

ve bu iligkiler degisimlere agiktir.

. Alt-edincler 2 dili kapsayan dil alt-edinci, dil digi alt-eding, teknolojik alt-eding,

ruhsal-fizyolojik alt-eding, aktarim edinci ve stratejik alt-edincinden olusur.

Kuramsal ve gecici hipotezleri inceledigimizde PACTE grubunun ceviri

edincini bir tir Gst terim olarak gordaguna sdyleyebiliriz. Bu alt-edinclerin hepsi

birbirleriyle etkilesim icindedir ama siradiizensel acidan stratejik eding ve aktarim

edinci 6n plana cikar. Bu alt-edinglerin ¢eviri edincinin hangi yonind olusturdugunu

PACTE grubu soyle aciklar:

lletisim edinci , iki dil arasinda iletisim kurmak icin gerekli dilsel bilgi ve

beceriler olarak tanimlanabilir. Dilbilimsel, séylemsel ve toplumdilbilimsel 6deler bu

eding altinda incelenir.
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Dildi g1 eding, ceviri durumunda kullanilan genel dinya bilgisi ve uzmanlik

bilgisinden olusur.

Teknolojik edin¢ , ceviri piyasasi ve ceviri teknolojilerine iliskin bilgi ve

becerileri kapsar.

Ruhsal-fizyolojik eding , psikomotor ve bilissel becerileri kullanma
becerisidir. Okuma ve yazma psikomotor becerileri ile hafiza, dikkat, analitik
dustinme biligsel becerileri ¢ceviri durumunda 6n plana cikmalari acisindan énemlidir.
(PACTE, 2000:101-102)

Aktarim edinci , ceviri islevi ve aliclyi géz 6ninde bulundurarak kaynak
metinden erek metne dogru aktarim sirecini tamamlayabilme becerisi olarak
tanimlanir. Diger tim edincleri biatlinlestiren bir eding oldugundan siradiizensel
acidan digerlerinden daha ondedir. Bu edincin alt 6geleri, anlama edinci (KM'ni
anlamak icin dilsel ve dildigi bilgileri kullanma, analiz-sentez yapma), “sézciklerden

siyrilma”, yeniden anlatim ve ceviri projesini gétirebilme edingleridir.

Stratejik eding ise, ceviri surecinde problem ¢6zme igin kullanilan bireysel,
bilincli ya da bilin¢gsiz, s6zlU ya da yazili islemleri kapsar. Burada énemli olan énce
bir problemin varhigini sezmektir. Ana fikir ve metindeki diger fikirleri ayirma, metnin

uslamlanmasini ¢ézme, geri ¢eviri stratejik edincin birer parcasidir. (PACTE, ibid)

Asagidaki ¢izim, edinclerin birbirleriyle olan iliskisini gostermektedir.
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Sekil 5: PACTE'ye gore Ceviri Alt-edingleri
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(PACTE, 2000:101)

Bircok alt-edingten olusan ceviri edinci ayrica u¢ faktorden etkilenir. Bu
faktorler ceviri yoni, 6zel alanda yapilan ceviriler ve ¢evirmenin deneyimi ile geviri

baglamidir.

Ceviri edincinin, birbiriyle etkilesim icinde olan alt-edinclerden olustugu goz
oninde bulunduruldugunda, ediniminin de devingen bir stire¢ oldugu ortaya cikar.
Ceviri edincinin ediniminde 6grencide var olan eski bilginin yeniden yapilandiriimasi,
yeni bilgi 6greniminden daha énemlidir. Cevirmen adayligindan uzman c¢evirmenlige
giden yol, yalnizca eksik alt-edinclerin kazanilmasiyla degil, 6nceden var olan alt-

edinclerin yeniden yapilandirilip aktarim edincine destek saglamasiyla olusur.
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Ceviri edinci edinimi, ceviri edincini olusturan alt-edincleri yeniden

yapilandirma ve gelistirme siirecidir. iste bu nedenle ceviri edinci edinimi,

1. Yeni bilgiden uzmanlik bilgisine dogru evrilen, devingen ve sarmal bir
siire¢ olarak tanimlanabilir. Ogrenme sirecinde yordam bilgisi ve
bildirimsel bilgi butinlestirilip, gelistirilerek yeniden yapilandirilir.

2. Yordam bilgisi ve bildirimsel bilginin ve bu nedenle stratejik alt-edincin
geligtirildigi bir strectir.

3. Ceuviri alt-edinclerinin gelistirilerek yapilandirildigi bir strectir.

Ceviri alt-edinclerinin edinimi incelendiginde, bu alt-edinglerin birbiriyle
etkilesim icinde oldugu ve birbirlerini telafi ettikleri géradlmustar. Ayrica alt-edingler,
her zaman kosut bicimde gelismezler. Edinglerin edinimi siradizenseldir ve edinim

ceviri yonine, dil ¢iftine ve uzmanlik alanina gore degisir. (PACTE, 2003:50)

Presas, ceviri edincinin gelistiriimesinin ¢ sdrecten gectigini ortaya
koymaktadir. Bu sureclerin ilki, daha 6nce 6grenende var olmayan edinclerin
edinilmesidir. Bunu, var olan edinglerin, aktarim edincini kolaylastirmak icin yeniden
yapilandirilmasi izler. Son olarak da, stratejik edincin edinilmesi, c¢eviri edincinin
gelismesini saglar. (Presas, 2000:29) Bu modeli destekleyen hipotezler soyle

belirlenmigtir:

1. Aktarim edincinin geligtiriimesi ve yeniden yapilandiriimasi gereklidir.

2. Alt-edingleri gelistirmek ve yeniden yapilandirmak icin stratejik edincin
edinimi ve gelistirilmesi esastir.

3. Diger alt-edinglerin gelistiriimesi ve yeniden yapilandirilmasi i¢in 6zel 6gretim
stratejilerinin gelistiriimesi gereklidir.

4. Alt-edinclerin gelistiriimesi ve yeniden yapilandirilmasi ceviri yoniine gore

degisir.

TUm bilim dallarinda uzmanh@i olusturan bilgiyle ilgili deneyler yapilirken,
Ceviribilimde alanin temelini olusturan c¢eviri edincinin ne oldugu ve nasll
edinildigiyle ilgili guvenilir deneyler yoktur. (PACTE 2002:44) Ceviri edinci
konusunda calisan arastirmacilar bu edingle ilgili gézlemlerini ortaya koymus ve
yaptiklari arastirmalari paylasmislardir ancak kendileri de deneylerin sinirlihgi ve

genellenemezligi tGzerine fikirlerini belirtmislerdir. PACTE, alandaki bu boslugu
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kapatmak icin guvenilir ve gecgerli sonuglar elde etmek amaciyla ceviri edinci
Uizerinde ybntemsel deneyler yapmaya baglamistir.

Deneylerde veri elde etmek icin Proxy programi, dogrudan gézlem, anketler,
geriye donik sesli  tutanaklar ve cevrilecek  metinler  kullaniimistir.
(PACTE,2005:611; 2007:99)

Proxy programi, deneklerin ceviri strecindeki hareketlerini kaydetmeyi
saglamanin o6tesinde, tim Microsoft programlari ile uyumlu calistiindan verilerin
daha sonra cagriimasina olanak vermektedir. Proxy kayitlari sonucu elde edilen

veriler s6yle gruplanabilir:

Bir ceviri sorununa hemen ¢6zim bulma
Ceviri sorununa gecikmeli olarak ¢6zim bulma
Ara verme

Otelenen yanit

Otelenen cevabin ¢ozimi

Gegici ¢bziim

Gegici ¢bziimden son ¢o6ziime varma

Cevrimici danisma

© ©® N o o bk w0 DdPE

Dulzeltmeler

Proxy disinda deneklerden dogrudan gb6zlem yoluyla veri toplanmistir.
Dogrudan gdzlemin amaci, programin kaydedemedigi ama deneklerin
gerceklestirdigi diger etkinlikleri kaydetmektir. Dogrudan gézlem sonucu elde edilen

veriler sunlardir:

KM'nin ilk okumasi

KM'nin yeniden okunmasi

EM’nin gézden gecirilmesi

Not tutma

KM ve EM karslilastirmasi

Basili malzemenin incelenmesi (PACTE, 2002:49-53; 2003:51-56)

o g s w N RE

Deneyler sirasinda ayrica 3 ayri anket farkli zamanlarda kullanilmistir. ilk
anket, calisma baslamadan verilmistir; amaci denekler ve ceviri tecriibelerine iligkin
bilgi saglamaktir. ikinci anket cevrilecek metinlerden sonra verilerek ceviride

karsilagilan guclikler sorulmaktadir. Son anket ise deneyin sonunda yapilmisg,
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deneklerden calismanin gercek ceviri ortamini yansitma derecesini belirtmeleri
istenmigtir.(PACTE, 2002:53-54,2003: 52-53; 2005:611)

Geriye donuk sesli tutanaklarda ise gozlemci, bilissel etkinlikleri acgiga
kavusturmak amaciyla denede neyi neden yaptidini sorarak ceviri strecinde

etkinlesen alt-edingleri belirlemeyi hedeflemektedir.

Deneylerde kullanilan metinler her dil cifti icin ortalama 175 s6zcik iceren
6zgin metinlerden secilmistir. Metinlerde, birgcok edinci yansitan ceviri sorunlari
bulunmasina 6zen (gosterilmistir. Bir ceviri sorunu birden c¢ok edincin
etkinlestiriimesini gerektirebilir. Stratejik edin¢g ve aktarim edincinin godstergeleri
metinde gdzlemlenebilir olmadiklarindan dogrudan gozlem, Proxy kayitlari ve anket

sonuclarindan elde edilen verilerle dederlendirilecektir.

Bu baglamda, PACTE grubu bircok deney gerceklestirerek ceviri edincini
ogrencilerde, ceviri deneyimi olmayan yabanci dil 6dretmenlerinde ve uzman

cevirmenlerde arastirmistir.

Deney boyunca deneklerden, sirayla ilk anketi doldurmalari; biri yabanci dile
oteki ana dile dogru 2 metni cevirmeleri istenmistir. Ceviri sireci Proxy ile
kaydedilmektedir. Ayrica dogrudan gbtzlem de yapilmaktadir. Her ceviriden sonra
deneklerden karsilagilan sorunlari belirlemeye yonelik ikinci anketi doldurmalari
istenmektedir. Ceviri sirecinin sonunda ise deneklerin ceviriye iliskin gorusleri
alinmakta ve geriye donik sesli tutanak tutularak, duraklarin, degistirmelerin
nedenleri sorulmaktadir. (PACTE, 2002:49-50;2003:52; 2007:99)

Deneklerin etkinlikleriyle alt-edingler arasinda bir bag kurmaya calisildiginda,
modeli yeniden gdzden gecirme geregi dogmustur. Denekler ara verdiginde ne
oluyor? Son ¢6ziime ulasma nasil oluyor? Otelenmis yanit nasil son cevaba
donusuyor? Bu sorulara yanit vermek icin deneklerin hareketleri ve go6zlem
sonuclari incelendiginde ara vermelerin bir sorunun varligini isaret ettigi
goralmuistir. Ara verme stireci, alt-edinglerin etkinlestiriimesini ve ¢eviri stratejilerinin
kullanimini  belirtmektedir. Bu bulgular 1si§inda veriler ve Oneriler tekrar

degerlendirilerek asagidaki degisikliklere gidilmistir:

1. Aktarim edinci “Kaynak metinden erek metnin olusturulmasina kadar

alicinin istekleri ve ceviri amaci dogrultusunda aktarim sdrecini
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gerceklestirebilme becerisi” olarak yeniden tanimlanmigtir. Tim
ciftdilllilerde Harris ve Sherwood’un belirttigi gibi dogal aktarim edinci
vardir. Ama uzman c¢eviri edinci, aktarim edinciyle stratejik alt-edincin
yonetiminde diger alt-edinclerin etkilesim igine girmesi sonucu ortaya
cikar.

2. Aktarim edincinin tanimindaki bu degisiklik, dil edincinin tanimini da
etkilenmistir. Uzman cevirmen ciftdilli bir kisi olarak bir dilden digerine
gecebilme becerisini edinmistir ve iletisim icindeki bu iki dili
birbirinden ayirabilir.

3. Bu degisikliklerin sonucunda stratejik eding daha ©6nemli hale
gelmistir. Bu edincin goéstergeleri arasinda ceviri projesini planlama,
alt-edinclerdeki eksiklikleri belirleme ve bunlari telafi etme, ceviri
sorunlarini belirleme, ceviri stratejilerini uygulama, vb. sayilabilir.

4. Daha o6nce dildisi eding icinde yer alan ceviriye iligkin bilgi ayri bir alt
eding olarak ortaya ¢ikmigtir.

5. Ruhsal-fizyolojik eding kendi basina ayri bir eding olmaktan ¢ok bir

0ge olarak belirlenmistir.

Asagidaki cizim, yeni modeli temsili olarak gostermektedir.
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Sekil 6: Gozden Gegirilen Modele Gore Ceviri Alt-Edingleri

[ l

GIFTDIL ALT- DiL-DI§I ALT-
EDINCI EDINCI

STRATEJIK ALT -
EDINC

N A

TEKNOLOJIK CEVIRI BILGISI
ALT-EDING ALT-EDINCI

i )

I

RUHSAL-
FizyOoLOJIK OGE

Yeni modele gore edincglerin tanimlari da degismistir. Buna gore, dil alt-
edinci ad degistirerek ciftdil edinci olmus ve iki dilde iletisim kurabilmek igin
gereksinim duyulan yordam bilgisi olarak gorilmeye baglanmigtir. Girigimi
engelleyici 6geler, edimbilim (s6z eylemler), toplum-dilbilim (dialekt, dil kesiti, alan,
anlam, bicim), metindilbilim (baglasiklik, bagdasiklik) bu alt-edin¢ icinde yer almistir.

Diger alt-edincler su sekilde yeniden tanimlanmaktadir:

Dildi g1 alt-edinc : bildirimsel bilgi agirlikli olup, ekinler, genel dinya bilgisi

ve konu alanina iligkin bilgilerden olusur.

Ceviri bilgi si alt -edinci : Cevirinin iglevine iligkin bilgi (¢eviri birimleri, ¢ceviri

sureci, ¢eviri stratejileri, sorun tirleri) ve ¢eviri piyasasina iligkin bilgiden olusur.

Teknolojik alt -edin¢g: Yordam bilgisi agirlikli her tir kaynak kullanma

bilgisidir.
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Stratejik alt-edin¢ : Ceviri slrecinin basariyla sonuclanmasini saglayan ve
sorunlarl ¢cdzmeye yarayan yordam bilgisinin 6n planda oldugu edingtir. Diger tim
alt-edincler arasinda bagd kurarak ceviri sdrecini kontrol eder. Ceviri projesini
ustlenmek ve ceviri sirecini planlamak, sonuclari ve streci degerlendirmek, alt-
edincleri etkinlestirmek, sorunlari belirlemek ve ¢ézim bulmak igin harekete gegcmek

bu edincin islevleri arasinda yer alir.

Ruhsal-fizyolojik 6 @ge: Hafiza, dikkat, algi gibi bilissel sirecleri, elestirel
dustince, bilimsel merak, kendi becerilerini tanima gibi davranigsal sirecleri ve
analiz-sentez, vyaraticihlk  gibi  becerileri icerir.  (PACTE, 2003:56-59;
2005:610:2007:96-97; 2008:106-107;2011:319)

PACTE'nin yukarida anlatilan calismalarini genel olarak degerlendirirsek,
grubun Ceviribilime en dnemli katkisinin gorgul verilere dayali olarak ceviri edincini
tanimlamasi oldugunu sdyleyebiliriz. Deneylerin sayisi arttikca ceviri edincini
olusturan alt-edingler yeni bulgular dogrultusunda ele alinmigtir. Alt-edinclerdeki
degisiklik ceviri edincinin tanimini da degistirmigtir. Buna gére, deneyler sonucunda

ceviri edincinin tanimi da evrilmigtir:

PACTE 2000 yilinda ceviri edincini  “geviri  uygulamalarinin
gerceklesebilmesi icin destek veren bilgi ve beceri dizgesi” olarak tanimlamistir.
Daha sonra tanima cgeviri edincinin yordam bilgisi agirlikli uzmanlik bilgisi oldugu ve
stratejilerin 6nemi eklenmigtir. 2002'de de alt-edinclerin birbirleriyle etkilesim icinde

oldugu ve siradiizensel nitelikleri belirtilmistir.

Yine 2003 yilinda c¢eviri edincinin olduk¢a uzun bir tanimi yapilmis ve
burada yukarda belirtilenlerin yaninda kaynak metnin anlagiimasindan erek metnin
yeniden anlatiimasina dek siren aktarim sireci, ceviri amaci ve erek kitle 6zellikleri

tanima eklenmigtir.

2007 yihinda iki dil bilen herkesin ceviri edincine sahip olamayacaginin alt
cizilmis ve stratejik alt-edincin belirleyici roli vurgulanmigtir. 2009 yilindaki tanim,
2000 yilindaki tanimla oldukga benzerlik gostermektedir, ¢ceviri edinci ¢cevirmek igin

gereksinim duyulan destek bilgi dizgesi olarak ele alinmistir.
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Ceviri edinci tanimlarinin diginda, 2000'de yayimlanan makalede tanitilan
1998 modelinde ¢eviri edincinin 6 alt 6gesi oldugu 6ne sirilmekte ve bu alt 6gelerin
hepsi “competence” yani eding olarak adlandiriimaktadir:“iletisim edinci, dil-digi
eding vb.” (Bkz. Sekil 1)

2003 tarihli makale ve sonrasinda ceviri edincini olugturan “alt-edinclerden”
s6z edilmeye baglanmistir ve 1998 modeli anlatilirken daha 6nce eding olarak s6z
edilen 6gelerden alt-eding olarak so6z edilmeye baslanmistir: “dil-digi alt-edinci,

aktarim alt-edinci vb.”

Her ciftdilli kisinin iki dile iligkin bilgi sahibi oldugu ve bu dillerle ilgili dildig!
bilgilere de ulasabilecedi géz dninde bulundurulursa, ceviri edincini yansitan ana
alt-edinclerin stratejik, teknolojik ve ceviri bilgisi alt-edingleri oldugu ortaya cikar.
(PACTE, 2005:611;2007:97, 2008:108; 2011:320)

PACTE’nin modeli ile Honig'in modelini karsilastirirsak, stratejik alt-edincin
Honig'in blyuk olgekli bir strateji belirleme ve bunu tutarli bicimde uygulama
edinciyle benzerlik tagidigini goruriz. Stratejik alt-eding, ayni buyuk olgekli strateji
gibi hangi durumda hangi alt-edinglerin kullanilacagini belirler. (Gopferich,
2009a:19)

PACTE, ceviri edincini olusturan alt-edincleri belirleyerek, Ceviribilimde yeni
bir yol agcmistir ¢iinkt grubun calismasindan esinlenen baska bircok arastirmaci, bu
bolumde de gorilecegi Uzere, farkll siniflamalara giderek PACTE'nin bulgularina

dayali calismalar gerceklestirmistir.

3.2. EMT Grup’a Gore Ceviri Edinci

EMT (European Master's in Translation), Avrupa Birligi ile Avrupa
Universiteleri arasindaki isbirligi sonucu ortaya ¢ikmis bir projedir ve Avrupa’da ceviri
alaninda ylUksek lisans egitimi icin ortak bir cerceve olusturmak amaciyla
kurulmustur. Grubun kurulmasinin altinda yatan diger bir neden, Avrupa Birligi
bunyesinde, yeni Avrupa dillerinde calisan nitelikli cevirmen gereksinimidir. Ayrica,
ceviri uygulamalarinda bir birlik olmamasi, calisma kosullari ve Ucretlendirmenin
iyilestiriimesi geredi de s6z konusu grubun olusumunu desteklemektedir.
(EMT,2009)
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Grubu olusturan uzmanlar, 3 ayri alanda c¢alisma yapmaktadirlar: Daniel
Gouadec ve Nathalie Gormezano egitmenlerin egitimi, Dorothy Kenny ve Roberto
Menin is bulma ve ceviri mesleginin evrimi, Christian Balliu ve Belinda Maia

edinclerin evrimi Uzerine ¢alismaktadirlar. (EMT, 2011:8)

Avrupadaki ceviri editimini standartlastirmak icin EMT, dayanak olusturacak
bir cerceve metin hazirlamigtir. EQ@itim amacl bu metinde uzman c¢evirmenlerde
bulundugu dusindlen edingler siralanmistir. 60 ila 120 kredilik bir egitime denk
gelen bu cerceve metin, ¢alisilacak dil giftlerinin en az C1 dizeyinde olmasini sart
kosar. Metinde egitim sdreci, materyalleri ve 06gretim yontemleri Uzerinde
durulmamigtir.  Yalnizca  egitimin  kazandirmasi hedeflenen  edinglere

yogunlagilmigtir.

EMT’ ye gore eding, belli kosullar altinda, belli bir gérevi yerine getirebilmek
icin gerekli yetenek, bilgi, davranis ve teknik bilgi birlesimidir. Bu birlesim ilgili yetkili

tarafindan taninir ve yasallastirilir.

Bir sonraki sayfada baslayan tablo EMT’ ye gore ceviri edincini olusturan alt-
edincleri yeterliklerle birlikte gostermektedir. Tablodan da anlasilacagi Gzere, ceviri
edinci 6 alanda incelenmektedir ancak, kimi edincler iki ayri alt bashiga daha

ayriimistir.

Grubun ele aldigi ilk eding Ceviri Hizmetleri Sa glama edincidir. Bu eding,
Kisilerarasi boyut ve Udretim boyutu olarak ikiye ayrilir. Kisilerarasi boyutta,
¢cevirmenin sosyal roli Gzerinde durulur. Bagka bir deyigle, musteriyle pazarlik etme,
zamanini ayarlama, gelen ige fiyat bicme ve ig etigi 6n plana cikar. Uretim boyutu
daha ¢ok metnin islevselligiyle ilgilenir. Burada, ¢eviri sorunlarina uygun ¢dzimler

bulma, gézden gecirme, dizeltme, kalite standartlarina uygun metin tretme yer alir.
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Tablo 4: EMT- Ceviri Hizmetleri Saglama Alt-Edinci i¢in Yeterlikler

Ceviri Hizmeti Sa glama Edinci

Kisilerarasi Boyut

- Cevirmenin toplumsal roliinin farkindadir.

- Sektor taleplerini ve is gereksinimlerini takip edebilir. (gtincel taleplerin farkindadir)

- Musterilere / olasi musterilere uygun yaklasimlar diizenleyebilir. (pazarlama)

- Musteriyle anlasma yapabilir.(teslim tarihi, Gcretlendirme-faturalandirma- calisma kosullari-
bilgi erigimi, haklar, s6zlesme, sorumluluklar, ceviriye 6zgu 6zellikler, ihale sartnameleri,
vb.)

- Musteri, ceviri alicisi ve 3. taraflarin amac, hedef ve taleplerini acik olarak belirleyebilir.

- Zaman, stres, is, bitce ve egitim programini planlayabilir. (bircok edinci gelistirebilir)

- Sunulan hizmeti ve katma degerini hesaplayabilir.

- Ydnerge, teslim tarihi ve takim igleyisine uygun calisabilir.

- Ceviri hizmeti saglamak icin uygulanan standartlari bilir.

- Is etigine uygun calisabilir.

- Baski altinda, diger uzmanlarla ve proje sorumlusuyla, ¢ok dilli bir ortamda calisabilir.

- Takim icinde calisabilir.

- Kendini degerlendirebilir (aliskanlklarini sorgulayabilir, yeniliklere aciktir, kaliteyle ilgilidir,
yeni durumlara/kosullara uyum saglayabilir) ve sorumluluk alabilir.

Uretim boyutu

- Musteri talebi, amac/skopos ve ¢eviri durumuna uygun ceviri metin tretebilir.

- Ceviri agsamalarini ve stratejilerini tanimlayabilir.

- Ceviri sorunlarini tanimlayabilir, degerlendirebilir ve bunlara uygun ¢éztmler getirebilir.
- Ceviri kararlarini ve secimlerini gerekcelendirebilir.

- Ceviri alaninda tstdil kullanabilir.

- G6zden gecirme yapabilir.

- Kalite standartlari olusturabilir ve uygulanmasini izleyebilir.

(EMT, 2009:4-5)

Dil edinci kaynak ve erek dilde dilbilgisel, so6zlikbilgisel ve deyimsel
yaplilarla birlikte bu dillere 6zgi gorsel ve yazinsal 6zellikleri anlamayi icerir. Ayrica
cevirmenden dilin evrimine kargi duyarl olmasi beklenir. Asagidaki tablo, dil alt-

edinci icin yeterlikleri gbstermektedir:

Tablo 5: EMT Dil Alt-Edinci i¢in Yeterlikler

Dil Edinci

- A dili ve diger calisma dillerinin (B,C) dilbilgisel, s6zliikbilgisel ve deyimsel yapilarinin yani
sira gorsel ve yazinsal uzlasimlari anlayabilir.

- A ve B dillerinde bu yapilari ve uzlagimlari kullanabilir.

- Dilin gecirdigi deg@isimlere ve gelisimlere karsi duyarh davranabilir. (Yaraticiligi gelistirmek
icin yararlidir.)

(EMT, 2009:5)
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Ekinlerarasi Edinci n toplumdilbilimsel ve metinsel iki boyutu vardir.
Toplumdilbilimsel boyutta, dilin igleyisi ve farkl dil kullanimlarinda anlam incelenir.
Sozel olmayan anlatimlarla birlikte belli bir topluluga iliskin etkilesim kurallarini
belirleyebilmek ve belli bir yazili-s6zIi belge icin verilen duruma uygun dil kesiti

secebilmek bu boyutta istenen yeterliklerdir.

Metinsel boyutta belgedeki biytk 6lgekli yapinin ve tutarhhdin incelenmesi
on plana cikar. Metindeki 6nvarsayimlari, géndermeleri, kliseleri, metnin arka planini
ve metinlerarasiigi sezebilmek ©6nem kazanir. Karsilagilan problemleri
betimleyebilmek, degerlendirmek ve bunlari ¢ézmek icin strateji gelistirmek; metnin

iletisini ¢cikartip izlegi 6zetleyebilmek diger yeterliklerdir.

Ayrica ekine 6zgu 6geleri, degerleri ve gondermeleri taniyarak, metin tiri
gelenegine uygun bir metin dretebilmek ©6nem tasimaktadir. BoOyle bir metin
uretebilmek icin ekinlerarasi eding cevirmenin farkh yapilar kullanabilmesini, bilgiyi
acimlayarak ya da Ozetleyerek sunabilmesini ve dizeltmeyle ilgili son kalite
kontrolleri yapabilmesini 6ngorir.  Asagidaki tablo, ekinlerarasi alt-eding icin

yeterlikleri gostermektedir:

Tablo 6: EMT Ekinlerarasi Alt-Eding icin Yeterlikler

Ekinlerarasi Eding

Toplumdilbilimsel boyut

- Toplum, boélge, tarih ve biceme goére farkhlik goésteren dil kullanimlarinda iglev ve anlami
belirleyebilir.

- Belirli bir toplulukla etkilesim kurmak icin s6zlii olmayan 6geleri ve gerekli kurallari
belirleyebilir. (mtzakereler icin yararlidir)

- Belirli bir belge ya da konusma i¢in, duruma uygun dil kesitini belirleyebilir.

Metinsel boyut

- Bir belgenin blyuk 6lcekli yapisi ve tutarliligini anlayabilir ve inceleyebilir. (gorsel-isitsel
ogeleri de kapsar.)

- Onsezdirimler, ortilk anlamlar, gondermeler, kliselesmis kullanimlar ve metinlerarasiligi
fark edebilir.

- Sorunlari anlayarak betimleyebilir, degerlendirebilir ve ¢6ziim stratejileri tretebilir.

- Bir belgedeki temel bilgiyi ¢ikartabilir ve 6zetleyebilir.(6zetleme becerisi)

- ilgili ekinlere 6zgii 6geler, degerler ve géndermeleri taniyabilir ve tanimlayabilir.

- Ekine 6zgu 6geleri ve yazim ydntemlerini bir araya getirebilir ve karsilastirabilir.

- Metin turl geleneklerine ve biceme uygun olarak bir metin olusturabilir.

- Taslak cikarma, acimlama, farkli yapilarla anlatim, kisaltma ve son dizeltmeyi hizli ve
etkin bicimde gerceklestirebilir.

(EMT, 2009:6)
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Bilgi Bulma Edinci bilgi ve belge gereksinimlerinin karsilanmasina
yoneliktir. Terminoloji arastirmasinda uzmana danismak, elektronik kaynaklar icin
elestirel diustince yoluyla degerlendirme Olgttleri gelistirebilmek, kaynaklarin
guvenilirligini  sorgulamak, arama motorlarint  ve ceviri araglarint  verimli
kullanabilmek bu edin¢te dnemli rol oynar. Benzer olarak arsiv ¢calismalari da bilgi

bulma edincinde yer alir.

Asagidaki tablo, bilgi bulma alt-edinci icin yeterlikleri gostermektedir:

Tablo 7: EMT Bilgi Bulma Alt-Edinci i¢in Yeterlikler

Bilgi Bulma Edinci

- Bilgi ve belge gereksinimlerini belirleyebilir.

- Bilgi ve belge arastirmasi icin stratejiler gelistirebilir. (uzmana danismayi da kapsar.)

- Verilen gorevle ilgili bilgiyi cekip cikartabilir ve igleyebilir.(belge, terminoloji ve anlatim
tarzina bagh bilgiler)

- Internet ya da bagka bir ortamda erisime acilmis belgelerin degerlendirilmesi icin olcutler
gelistirebilir, baska bir deyisle bilgi kaynaklarinin guvenilirligini sorgulayabilir. (elestirel
distnce)

- Arama motorlarini ve ceviri teknolojilerini verimli kullanabilir. (terim bankalari, elektronik
bitince, elektronik sozlikler)

- Belgeleri arsivleyebilir.

(EMT, 2009:6)

Konu Edinci , zihinsel merak uyandirma, analiz ve dzetleme yeteneklerinin
yani sira bilgiye nasil ulasilacagini bilmeyi barindirir. Belgenin konusal yoénlerini
daha iyi kavrayabilmek icin ilgili bilgiyi arastirabilme, uzmanlik alanlarinda ve
uygulamalarinda bilgi edinme ve 6grenmeyi 6drenme bu edincin parcasidir.

Asagidaki tablo, konu alt-edinci i¢in yeterlikleri gostermektedir:

Tablo 8: EMT Konu Alt-Edinci igin Yeterlikler

Konu Edinci

- Belgenin konusal yonlerini daha iyi kavramak icin arastirma yapabilir.

- Uzmanlk alanlari ve uygulamalarina (kavram dizgeleri, akil yiritme, sunus, kontrolla dil
kullanimi, terminolojiye, vb.) iliskin bilgisini gelistirebilir. (Ogrenmeyi 6grenir.)

- Merak, inceleme ve dzetleme yeterliklerini gelistirebilir.

(EMT, 2009:7)
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Teknolojik Eding genel anlamda ceviri eyleminde bilgi teknolojilerini basarili
bicimde kullanmayi! hedefler. Bircok ceviri programini dizeltme, yazim, dilbilgisi
kontroli yapmak gibi kaliteyi ilgilendiren eylemler disinda, terimce, sayfa dizeni,

bilgi arama i¢in verimli ve hizli bicimde kullanabilmeyi kapsar.

Veritabani ve dosyalar olusturup, bunlari yonetebilme, ceviriyi farkli
bicimlerde farkh teknik ortamlar icin hazirlayip sunabilme teknolojik eding bashgi

altinda ele alinir. Asagidaki tablo, teknolojik alt-eding icin yeterlikleri gbstermektedir:

Tablo 9: EMT Teknolojik Alt-Eding icin Yeterlikler

Teknolojik Eding

-Duizeltme, ceviri, terimce, sunus, bilgi aramasi (6rnegin metin islemesi, yazim ve dilbilgisi
hatalarinin dizeltiimesi, internet, ceviri bellegdi, terim bankasi, ses tanima yazilimlari)
amagclari icin birgok yazilimi etkin, hizli ve eszamanl kullanabilir.

-Veritabani ve dosya olusturabilir, bunlari ydnetebilir.

-Ozellikle coklu ortam ve gorsel igitsel 6gelerin gevirisinde yeni gelistirilmis araclari tanir ve
bunlara ¢cabuk uyum saglayabilir.

-Farkli bicimlerde ve farkl teknik ortamlar igin ¢eviri yapabilir ve ¢eviriyi diizenleyebilir.
-Makine cevirisinin olumlu ve olumsuz ydnlerine iligkin bilgi sahibidir.

(EMT, 2009:7)

Pym, EMT'nin Avrupa genelinde ¢ok benimsenmeyecek bir yiksek lisans
programi oldugunu savunur ve bu disincesini sbéyle temellendirir: Avrupa Birligi
kurumlari kendilerine 6zgu kurallari nedeniyle “kaprisli” isverenlerdir: En az 2
yabanci dili 6n kosul olarak isterler. Belirli alanlarda belirli metin tdrleri ile caligirlar.
Calisma turleri burokratiktir, 6zel sektoriin ya da yerellestirme sirketlerinin isleyisine
uymaz. Siyasal ve etik nedenlerle dogrulugu Uretkenligin 6ninde tutarlar.
(Pym,2008:1)

Pym ayni zamanda EMT’nin 6nerdigi yeterliklerin pek ¢cogunu ya da hepsini
barindiran bircok lisans duzeyinde programin varligini dile getirerek EMT’nin
Onerisinin bu programlarin varhdini gbéz ardi ettigini belirtmistir. Ayrica oOnerilen

iceriklerin lisans ve lisansistl dizeyindeki ayrimla ilgisi yoktur.

Her ceviri egitimi programinin yerel baglamda 6n plana c¢iktigi noktalar,
alanlar ve dil ciftleri vardir. Ornegin, bir yiiksek lisans programi ingilizce-Fransizca
gorsel-isitsel ceviride uzmanlagsma (zerine olabilir. Her program merkezi

yonergelere uymaz.

63




EMT’nin yeterliklerini inceleyen arastirmaci, kigilerarasi edincin yalnizca is
iligkilerini icerdigini, etik, vatandaslik ve kariyer planlamasina yer verilmedigini
belirtmigtir. Ayrica, yeterliklerin hangi dizeyde edinileceginin belirtiimedigini

vurgulamistir. (Pym,2008:3)

Pym, EMT'nin bu olumsuz yoénleri giderebilmesi icin basarisinin belirli
araliklarla 6lcilmesini ve 5 yil icinde bir iyilestirme olmazsa B planina gecilmesini
onermektedir. Pym’in 6nerdigi B planindaysa biligsel alandaki edimlere dayanarak
halka acik sinavlarla dl¢ilen ve herhangi bir egitim kurumundan bagimsiz bicimde

gerceklestirilen ¢cevirmen sertifikasi yer almaktadir. (Pym,2009d:5)

3.3. TransComp’a Gore Ceviri Edinci

TransComp, Graz Universitesinin ceviri edincini aragtirmak (izere
olusturdugu sire¢ odakl ve uzun soluklu bir projedir. Bu proje 3 yil boyunca 12
ogrencideki ceviri edinci gelisimini arastirmay! ve bunu 10 uzman c¢evirmeninkiyle
karsilastirmaylr amaclamaktadir. 2007 yilinda baglayan TransComp, Avusturya

Bilim Fonu tarafindan 2008 Eylul- 2011 Agustos arasinda finanse edilmistir.

TransComp Projesi, proje baskani Prof.Dr.Susanne Gdpferich, Gerrit
Bayer-Hohenwarter, Friederike Prassl ve Yar.Doc¢.Dr.Hubert Stigler’den

olusmaktadir.

TransComp, yurattigu projede 6grenciler ve uzman c¢evirmenlerde ceviri
edinci gelisimini incelemeyi amaclamaktadir. Calismaya dil sinavlarinda iyi not
alarak katilmaya hak kazanan égrencilerin A dili Almanca, B dili ingilizcedir ve tim
ogrenciler stre¢c boyunca ayni egitimlere katilmiglardir. Uzman ¢evirmenlerin katilim
kosulu ise cevirinin temel gecim kaynaklari olmasi ve sektérde 10 yil deneyim

kazanmis olmalaridir.

12 6grencinin ceviri edincleri ilk 6 sdmestr boyunca dénem baslarinda ve
dénem sonlarinda incelenmistir. iki gruba ayrilmis olan égrenciler toplamda 10 metin
cevirmistir. ingilizceden Almancaya cevrilen metinlerde cesitli diizeylerde (s6zliiksel,
sOzdizimsel, dilsel-metinsel, edimsel, ekine 6zgl, anlamaya dayall, yaraticilik

gerektiren) giclikler vardir.
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Ceviri sureci klavye vuruglarini, isaretci hareketlerini ve bunlar arasindaki
zaman farkini dlgcen Translog ile kayit altina alinmigtir. Ayrica internet ve elektronik
kaynak kullanimi Camtasia Studio programi ile izlenmigtir. Gézlemcilerin dogrudan
gbzlemleri de calisma sirecine katilmistir. Dahasi kimi ceviri durumlarinda g6z
hareketlerini dlcen baska programlar da kullaniimistir. Ceviri surecinde adaylar ya
sesli tutanak ya da geriye donidk tutanaklardan birisini kullanmislardir. Projede
metinler, notlar, c¢eviri yonergeleri Asset Management System kullanarak
kodlanmistir. Bu program sayesinde sesli tutanaklar ve video kayitlari ile ¢eviri metin
birlikte incelenebilmistir. (Gopferich, 2009c) Sonuclar PACTE grubunun bulgulariyla
iliskilendirilmistir.

TransComp arastirmacilardan Gopferich’e gére ceviri edinci modelleri ve
ceviri edincinin edinimi icin gelistirilen modeller daha cocukluk yillarindadir. Bu
durumun nedenlerinden biri ¢eviri edinci gelisiminin izlenmesinin yalnizca boylamsal
calismalarla olasi olusudur. Bu tir calismalar ayni deneklerin hem ceviri sirecini
hem de ceviri Urtnlerini belirli araliklarla degerlendirir. TransComp, ¢eviri edincini ve
ceviri edinci edinimini arastirirken; kuramsal temellere ve farkl alanlarda uzmanhk
bilgisinin gelisimine dayanir ve bu sirecte aday ve uzman cevirmenlerin ceviri stireci
karsilastirihir. (Gopferich, 2009a:12-13)

Ceviri arastirmacilari  bircok 6genin ceviri edincini  olusturdugunu
belirtmektedir ancak hangi alt-edinclerin hesaba katilacagi ve bunlarin nasil
tanimlanacag! konusundaki tartismalar hala devam etmektedir. Gopferich’e gére en
azindan kaynak ve erek dillerde iletisim edinci, alan edinci ve araclar ve arastirma

edinci ¢eviri edincinde dnemli rol oynamaktadir. (Gopferich, 2009a:14)

PACTE, Honig ve Pym’in ceviri edinci icin gelistirdigi modellere dayanarak,
Gopferich kendi modelini olusturmustur. Bu model TransComp’un calismalarinda
dayandigi ceviri edinci modelini olusturmaktadir. Sekil 4, Gopferich’'in olusturdugu

s6z konusu modeli gostermektedir.

Bu modelde ceviri edinci 6 alt-edince ayrilir. Ayrica bu alt-edingleri
destekleyen bagka 6gdeler de vardir. Bunlar, alt-edinclerden ayri olarak sekilde asagi

tarafta gosterilmistir.
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Sekilde alt-edingler arasinda yer alan ¢ift yonli oklar edinglerin birbirleriyle
etkilesim icinde oldugunu anlatmaktadir. Modelin tam ortasinda yer alan stratejik

edin¢ ve motivasyonun diger tim alt-edinclerle bagi oldugu gorulmektedir.

Sekil 4: Gopferich’in Ceviri Edinci Modeli

Dis bilgi
kaynaklari ve

/ \ araglar

-

. ~ Calisma kosullari
En az iki Alan edinci - : g

dilde ileti sim
edinci

X A

stratejik
eding

Araglar
ve
arastirma
edinci

motivasyon

Ceviri rutini
etkinle stiriimesi
edinci

Cevirmenin 6z

viri normlari kavrami/ meslek eti @i ..
Ge ofmia | il :se i ¢ Ruhsal ve fiziksel

o . Kuramsal ve uygulamali hazir olu g
Ceviri yonergesi ceviri e gitiminde ele

alinan konular ve
kullanilan yéntemler

(Gopferich, 2009a:21)

1. iki dilde ileti sim edinci : PACTE Grubunun “cift dilli alt-edin¢” ulamina
denk gelir. Her iki dil icin sozlik bilgisi, dilbilgisi ve edimsel bilgi burada yer alir.
Edimsel bilgi, karsilikl ekinlerdeki tir ve 6zel durum kullanimlarina iligkin bilgiyi
icerir. Kaynak dildeki iletisim edinci, kaynak metnin alimlanmasina yoneliktir. Erek dil
edinci ise Uretilen metnin kalitesini belirler. Erek dildeki alimlama edinci hi¢gbir zaman
ihmal edilmemelidir ¢cinki bu edince kaynak dil ve erek dil birimlerinin anlamsal

esdegerlik bakimindan kargilastirilmasi icin gereksinim vardir.
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2. Alan edinci : Yaklasik olarak PACTE’nin “dil-digl alt-edin¢g” ulamina
karsilik gelir. Kaynak metni anlamak ve erek metni tiretmek igin gerekli genel bilgi ve
Ozel alan bilgisini icerir. Ayni zamanda dis kaynaklardan hangi ek bilgilerin alinmasi

gerektigini bilmek de bu ulamda yer alir.

3. Araclar ve ara stirma edinci : Bu eding, PACTE'nin “teknolojik alt-
edincine” denk gelir ve ceviriye 6zel geleneksel ve elektronik araclari, ansiklopedi ve
soOzlik gibi basvuru kaynaklarini, terim bankasi, kosut metin, bitiince ve arama

motorlarini kullanmays igerir.

4. Ceviri rutini etkinle stirilmesi edinci : Kabuledilebilir erek dil esdegeri
bulmayla sonuclanan ve dil ciftine 6zel kimi aktarim iglemlerini hatirlama ve
uygulama bilgi ve becerisidir. Honig’'in modelinde bu eding, “verimli kiictik dlcekli

strateji etkinlestirme becerisi” olarak tanimlanabilir.

5. Psikomotor Eding : Elektronik araclar icin okuma-yazma becerisidir. Bu
beceriler ne kadar gelismis olursa, biligsel yeti o kadar az kullanilir. Ornegin,
bilgisayar klavyesinde yazmaya aliskin bir ¢cevirmen, daktilo etme eylemi icin ek
bilissel ¢cabaya gerek duymaz. Harflerin yerini arayarak harcayacag! ¢abayi ceviri

sorunlarini gozmeye ayirir.

6. Stratejik edin¢g : PACTE grubunun stratejik alt-edincine benzer ve
yukarida sayillan alt-edinclerin  kullanimi  denetler; alt-edincler arasinda
siradlzensellik kurar; blylk ve kicuk olcekli stratejiler cercevesinde hareket

edilmesini saglar. (Gopferich, 2009a)

Yukaridaki alt-edinclerin kullanimi ve kontroll G¢ 6ge tarafindan belirlenir.
Bunlar, ceviri yonergesi-ceviri normlari, ¢cevirmenin 6z kavrami-meslek etigi ve son
olarak cevirmenin ruhsal-fiziksel hazir olusudur. Cevirmenin 6z kavrami ve meslek
etiginin olusumunda egitim sirasinda edinilen bilgiler 6nemli rol oynar. Bu 6ge ayrica

sosyal sorumluluk ve rollerle de iligkilidir.
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3.4. iki ve Uclincu Bolim De gerlendirmesi

Tezin 2 ve 3. bélumlerinde c¢eviri edincinin ne oldugunu anlayabilmek icin
ceviri edincine farkh yaklasimlari ele almaya calistik. Honig ve Pym salt ceviriyi
ilgilendiren alt-edinclere odaklanirken, diger arastirmacilar ¢eviri edincini bircok alt-
edince bolmuglerdir. Gorgll arastirmalardan elde ettikleri verilere dayali bir model
oneren PACTE, boylamsal calismalarla PACTE'nin modelinde dedisiklige giden

TransComp calisma gruplarinin geviri edincine yaklasimina érnek olusturmaktadir.

is yasamindaki gercekleri egitime uyarlamaya calisan EMT, ceviri edincine
sektorel ve egitimsel yaklagimi gostermektedir. Ancak uygulamalar yalnizca AB ile
sinirlidir. Daha ¢ok ceviri piyasasl odakli yaklasim ATA tarafindan sunulmustur.
Ceviri piyasas! bireysel olarak model sunan arastirmacilar tarafindan da ele
alinmistir. Jean Vienne ceviri isinin kabullyle baslattigi modelinde ¢evirmeni diger

eyleyenlerle ishirligi icinde ele almistir.

Alves ve Gutt ceviri edincine bilissel boyutta yaklagsmiglardir. Gutt
cikarimsal sureclerde ceviri edincini bir tlr Ust gdsterim olarak tanimlarken, Alves ve
Goncalves ceviri edincini Yorumsal Benzerlik Kuramiyla iligkili olarak ele almistir.
Rothe-Neves ise tim arastirmacilardan farkh olarak ceviri edincini sonug¢ olarak
gbrmastir. Kussmaul ceviri edincine dilbilimsel olarak yaklasmig; metindilbilim ve

anlambilimin ¢evirideki rolini sorgulamistir.

Bergen yabanci dil 6gretiminde kullanilan yéntemi Ceviribilime uyarlamis ve
Schaffnerla birlikte PACTE disinda ceviri edincinin edinimini arastiran az sayidaki
arastirmacilar arasinda yer almistir. PACTE'ye gbére ceviri edinci edinimi bir tar
yeniden yapilandirma sirecidir. Yordam bilgisiyle birlikte bildirimsel bilgi de yeniden

yapilandirilir. Ceviri-alt edincleri gelistirilerek uzmanhga dogru gidilir.

Bergen ceviri edinci edinimini sinif 6rneginde ele alarak 6grenme adimlarini
belirlemistir. Bu yaklasimda egitmenden gelen geribeslemeyle bilgilerin

yapilandirilmasi 6nem tasir.

Schaffner ceviri edinci edinimini ¢alistigi Universiteden drnekler vererek ele
almistir. Ceviri edincini hem dil egitiminde hem de ceviri egitiminde gelistirmek icin

Oneriler sunmustur.
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Bu modellerin incelenmesi sonucunda c¢eviri edincine U¢ ana yaklasim
oldugu ortaya cikmistir. ilki ceviri edincini salt ceviriye 6zgii yetkinliklerle ele alan
derleyici yaklasim, ikincisi ceviri edincini alt-edinclere bélen ulamsal yaklagim ve
dclncust ceviriyi ussal bir etkinlik olarak goren biligssel yaklagimdir. Calisma

gruplari, profesyonel érgutler ve tniversiteler ulamsal yaklagimi benimsemislerdir.

Ceviri edincini degerlendirmede dayanak olan ceviri alt-edinglerini
belirlemek amaciyla, arastirmacilarin 6ne sdrddkleri modeller betimleme ve

ayristirma-yorumlama adimlarindan olusan 2 agsamali bir ydontemle incelenmigtir.

Betimlemeler tezin 2 ve 3. Bélimlerinde yapilmistir. Bu bolimler ceviri
edincine farkh bakis acilarindan yaklagmakta, bu kavramin farkh tanimlarini ortaya
koyarak ceviri edincini betimlemektedir. Betimleme sonucunda derleyici modeli
benimseyenlerin sayica daha az oldugu ve arastirmacilarin daha c¢ok ulamsal

modeller sundugu ortaya ¢ikmigtir.

Ulamsal modellerde ceviri edincini olusturan alt-edincler bircok yeterligi
icerecek bicimde gruplanmistir. Calismamizda ayrintili olarak betimledigimiz ceviri
edincini olusturan farkl alt-edinglerdir. Bu alt-edinclerin kapsamlari betimlenmis ve
arastirmacilarin hangi ulamlarin altina hangi davraniglari- 6zellikleri grupladiklar

belirlenmigtir. Boylelikle ayristirma adimina 6n hazirlik yapiimistir.

Ayristirma ve yorumlama olarak adlandirilan ikinci adimda tezin iki ve
Uclncu bolimiunde betimlenen veriler karsilastirilip, ayristirilacaktir. Karsilastirmaya
konu olan ulamsal modeller oldugundan karsilastirma &nce arastirmacilarin
belirledikleri alt-edingler baglaminda gerceklestirilecektir. Betimleme asamasinda
ceviri edinci modeli sunan arastirmacilarin kimilerinde benzer-ayni alt-edincler
gozlemlenmistir. Ancak, kimileyin ayni adla anilan alt-edinglerin icerdigi yeterlikler
farkh olabilmektedir. Yine, farkli ©6neriler sunan modeller ayrintilandirilarak
irdelendiginde ortak yeterlikler goze carpmigtir. Farklilk, kimileyin ayni beceriyi
iceren alt-edince farkli adlar verilmesinden ya da becerilerin farkli gruplanmasindan
kaynaklanmigtir. Arastirmada alt-edinglerin  kapsadigi yeterlikler belirlenerek
arastirmacilarin asil ¢eviri edincini olusturdugunu distndiklerini alt-edincler ortaya

cikarilacaktir.

Arastirmanin 2 ve 3. Bolumlerinde ele alinan bireysel ceviri modelleri

Neubert, Schaffner, Vienne, Rothe-Neves, Bergen, Angelelli, Kussmaul, Yazici ve
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Eruz'un onerdigi modeller; grup calismalart PACTE, EMT, TransComp'un ©ne
surdukleri modellerdir. Arastirmada yinelemeyi engellemek i¢cin Bergen ve Alves’in
modelleri veri ayrigtirmasi-yorumlamasinda yer almamistir ¢unki Bergen
TransComp’'un  modelini, Alves PACTE'nin  modelini kendi modelleriyle

buttnlestirmislerdir.

Neubert ve Schaffner'in modellerindeki ulamlar incelendiginde dil edinci,
metin edinci, ekin edinci ve aktarim edinci nin birbirlerine benzer kapsamda
olduklari saptanmigtir. Konu edincindeyse farklilik gorulir. Neubert daha genis
kapsamda dustnerek bilgi bulmayi da konu edinci ne katmistir. “Bilgiye ulasma”
arastirma edinci nin gostergesi olarak goérilirse Neubert'in konu edincinde genel

kaltur bilgisi ve arastirma edincini birlikte ele aldigi1 sdylenebilir.

Schaffner ise konu edincini agirlikli olarak 6zel alan bilgisi olarak gérmus ve
bu ulama bilgi teknolojilerinin kullanimini da koymustur. Schaffner ayrica modeline
arastirma alt-edinci ulamini da eklemistir ancak burada ¢evirmenden beklenen salt
bilgiye ulagmasi degil, problemleri c6zme becerisini edinmis olmasidir. Bu agidan,
Schaffner'in bu alt-edincinin daha ¢ok PACTE'nin stratejik edinci ve EMT’nin bilgiye

ulasma edinciyle benzerlik tasidigr séylenebilir.

Neubert ve Schaffner'in modellerine benzeyen bagka bir c¢eviri edinci
modeli Angelelli’'nin modelidir. Angelelli ¢eviri edincini 4 ulamda ele alir. Asagidaki

tablo ayristirma sonucunda 3 aragtirmacinin 6nerdikleri alt-edingleri gostermektedir:

Tablo 10: Neubert, Schaffner ve Angelelli Ceviri Alt-edincleri Kargilastirmasi

Neubert’in Modeli Schaffner'in Modeli Angelelli'nin Modeli
Dil edinci Dil edinci Dil edinci
Metin edinci Metin edinci Metin edinci
Ekin edinci Ekin edinci Edimsel eding
Aktarim edinci Aktarim edinci -
Konu edinci Konu edinci -
(Arastirma edinci) (teknolojik eding)
Arastirma edinci Stratejik eding
(Stratejik eding)

Her ne kadar Schaffner distincelerinde PACTE’den etkilendigini belirtse de
PACTE ve Schaffner'in ceviriye yaklagimi arasinda farkliliklar vardir. Bu farkhliklar

once ceviri edincini olusturan alt-edinglerin ayriminda ortaya ¢ikar. PACTE’nin ¢eviri
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bilgisi, EMT'nin Ceviri Hizmetleri alt-edinci olarak ele aldigi ceviri ve ceviri
piyasasina iligkin bilgi, Schaffner’in dnerdigi edin¢ taniminda yer almamaktadir. Bu
0ge ceviriye Ust bakis sagladigindan ve ceviri piyasasindaki beklentileri 6grenciye

gosterdiginden ¢eviri edincinin ediniminde dnemli sayilabilir.

Benzer olarak c¢eviride bilgi teknolojilerinin kullanimini destekleyen PACTE,
EMT ve TransComp’un modellerinde Teknolojik edin¢ olarak adlandirdiklari 6ge,

Schaffner'in 6énerdigi alt ¢eviri edinclerinde yer almamaktadir.

Schaffner'in modelinin PACTE ve EMT'ninkilere gore farkliligi TransComp
gibi 6zel alan bilgisini modelle bitinlestirmesidir. Arastirmacinin ayrica ceviri
edincinin edinimine yogunlasmasi modelinin egitimle bag kurmasini saglamaktadir.
Ceviri edinci edinimi konusunda ¢ok az sayida arastirma olmasi nedeniyle edinim

surecinin somut drneklerle anlatiimasi birgok egitimciye yol gosterebilir.

Rothe-Neves ve Vienne'in 0Onerdikleri modeller Neubert, Schaffner ve
Angelelli’'nin modellerinden daha farkhdir. Rothe-Neves ve Vienne'in modellerinde
cevirmen toplumsal bir eyleyen olarak gérialdugiunden “igbirligi” ve “iletisim”
ulamlarinda ¢evirmenin digerleriyle kurdugu iligkiler incelenmektedir. Ayrica Neubert
ve Schaffner'in aktarim edincinde Uzerinde durduklari gibi yalnizca bilmek yeterli
degildir, ceviriyi yapmak gereklidir. Rothe-Neves, PACTE'nin de yordam bilgisi-
bildirimsel bilgi olarak niteledigi bu ayrimi “Bilgi” alt-edincinde ele almistir. Ayrica
Schaffner'in konu alt-edincinde s6z etti§gi teknolojik alt-eding, Rothe-Neves'in
“Beceri” ulaminda yer almaktadir. Benzer sekilde Neubertin konu alt-edinci
kapsaminda yer verdigi arastirma edincinden Vienne’in bilgi yénetimi alt-edincinde

s6z edilmektedir.

Yazici ve Eruz’'un modelleri Turkiyede ceviri edincine bakisi sergilemektedir.
iki arastirmacinin ceviri edinci modelleri incelendiginde her 2 modelde de dil, ekin,
metin, arastirma alt-edincleriyle kuramsal bilgiye yer verildigi gozlemlenir. Eruz,
Yazicr'dan farkli olarak uzmanlik bilgisini ayri bir ulam olarak ele almistir. Yaziciysa
Eruz’'un modelinde bulunmayan elektronik arag, proje tasarimi ve pazarlama bilgisini
ceviri edinci modeline yerlestirmistir. Turkiyeden dnerilen bu modeller, diger bireysel
calismalarla karsilastirildiginda alt-edincler acisindan c¢ok buydk bir farklihk

gorilmemistir.
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Tezin 2. Boliuminde grup calismasi sonucu ortaya cikan ceviri edinci
modelleri betimlenmigtir. Betimleme sonucunda grup calismalarinin hepsinde ceviri
edincinin alt-edinclerden olusan bir kavram olarak ele alindigini gbézlemlenmigtir.
Asagida gruplarin Onerdikleri c¢eviri edinci modelleri alt-edincler dizeyinde
karsilastirilacaktir. Karsilastirmalarda PACTE dayanak noktasi olarak secilmigstir. Bu
secimin 2 nedeni vardir: PACTE ceviri edincini egitim cercevesinde arastirmistir ve
alt-edin¢ sayisi diger gruplara gore daha azdir, boylelikle alt-edingler arasinda
kaybolma riski engellenmistir. PACTE'nin tek bir alt-eding altinda topladigi edincleri
ayrica bolerek 2 alt-eding olarak ele alan gruplarda ilgili alt-edingler yan yana

yazimistir.

PACTE ve EMT gorgil alanda calisma yapan iki gruptur ama iki grubun
ceviri edincini ele almasi farklidir. EMT, PACTE'ye gbre daha ayrintili bir model
sunmustur. EMT’nin modelindeki her ulamda c¢evirmende bulunmasi gereken
yeterlikler belirtilmistir. Boylelikle ¢eviri edinci modeli ayni zamanda c¢evirmenlerin

6zdegerlendirme yapabilecekleri bir tir kaynak haline gelmistir.

Asagidaki tablo, iki grup icin geviri edincini olusturan dgeleri géstermektedir®.
iki grup da ceviri edincini 6 6genin olusturdugunu 6ne sirer. Bu dgelerin kimileri

hem ad hem de icerik acisindan benzerken, digerleri farkhlik géstermektedir.

Tablo 11: PACTE ve EMT' ye gore Ceviri Edinci

PACTE EMT

Ciftdil alt-edinci Dil edinci

DildigI alt-eding Ekinlerarasi eding
Ceuviri bilgisi alt-edinci Ceviri Hizmeti edinci
Teknolojik alt-eding Teknolojik eding
Stratejik alt-eding Bilgiye ulagsma edinci
Ruhsal-fizyolojik 6ge Konu edinci

Her bir alt-eding, kapsadiklari yeterlikler bakimindan ele alinirsa, iki grup

arasindaki benzerlik ve ayriliklar ortaya c¢ikar.

PACTE, Ciftdil alt-edincini iki dilde iletisim kurabilmek icin gerekli yordam
bilgisi olarak tanimladiktan sonra, edimbilim, toplumdilbilim, metin-dil-s6zlik bilgisini

burada ele alir. Oysa EMT, toplumdilbilim ve metin bilgisini ekinlerarasi edincin iki

3 Edincler PACTE'ye gore siradiizensel olarak yazilmistir.
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boyutu olarak gorir. Ekinlerarasi edince, sozli-sozsiz iletigim icin gerekli kurallart,
metin Ozetlemeyi, anlagsmalara uygun olarak metin Uretmeyi koyar. PACTE,

ekinlerarasi, agik ve ortuk bilgiyi “Dildigi alt-eding” altinda caligir.

PACTE Ceviri Bilgisi alt-edincinde ceviri ve geviri piyasasina iligkin bilgiyi
sunar. EMT’de bu bilgiler “Ceviri Hizmetleri Saglama” edinci altinda daha ayrintili

olarak verilmigtir.

Teknolojik alt-eding her iki grupta yer almakta birlikte, PACTE'de tim
belgeleme kaynaklari ve teknolojik araclarin kullanimini kapsar; EMT'de yalnizca
yazilimlarin etkili kullanimiyla sinirlanir. Belgeleme islemlerini EMT, “Bilgiye ulasma”

alt-edincine yerlestirir.

PACTE'nin stratejik edinci, problem ¢dézme basta olmak Uzere tim ceviri
projesini yonlendiren biyuk o6lcekli kararlar olarak dustnulebilir. Stratejik alt-eding
tim diger edinclerle etkileserek, ceviri surecinin basariyla tamamlanmasini
saglamak icin sorunlara ¢6zim bulan bir alt-edin¢ olarak tanimlamistir. Benzer bir
tanim, EMT’de Ceviri Hizmeti Saglama edincinin Uretim boyutunda bir belgenin
geviri stratejilerini belirleme, c¢eviri sorunlarina uygun ¢o6zimler bulma olarak,
Ekinlerarasi edincin toplumdilbilimsel boyutunda belgeye uygun dil kesiti secebilme,
metinsel boyutunda metni kisaltma, yeniden yapilandirma bigiminde yer almaktadir.
Bagka bir deyigle, PACTE'nin tek bir alt-edin¢ olarak tanimladigi Stratejik alt-eding,
EMT’'de diger alt-edinclere dagitilmis olarak 6zellikle Ceviri Hizmeti Saglama ve

Ekinlerarasi alt-eding yeterliklerinde kargimiza cikar.

Ruhsal-fizyolojik 6ge kapsamindaki yeterliklerin kimileri EMT'de Konu alt-

edinci kapsaminda ele alinmistir.

Asagidaki tablo, PACTE ve EMT'de ceviri alt-edinglerinin kapsadiklari

ogeleri karsilastirmali olarak 6zetlemektedir:

Tablo 12: PACTE ve EMT Ceviri Alt-Edincleri Karsilastirmasi

PACTE EMT

Ciftdil alt-edinci Dil edinci + Ekinlerarasi eding

DildigI alt-eding Ekinlerarasi edinc

Ceuviri bilgisi alt-edinci Ceviri Hizmeti edinci

Teknolojik alt-eding Teknolojik edin¢ + Bilgiye ulasma edinci
Stratejik alt-eding Ceviri Hizmeti edinci + Ekinlerarasi eding
Ruhsal-fizyolojik 6ge Konu edinci
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Tablolar incelendiginde PACTE ve EMT'nin ceviri edinci icin ileri strdikleri
alt-edinclerin benzer oldugu gorilur. Farklilik, gruplamadan kaynaklanmigtir. Her iki
grup icin de ceviri edinci gelismis bir ¢cevirmen, ceviri teknolojilerinden yararlanir,
ceviri piyasasinda is-fiyat dengesini kurup, isverenin isteklerini de gbéz o6ninde
bulundurarak erek dilde es islevli bir metin olusturabilir, ceviri siirecinde karsilastigi
her dizeydeki soruna uygun c6zimler Uretebilir. Elde edilmek istenen kazanimlar
benzer ancak ceviri edincine bakis farkli oldugundan iki ¢calisma toplulugunda farkl

gruplamaya gidilmistir.

PACTE'nin modeli ceviri egitimi gerceklerine daha yakindir c¢unki
deneylerin ¢cogu o6grencilerde ceviri edincini gelistirmek amaciyla yapiimistir. Bu
baglamda, 6grencilerin ceviri strecindeki davranislari uzman c¢evirmenlerinkilerle
karsllastirilarak, eksik olan noktalar belirlenmeye calisiimis ve uzmanlarin
davraniglarinin - norm olarak degerlendiriimesi c¢eviri edinci gostergelerini
olusturmustur. EMT’deki bakis agisi daha piyasa odakhdir. EMT'nin yetistirmek
istedigi eleman profili de incelenirse grubun egitim planiyla egitim ciktilarin oldukca
tutarli oldugu goéralir ¢ink EMT, Avrupa Birlidi icin uzman cevirmen yetistirme
amacindadir. Bu nedenle, cevirilerin hem Avrupa Birligi binyesinde terimsel
batinlugu yakalamasi, hem de AB metin tiriine uygun bigcimde dretilmesi
gerekmektedir. Egitim bu belli cevrede duyulan gereksinim ve yine bu c¢evrenin
kurallari cercevesinde olusturulmustur. Ceviri alt-edinglerinde ¢evirmenin sosyal roli

Uizerinde durulmasinin nedenleri bundan kaynaklanabilir.

Her ne kadar EMT ceviri alaninda yiksek lisans calismalari icin yeterlik
hazirlamis olsa da Pym’in elestirdigi gibi, s6z konusu yeterliklerle lisansusti diizeyi
arasinda dogrudan bir bag kurulamamaktadir. Ginimuizde lisans dizeyindeki
Mutercim Tercimanlik Bolumleri de benzer yeterlikleri mezunlarina kazandirmayi
amaclamaktadir. Bu acgidan EMT, Avrupa Birligi Gzerine uzmanlagmak isteyen
bireyler icin bir tir uzmanhk yiksek lisansi olarak gorilebilir. Ancak lisanstan beri
kazanilmasi gereken vyeterlikleri belirlemesi kesin ve saydam bir ceviri edinci

tanimina ulasiimasini saglamaktadir.

Arastirma gruplarindan bir digeri TransComp’tur. TransComp, PACTE’nin
onerdigi modelde degisikliklere giderek kendi c¢eviri edinci modelini 6ne surmustar.

Grubun arastirmacilarindan Gopferich’in 6nerdigi model PACTE'ninki gibi temelde 6
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ulam icerir ve bu ulamlarin kapsamlari PACTE'ninkilerle benzerdir. Asagidaki tablo,
Gopferich ve PACTE grubunun tanimladigi ulamlarin  karsilastirmasini

gbstermektedir.

Tablo 13: TransComp ve PACTE Ceviri Alt-Edincleri Karsilagtirmasi

TransComp PACTE

iki dilde iletisim edinci Cift dil edinci

Alan edinci Dildig! eding

Araclar ve arastirma edinci Teknolojik eding
Ceuviri rutini etkinlestiriimesi edinci + Ceuviri bilgisi edinci
Cevirmenin 6z kavrami

Psikomotor eding Ruhsal-fizyolojik 6ge
Stratejik eding Stratejik eding

En carpici degisiklik, PACTE'nin Ceviri Bilgisi alt-edincini, Gopferich’in
Ceviri Rutini Etkinlestiriimesi edinci ve Cevirmenin Oz Kavrami olarak ikiye
bolmesidir. Buna neden olarak arastirmaci, PACTE'nin Ceviri Bilgisi alt-edincinin
tirdes olmayan 6geleri icermesini 6ne sirer. (Gopferich, 2009:20) PACTE'nin Ceviri
Bilgisi edincinde cevirinin nasil isledigi bilgisi (¢eviri birimleri, zorunlu sirecler,
strateji ve teknikler, sorun tirleri) ile profesyonel ¢eviri uygulamalari bilgisinin (¢eviri
piyasasi, musteriler, vb.) bulundugunu belirtir ve bu iki tir bilgiyi Ceviri Rutini

Etkinlestirilmesi ve Cevirmenin Oz Kavrami olarak ikiye ayirir.

Asagidaki tablo ayristirma sonucunda elde edilen tim alt-edingleri

gbstermektedir.

75




Tablo 14: Ceviri Alt-Edincleri Ayristirmasi

Angelelli Bergen Kussmaul Rothe-Neves  Neubert Scha  ffner Vienne Eruz Yazicl PACTE TransComp EMT
Aktarim edinci - - - Beceri Aktarim edinci | Aktarim edinci | - - - Stratejik eding | Stratejik eding Ekinlerarasi eding
Arastirma - - - - Konu edinci Arastirma Bilgi yonetimi Arastirma Arastirmaya Teknolojik Araclar ve | Bilgi bulma + konu
edinci edinci yontemleri yonelik Ust bilgi | eding arastirma edinci edinci
ve beceri
Ceviri Bilgisi | - ik taslak - Bilgi - - Ceviri Ceuviri bilgisi Kuramsal bilgi Ceviri  bilgisi | Ceviri rutini | Ekinlerarasi ed.+
edinci durumlarini edinci etkinlestiriimesi Ceviri Hizmeti ed.
inceleme edinci
Ceviri  Hizmeti | Stratejik eding | Cikti - iletisim - - isbirligi - Proje  tasarimi | - Calisma sartlari Ceviri hizmeti
Saglama edinci bilgisi saglama edinci
Dil edinci Dil edinci Girdi Ceviri sureci - Dil edinci Dil edinci - Dil edinci Kaynak ve erek | Cift dil edinci 2 dilde iletisim | Dil edinci
dil/kultar bilgisi edinci
Ekin edinci Edimsel edin¢ | - Ekinlerarasi - Ekin edinci Ekin edinci - Kultar edinci Kaynak ve erek | Dildisi eding Alan edinci Ekinlerarasi eding
iletisim dil/kaltar bilgisi
Etik - - - - - - - - - Cevirmenin 0z | Ceviri hizmeti
kavrami saglama edinci
Konu edinci - Anlam Olgusal ekin | Bilgi Konu edinci Konu edinci - Uzmanlik - Dildig! eding Alan edinci Konu edinci
hipotezi + ik | bilgisi + Ozel alaninda ceviri
taslak alan bilgisi odakli bilgi
Metin edinci Metin edinci ik taslak Ceviri sureci - Metin edinci Metin edinci Bilgi yonetimi Metin edinci Cok dilli | Cift dil edinci 2 dilde iletisim | Ekinlerarasi eding
cevrilebilecek edinci
teknik metin
olusturma bilgisi
Ruhsal- - - Degerler - - - - - Ruhsal- Ruhsal ve fiziksel | Konu edinci
fizyolojik 6ge fizyolojik 6ge hazirolus
Stratejik eding Stratejik eding | Oziimseme - Bilgi - Arastirma Uslamlama - - Stratejik eding | Stratejik eding Ekinlerarasi ed. +
edinci yetenegi Ceviri Hizmeti ed.
Teknolojik eding | Stratejik eding | Anlam - Beceri - Konu edinci - - Elektronik Teknolojik Araclar ve | Teknolojik eding +
hipotezi araclarla ilgili | eding arastirma edinci + | bilgiye ulasma
bilgi psikomotor 6ge edinci
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Ayristirma sonucunda ¢eviri edinciyle ilgili 12 alt-eding oldugu saptanmistir.
Bunlar dil edinci, metin edinci, ekin edinci, aktarim edin ci, stratejik eding, konu
edinci, ara stirma edinci, teknolojik eding, ceviri bilgisi edin ci, ceviri hizmeti

saglama edinci, etik ve ruhsal-fizyolojik 6  gedir.

Arastirmacilar ortaya ¢ikan bu alt-edinglerin kimilerini birlikte ele alirken
digerleri ayirmistir. Ayrica kimi edincler birbiriyle yakin iligkili oldugundan birbirlerinin
devami ya da nedeni-sonucu olabilirler. Bu nedenle alt-edinglerde bir siniflamaya
gidilmis ve yeterlikler gbz 6ninde bulundurularak asagidaki alt-edinclerin ceviri

edincini olusturdugu belirlenmigtir:

Tablo 15: Ceviri Alt-edingleri

Dil edinci Metin edinci

Ekin edinci Stratejik eding

Konu edinci Arastirma edinci
Teknolojik eding Ceuviri bilgisi edinci
Ceviri hizmeti saglama edinci Ruhsal-fizyolojik 6ge

Dil edinci : Neredeyse tum arastirmacilar dil edincini c¢eviri edincinin
olmazsa olmaz bileseni olarak gormisler ve modellerine yerlestirmiglerdir.
Arastirmamizda dil edincini temel olarak 2 dilde iletisim kurabilmek icin gerekli tim
dilsel bilgi biciminde tanimlayabiliriz. Dil edinci s6zlUkbilgisi, dilbilgisi, sdzdizim,

edimsel bilgi, dilbilim, dil kesiti, vb. alanlardaki yeterlikleri kapsamaktadir.

Metin edinci : Dil edincine benzer olarak arastirmacilar metin edincinden de
s6z etmislerdir ama Angelelli, Neubert, Schaffner disinda bunu modelinde acik bir
bicimde belirten yoktur. TransComp “iki Dilde lletisim edinci” icinde, EMT alt-
edinclerin icinde metin bilgisini ele almistir. Arastirmamizda metinle ilgili tim
calismalar metin edinci icinde degerlendirilmistir, 6zellikle metindilbilim ve metin

tlrinl sayabiliriz.

Ekin edinci : PACTE ekin bilgisini “Dildisi alt-eding” icinde ele almigtir. EMT
ayrintili bicimde toplumdilbilbilimsel ve metinsel boyutta incelemistir. TransComp
ekin bilgisini “Alan edinci” icinde gérmustir. Neubert, Schaffner ve Kussmaul ayri bir
6ge olarak bu edince modellerinde yer vermislerdir. Arastirmada ekin edinci her 2

dilin ekinine iligkin bilgiyi kapsar.
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Ceviriye iligkin buyuk olcekli kararlarin alindidi stratejik alt-eding : Honig'in
blyuk Olcekli bir strateji bulma ve bunu tutarli bicimde uygulayabilme olarak
tanimladigi bu edincin PACTE ve TransComp’da denetleyici ve bitinlestirici bir roli
vardir. Angelelli stratejik edinci genigleterek sosyal becerileri burada ele alir. Bergen
blyuk o6lcekli stratejiyi modelinde Ceviri Rutini Etkinlestiriimesiyle ilisik olarak gortir.

Schaffner bu tur bir edinci aktarim edinci olarak tanimlar.

Arastirmada stratejik eding aktarim edinciyle birlikte ele alinmistir ve temel
olarak su yeterlikleri kapsamaktadir: sorunlari belirlemek, ¢6zim icin harekete
gecmek, sireci planlamak, buyik oOlcekli kararlar almak ve kiguk olcekli kararlari

blyuk dlcekli stratejiye gore degerlendirmek

Konu edinci : Konu edincinin yeterliklerinden biri olan 6zel alan bilgisini
PACTE Dildisi alt-edincin bir bolimu olarak, EMT Konusal edingte Bilgi Bulma
edinciyle birlikte, TransComp Alan edincinde, Neubert Konu edincinde, Schaffner

Alan/ konu edincinde vurgulamigtir.

Arastirmada konu edinci ¢eviri yapilan konuya iliskin ansiklopedik bilgi ve

uzmanlik bilgisi olarak ele alinmaktadir.

Arastirma edinci : EMT’de Bilgi Bulma, TransComp’da Aragc bilgisiyle iligkili
olarak ele alinmistir. Schaffner bu edinci modelinde ayri bir 6ge olarak belirtmistir.
Neubert ayri bir eding olarak ele almasa da cevirinin acik uclulugunda 6nemini
belirtmistir. Vienne, Bilginin Yonetimi 6gesi altinda arastirma stratejilerine
deginmistir. Ayrica isbirligi 6gesinde uzmanlarla goruserek bilgi edinmekten s6z

etmigtir.

Arastirmada, arastirma edinci icin su yeterlikler belirlenmistir: kaynaga
ulasabilme, kaynagi degerlendirebilme, kaynagi verimli kullanabilme, butince

olusturabilme, arastirma yontemlerini bilme ve bir arastirma raporu yazabilme

Teknolojik eding : Ozellikle PACTE; TransComp ve EMT bu edince 6nem
vermis ve modellerinde ayrintili bicimde anlatmistir. TransComp hem Arastirma
edinci icinde hem de ayri olarak Psikomotor eding icinde elektronik okuryazarligi
incelemistir. Bergen ve Rothe-Neves de bu tir bir edincin varligindan s6z

etmislerdir. Diger arastirmacilar bdyle bir edinci modellerine eklememislerdir.
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Arastirmada teknolojik eding c¢eviri teknolojilerinden yararlanabilme olarak

ele alinmistir.

Ceviri Hizmeti Sa glama edinci : EMT’den 6dinglenen bu terim ¢evirmenin
toplumsal bir eyleyen olarak musteri, isveren ve diger calisma arkadagslariyla
kurdugu iligkileri tanimlamak igin kullanilmistir. EMT, Ceviri Hizmetleri Saglama
edincinin  6zellikle kisilerarasi  boyutunda musteriyle pazarlik, sektoriin
gereksinimleri, is planlamasi, stres yonetimi, profesyonel etik, baski altinda

calisabilme, pazarlama gibi konulari igslemektedir.

EMT'ye benzer olarak PACTE, Ceviri Bilgisi alt-edincinde ceviri piyasasina
iliskin bilgiyi, TransComp Cevirmenin Oz kavrami- Meslek Etigi tJesinde sosyal

rolleri incelemisgtir.

Jean Vienne “Ceviri Durumlarini inceleme” ulaminda isverenden gelen
bilgilere dayanarak uygun ceviri stratejisini belirleme ve “Bilginin Yonetimi ve
Kullanimi” ulaminda 6zel alan bilgisi eksikligi durumunda konu uzmanlariyla iletisime
gecme gibi sosyal durumlari tanimlamistir. Rothe-Neves “iliski” bagh@i altinda
sosyal beceriler ve iletisim agini ¢evirmenin edinmesi gereken alt-edincler olarak

gormustar.

Arastirmada, EMT'nin ele aldigi genis sekliyle, ceviriyi gerceklestirmek icin
cevirmenin basvurdugu her tarli iletisim, etik degerler ve piyasa bilgisi, baska bir
deyisle profesyonel ceviri uygulamalari Ceviri Hizmeti Saglama edincinde ele

alinacaktir.

Ruhsal-fizyolojik 6 ge: PACTE ruhsal fizyolojik etmenlere modelinde ayri
bir alt-eding olarak yer vermemis, yalnizca boyle bir 6genin var oldugunu belirtmistir.
EMT Konu edinci altinda analiz-sentez becerileriyle birlikte zihinsel merak biciminde
ele almistir. TransComp, motivasyonu stratejik edincle birlikte modelin tam ortasina
yerlestirmistir. Ayrica modeli destekleyen ruhsal hazir bulunusluk 6gesi de vardir.
Rothe-Neves sorumluluk alma, hevesli olma gibi etmenlere “Degerler” bashginda

yer vermigtir.

Arastirmada ruhsal-fizyolojik 6ge bilissel streci ilgilendiren dikkat, alg,
elestirel dislince, analiz-sentez becerileri, yaraticilik, bilimsel merak gibi distnsel

ve ruhsal dunyay! ilgilendiren 6geleri icermektedir.
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Ceviri bilgisi edinci : PACTE “Ceviri Bilgisi” ve TransComp “Ceviri Rutini

Etkinlestiriimesi” adi altinda ¢eviriye iligkin bilgilere yer vermistir.

Arastirmada ceviri  bilgisi c¢eviriye iligkin  bildirimsel bilgi olarak
tanimlanmistir. Ceviri kuramlarini bilmek, cevirinin nasil isledigini bilmek, ceviri
sorunlarinin ve bunlara getirilebilecek c¢dzimlerin farkinda olmak gibi bilgileri

icermektedir.

Ulamsal yaklasimlarda gtze carpan baska bir noktaysa tnerilen alt-eding
sayisindan bagimsiz olarak salt ceviriyi ilgilendiren edinclerin belirlenmeye
calisiimasidir. Buna gdre TransComp Stratejik eding, Ceviri Rutini Etkinlegtiriimesi

edinci ve Araclar ve Aragtirma edincini geviriye 6zgi olarak géormastir.

Arastirmada boyle bir ayrima gidilmemistir, tim edingler ceviri edincini esit

agirlikta ilgilendirmektedir.

Arastirmacilar ceviri edincini ¢esitli alt-edinclere bdlmusler ancak hepsi ayni
cabay! ceviri edincini tanimlamak igin gostermemislerdir. Arastirma kapsamindaki
arastirmacilarin  tanimlarina ve c¢eviriyi olusturan alt-edinclere dayanarak

calismamizda ceviri edinci sdyle tanimlanmistir:

Erek ekinde belli bir gbrevi yerine getirmek icin kaynaklarin ve stratejilerin
kullaniimasini 6ngéren, ¢evirmenin deneyimledigi durumlarla surekli gelisen, bilissel

kararlarin 6nemli rol oynadigi uzman bilgisi ve edimi
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4. CEVIRI DEGERLENDIRMESI

Ceviriyi konu alan alanlarda yapilimis ve yapiimakta olan degerlendirmeler
genel olarak akademik degerlendirmeler ve sektorel degerlendirmeler olarak iki
baslik altinda incelenebilir. Bu calisma her ne kadar c¢eviri egitimindeki
degerlendirme sireclerine odaklanmis olsa da, sektorel dederlendirmelerin kimileri

de incelemeye katilmistir. Bu kararin baglica nedenleri sunlardir:

Bir egitmen olarak, &grencilerin yasadiklari akademik degerlendirme
sureclerinin, ilerideki is yasamlarina hazirlanmalarina ve bdylece profesyonel
ortamlarda yasayacaklari degerlendirmelere 1sik tutacagini dastniyorum. Bu
baglamda, egitimdeki degerlendirme surecleri, sektérin gereksinimleri de g6z
oninde bulundurularak yapilandiriidiginda, Gniversite-sektér arasindaki bag guclenir
ve Ogrenciler is yasamlarina daha az sorun yasayarak uyum saglayabilir. Béyle bir
bagd kurulmasi icin, profesyonel ortamlarda gerceklestiriien degerlendirmenin
bilinmesi ve bunun akademik degerlendirme ile ama¢ ve kapsam bakimindan

farkhlklari dikkate alinarak, egitim surecleriyle bittnlestiriimesi gereklidir.

Bu nedenlerden, bu bélimde profesyonel degerlendirmeler incelenmis,
daha sonraki bolimlerde ceviri egitiminde kullanilan degerlendirme ydntemlerine

gecilmigtir.

4.1. Sektorel De gerlendirme
is hayatinda yapilan cevirilerde 6nem iletisim- ileti tizerindedir. Cevirmen,
kaynak metnin iletisi, erek kitle ve ceviri Griinin yayinlanmasi arasindaki dengeyi

gbzeterek, kolay anlasilir erek metin olusturmaya calisir. (Larose, 1998:164)

Montreal Universitesinden Larose, ceviri alaninda degerlendirme
sureclerini incelemis ve ceviri degerlendirmesinde yer alan etmenleri ortaya
koymustur. Arastirmaciya gore ilk olarak degerlendirmenin amaci-konusu

belirlenmelidir. “Degerlendirilecek olan nedir?” karar verilmelidir.

Daha sonra, degerlendirmede etken rol oynayan degerlendiren gelir.
Degerlendirenin deger yargilari nelerdir, degerlendiren kimdir, bir ¢eviri birosunda

kalite kontrol ve gdzden gecirme sorumlusu mudur ya da musteri midir?
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Degerlendirmenin tg¢lncl etmeni parametreler dir. Cevirmeni kararlarinda
yonlendiren parametreler nelerdir? Bu parametreler bir metinden otekine degisir mi?
Son olarak Larose degerlendirme yontemleri nden s6z eder. Degerlendirme
yontemi butincil ya da analitik midir? Kaynak metne baglilik, anlam aktarimi,
basarili  ¢ozimler nasil notlanmaktadir?  (Larose, 1998;163-164) Ceviri
degerlendirmesini hedeflenen amaclarla ¢eviri ¢éziimlerinin uygunlugu olarak gdéren
Larose, degerlendirme yontemlerini daha da acmistir. Asagidaki tablo, Larose’a

gore degerlendirilen etmenler ve degerlendirme turlerini géstermektedir.

Tablo 16: Larose’'un Degerlendirme Trleri

Ceviri sunlara gore degerlendirilir: Degerlendirilen etmenler

Cikis metninin bicimi ve icerigi Metinsel ©6geler, varis metninin  c¢ikis
metnindeki diizene uygunlugu

Alicinin tepkisi Davranigsal etmenler

Uzman gorisi Tanimlanmamis etmenler, sorulan sorulara
gore degisir.

Mikemmeliyeti kabul edilmis ceviri | Metinsel 6geler, varis metninin mikemmel
kabul edilen bagka bir varis metnine
uygunlugu

Siradan okurun gorisu Okunabilirlik ve anlama etmenleri

(Larose,1998:175)

Bu tabloya gore Larose, degerlendirmeyi 5 ulamda ele alr. ilk olarak,
cevirinin bicimi ve icerigi degerlendiriimek istendiginde, metinsel 6gelere yani erek
metnin dizen ve anlatiminin kaynak metninkilere uygunluguna bakilmaldir.
Degerlendirmede okurun tepkisi 6n planda tutulacaksa, davranisgl 6geler 6nem
kazanir. Eger uzman goéristine dayali degerlendirme yapilacaksa, sorular yoluyla
degerlendirme aciklanabilir. Degerlendirme, kalitesi tartisiimaz baska bir ceviriyle
karsllastiriimay! iceriyorsa yine metinsel 0geler incelenir. Ancak, birinci
degerlendirme turinden farkl olarak cevirinin ideal ceviriye uygunlugu belirlenir.
Larose’'un son degerlendirme tiri ise siradan okurun gérisudir. Bu degerlendirme
tirinde anlasiima ve okunabilirlik 6nem kazanir.

Larose, sektorel ceviri degerlendirmesinin yalnizca igverenin degerleri ve
gereksinimleri dogrultusunda olusturulmus bir sarthameye bagli yapilabilecegini
sdyler. Bu durumda sartname hatayr ve hatanin ciddiyetini belirler. Boéyle bir
sartnamenin yoklugunda degerlendiren kiginin gereksinimleri 6n plana cikar, bu

nedenle degerlendirme Oznellesir. (Larose, 1998;173)
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Larose’'un, cevirinin neye gb6re, kim tarafindan, hangi yontemle
degerlendirilecegini sorgulayarak, degerlendirme tiri ile degerlendirilecek etmenler

arasinda bag kurdugu ve degerlendirme sirecini nesnellestirdigi ileri srdlebilir.

Yine Kanadali bir baska arastirmaci Williams, (Ottowa Universitesi)
profesyonel ortamda yapilan degerlendirmelerin daha cok kalite degerlendirmesi
oldugunu ve acik dizge yaklasimi icinde gerceklestiriimesini savunur. Buna gore
Williams, cevreyle etkilesimi 6ngoren acik dizge yaklasimi cercevesinde, talep
edilen her bir ¢evirinin Uretimini etkileyen durumlari degerlendirme ilkeleri olarak ele
alir ve degerlendirmede rol oynayan disg etmenleri Kanada Disisleri Bakanlgi Ceviri
Kilavuzuna dayanarak belirler: amag ve son kullanici, dagitim, musteri, teslim tarihi

ve son olarak kaynak metin.

Degerlendirmede bagka bir 6lcit hata sayisi ve gdzden gecgirme stresi
arasindaki iligkidir. Cevirinin amacinin bilinmesi, ne kadar g&zden gecirme
yapilacagini belirler. Ornegin, kaynak metin (zerinde bilgilenmek isteyen ama
ceviriye kisa surede ulasmasi gereken musteri icin, ceviride 6nemsiz hatalar olmasi

kabul edilebilir. Buna karsilik, isin gec teslim edilmesi ¢eviriyi iglevsiz kilabilir.

Musteriler genelde c¢eviriyi son dakika dusiunidr ve zaman ©6nemli
oldugundan go6zden gecirilmemis ceviriyi kabul eder. Cevirideki hatalarin
sorumlulugunu kendileri Ustlenir. Profesyonel ortamdaki degerlendirmede béyle

durumlar da g6z 6niinde bulundurulmahdir. (Williams, 1989:20-22)

Musteri ve son kullanici her zaman ayni olmayabilir. Ceviriyi kag kisinin
okuyacag! ve cevirideki bilgilere gore hareket edecegi ve istenen dil dizeyi kaliteyi

etkileyen diger etmenlerdir.

Musteri tarafindan kabul gérme degerlendirmede basvurulan bagka bir
Olcuttlr. Ancak, bu dlgutin gluvenirligi sinirhdir ¢cinkd musteri degerlendirmeyi salt
okunabilirlik acisindan yapabilecegi gibi, zaman gibi hizmet kalitesini ilgilendiren bir
etmen Uzerinden de yapabilir. Baska bir deyigle, hizmet kalitesi ile Griin kalitesi
karistirilabilir ve zamaninda teslim edilmeyen ama nitelikli bir ceviri kot puan
alabilir. Ancak tim bunlardan, degerlendirmede misteri memnuniyetinin goz ardi
edilmesi gerektigi sonucuna varilmaz. Tam tersine bu degerlendirme tird
degerlendirenin, yaklasimini mugsteri gereksinimlerine gore ayarlamasini saglar.
(Williams, 1989:16)
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Sektorde kabul goren degerlendirme olgutlerini belirlemig olan Williams,

daha sonra bu olcitlerin 1siginda Sical’i olusturmak icin kurulan takimin basina

gecer.

4.1.1. Degerlendirme ve G6zden Gegirme

Ceviri eyleminden sonra degerlendirme ve g6zden gecirme iglemleri
baglayabilir. Ancak degerlendirme ve gb6zden gecirme islemleri birbirine
karistirilmamalidir:

“Kalite kontrol ve gézden gecirme arasinda ¢ok net bir ayrim yapmak gereklidir.
Kalite kontroll gercek anlamda hatalarin taranmasi ve belirlenmesinden olusurken, g6zden
gecirme hatalarin dizeltiimesini 6ngorur; ayni zamanda musteriye teslim edilecek Uriinin

acik secikligini ve diizenini iyilestirmek icin metne miidahalelere de izin verir.” (Contréle de la
qualité des traductions. Cahier d'information 1993:13)”"

Larose, ayrica gb6zden gecirme nin yarl bitmis ceviri Uriin (zerinden
yapildigini ve amacinin metnin iyilestiriimesi oldugunu; degerlendirmedeyse elestiri

ve ceviri kalitesinin s6z konusu oldugunu belirtir. (Larose, 1998:166)

Rennes Universitesinden Gouadec, ceviri degerlendirmesini Larose’dan
farkh ele alir. Ceviri degerlendirmesinin c¢evirmenler ve editdrler icin problem
yarattigl savindan yola cikarak problemlerin nedenleri incelenirse; kesin, nesnel ve

dogru parametre tanimlarina ulagilabildigini 6ne stirer. (Gouadec,1981:99)

ilk 6nce, “Geleneksel diizeltme ve gézden gecirme ulamlari ayni zamanda

degerlendirmede kullanilabilir mi?” sorusuna yanit arar.

Gouadec’'e goére diuzeltme- gézden gecirme ve degerlendirme birbirinden
timuyle bagimsiz iki etkinliktir. G6zden gecirme ulamlarina (ters anlam, anlamsizlik,
yanlis anlam, vb.) degerlendirme islevi verilirse ortaya aciklama gicl ve 6lcme
degeri olmayan etiketlerden baska hichir sey cikmaz. Bu etiketler yanliglarin-
hatalarin-eksiklerin kaynaklarini ve sapmalarin gercek etkisini aciklayamaz.
(Gouadec, 1981 :91)

Bu etiketlerle hata olclilmeye calisilirsa ciddi hatalar/ 6énemsiz hatalar gibi
bagka etiketlere ulasilir. Boylece, hata listeleri olusturulur ancak Gouadec bu
listelerin karmasa vyarattigini distnmektedir. Bu nedenle arastirmaciya gore

geleneksel ulamlar salt dizeltme ve gbzden gecirme etiketleri olarak kullaniimalidir.
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4.1.2. Sektorel De gerlendirme Orne §i

Ceviri yetenegini olusturan degiskenleri ortaya koymak icin yola c¢ikan
Stansfield, Scott ve Kenyon, Uygulamali Dilbilim Merkezi’'nin de destegiyle ceviri
edincini dlgmeye yonelik bir sinav olan SEVTE'yi (Spanish into English Verbatim

Translation Exam) olugturmuslardir. (Stansfield v.d.,1992:455).

SEVTE dlgme degerlendirmede, dil dizeyini belirlemeye yonelik
tanimlayicilardan etkilenmistir ve ceviriye 6zgl becerilerin kazaniima derecesini
gbsteren bir tir o6lcek yardimiyla uygulanir. Bu sinavin gecerlik ve givenirlik
calismalari yapiimistir. Uygulamalardan elde edilen bilgiler ve sonuclara gore

degisiklikler yapilmis ve 6lcek son durumuna getirilmistir. (Stansfield v.d.,1992:456)

SEVTE Dogruluk ve Anlatim olmak Uzere iki ayri bélumden olusur ve bu
bolumler ayri ayri puanlanir. Dogruluk, “icerikle” ilgilidir; baska bir deyisle kaynak
metindeki bilgiye ekleme ve c¢ikarma yapilmasi ya da yanlis ceviri bu ulamda yer

alir.

Anlatim boélumindeyse bicem, dilbilgisi, s6zdizim, sdzcuk bilgisi, yazim,
noktalama, metnin dil dlzeyi incelenir. Ek 2A dizey tanimlayicilarini
derecelendirmeyle birlikte géstermektedir. Asagidaki tablo sinav sonucuna gore

ogrencilerin eding diizeylerinin belirlenmesini géstermektedir:
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Tablo 17: SEVTE Yeterlikleri

T-0 YETERLIK YOK Cevirmenlik yetenegi yok

T-0 + EZBERE DAYALI YETERLIK Sayilar, tarihler, adresler, kimi sokak isaretleri ve
magaza adlari gibi yalnizca ezberledigi materyali, deyisleri ¢evirebilir.

T-1 TEMEL YETERLIK (BASLANGIC-DUZEYI) Kolay iletiler ve temel bilgileri iceren
notlar gibi yazil basit belgeleri ¢evirebilir.

T-1 + TEMEL YETERLIK (ILERI DUZEY) Yagam igin gereksim duyulan metinlerle
basit mektuplar ve biyografik bilgiler gibi rutin toplumsal talepleri iceren yazili ya da basil
belgeleri ¢evirebilir.

T-2 SINIRLI YETERLIK (TEMEL DUZEY) Rutin toplumsal ve profesyonel
yazigsmalari ve uzmanlik bilgisi gerektiren basit metinleri anlasilir bicimde cevirebilir.

T-2 + SINIRLI YETERLIK- (YUKSEK DUZEY) Cogunlugu olgusal, teknik olmayan
diiz yazilari ve ilgi duydugu ya da deneyimi olan alanlardaki somut konulari olabildigince acik
cevirebilir.

T-3 GENEL PROFESYONEL YETERLIK (TEMEL DUZEY) Ginliik toplumsal ve
profesyonel konulardaki resmi ya da gayri resmi iletisimi kabuledilebilir diizeyde cevirebilir.
Farkli konulari cevirmede yetkinlik gosterir.

T-3 + GENEL PROFESYONEL YETERLIK- (ILERI DUZEY) Kisisel ve profesyonel
deneyime dayali olarak farkli konulardaki belgeleri basaril bicimde cevirebilir.

T-4 ILERI PROFESYONEL YETERLIK- (TEMEL DUZEY) Kisisel ve profesyonel
deneyime dayall her tir belgeyi basarili bicimde cevirebilir, diger belgelerle yeterli dizeyde
basa cikabilir.

T-4+ ILERI PROFESYONEL YETERLIK- (YUKSEK DUZEY) Kaynak belgenin tam
yansimasi geviriler Ureterek ileri diizey ceviri yetenegine yaklasir.

T-5 YETKIN DUZEYDE CEVIRMEN YETERLIGI lyi egitimli uzman ¢evirmene denk
yeterliktir. Genel teknik metinler ve hukuki metinlerle birlikte ¢cok giindelik dilde yazilmis
metinler gibi giic ve soyut diiz yazilari ¢evirebilir.

(Stansfield v.d.1,1992:465)

SEVTE biri ¢coktan se¢meli digeri Uretim olmak Uzere iki bélimden olusur.
Coktan secmeli bolimde 60 soru yer alir. Bunlardan 35'i baglam icinde yer alan
sOzcik ve yan tumce sorularidir. Bu bélimde aday alti ¢izili bolim igin en iyi geviriyi
secer. Diger sorular yanhgi bulma Uzerinedir. Aday, timcenin neresinde yanlis
oldugunu ya da olmadigini belirler. Bu sorular yalnizca erek dilde yazilir ve dilbilgisi,

sOzcik sirasl, sdzcik bilgisi, yazim ve noktalama hatalarindan olusur.
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Coktan secmeli sorular belirli dilbilgisi ve sdzcuk bilgisi konularini dlgmek
icin hazirlanmigtir. % 30- 35 agirlikla dilbilgisi (6zne-ylklem uyumu, eylem
zamanlari, adillar, baglaclar, s6zcik sirasi, sozcik cinsi), % 8 agirlikla yazim ya da
noktalama olculir. EK No 2B, sinavin ilgili bélimdnid géstermektedir. Adaylara
sinavin bu bolimind tamamlamak icin 35 dakika verilir. Degerlendirmede dogru

yanitlar sayilir.

Uretim boéliiminde 28 soru yer alir. 15’ sézcik ya da yan tiimce gevirisini,
10’'u timce cevirisini ve 3'U paragraf cevirisini igerir. Adaylarin bu bolumu
tamamlamak icin 48 dakikasi vardir. Paragraf cevirisinde adaylar sozluk
kullanabilirler. Bu bolimin degerlendirme olcitleri soyledir: sdzcik ve yan timce
cevirisinde hatanin tirine bakilmadan soru dogru ya da yanlig olarak notlanir.
Dogru sorular 1 puan alr. Timce ¢evirisinde dogruluk 6lcitl 6n plana cikar. Adayin
kaynak metindeki anlam aktarimi 10 sorunun her biri icin O ila 5 puan arasinda
degerlendirilir. Paragraf cevirisinde dogruluk, anlatim, dilbilgisi ve noktalama-yazim

icin 0'dan 5’e kadar not verilir.

4.2.Ceviride Kalite

Ceviride kalite degerlendirmesini Honig soyle aciklar:

“Kullanicilarin ona ihtiyaci vardir ¢lnki cevirmenlere ve cevrilen metinlerin
kalitesine glivenebileceklerini bilmek isterler. Profesyonel ¢evirmenlerin ona ihtiyaci vardir
¢linkl cok az paraya calisan amator cevirmen bollugunda, profesyonel ¢cevirmenler Grinlerini
yalnizca calismalarinin yuksek kalitesini gosteren kimi kanitlar sunabilirlerse satabilirler.”
(Hoénig, 2000:58)

Cevirinin kalitesini belirlemeye calismak yeni bir yaklasim degildir; asagida
da gorulebilecedi gibi pek c¢ok arastirmaci kalite kavramini irdelemistir. Ancak,
gelisen teknoloji ve yasamla birlikte kalitenin tanimi degismis ve Kkaliteyle ilgili
bilinenlerin gercek hayata yansimasi farkli olmustur. Ornegin arastirmalar (Bkz
Tirkkonen-Condit,2005) hazirhk asamasini  uzun tutmanin ceviri kalitesini
artirmadigini ortaya koymustur. Pym’in gorgil olarak sinadigi baska bir calisma da
benzer sonuclar icermektedir: Zamanin artmasi kalitenin de artacadlr anlamina
gelmemektedir. (Pym,2009d:150) Benzer bicimde, ceviri araclarindan yardim
almadan cevirmek ceviri kalitesini distrmedigi gibi artirabilir. Yine, uzmanlarin ceviri

rutinine giivenmeleri yaraticilik gerektiren cevirilerin kalitesine engel olusturabilir.
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Degisen kalite kavramiyla birlikte kalite degerlendirmesi igin yeni
yontemlerin gelistiriimesi gerekmigtir. Cevirinin kalite dederlendirmesinde de bu yeni
yontemler uygulanmaya baglamistir. Onceki boliimde gordiigiimiz gibi kalitenin de
ceviri edinci gibi Gzerinde anlasilmig belirli bir tanimi yoktur. Boyle olmasi aslinda
dogaldir ¢ciinkli House’un belirttigi gibi farkli ceviri anlayislari farkli kalite anlayislarini

buna bagli olarak da farkli kalite degerlendirmelerini dogurur. (House,1997:1)

Ayrica kalite metnin kullanicilari ve bu kullanicilarin  degerlendirme
olciitlerine, gereksinimlerine ve beklentilerine goére bicimlenir. Ozetle, kaliteyi

olusturan degiskenler oldukca fazladir.

4.2.1. Kalite De gerlendirme Yontemleri

Arastirmacilar kaliteyle ilgili 6lgme-degerlendirme etkinliklerinde 6zellikle
kalite degerlendirmesi, kalite kontroll, kalite y6netimi, kalite glvencesi terimlerini
kullanmiglardir. (Bkz: Williams-Assessment of Professional Quality, Peterson-
Translation and Quality Management, Klaudy-Quality Assessment,vb.) Once bu

terimleri tanimlayalim.

Kendileri de ¢evirmen olan Schiaffino ve Zearo’na gore kalite kontrolinde,
kalite tum metin Gzerinden belirlenir. Yayina hazirlama kalite kontroliine &érnektir.
Kalite glivencesindeyse drnekleme teknigi kullanilarak kalite arastirilir. Burada kalite

6lcme amaci 6n plandadir. (Schiaffino&Zearo,2003:3)

Gouadec ise kalite kontrollind, kalite givencesinin bir parcasi olarak gorar.
Kalite kontrolleri proof-reading ya da godzden gecirme asamasinda gerceklesir.
Proof-reading, her tirden gdzle go6rilir kusurlari dizeltme, ceviri hatalarini
gbsterme olarak tanimlanabilir. G6zden gecirme asamasi cevirinin kaliteli olarak
nitelendirilebilmesi icin gerekli tim dizeltme ve degisimlerin yapildidi, ceviri

materyalin gereksinimlere uygunlugunun belirlendigi asamadir. (Gouadec,2007:24)

Kalite degerlendirmesini her arastirmaci ya da kurum, belirledigi amaclar
dogrultusunda ele almistir. Ornegin, Kanada Disisleri Bakanhginin geviri biirosunca
hazirlanmis kilavuz, ceviri ve dil hatalarini belirledikten sonra kalitenin tanimini
buradaki anahtar terimleri aciklayarak yapar. Bu kilavuza gore ceviri, aktarim

dogruluguna isaret eder ve nitelikli ceviride su 6zellikler bulunur:
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*  Dogruluk: yazim, sézdizim ve kullanim kurallarinin gézlemlenebilmesi

«  Ozginlik: belgenin erek dilde yazilmig gibi bir anlatim bicimine sahip
olmasi

e Okur ve konuya uygunluk: uygun esdegerlerin secilmesi (Translation
Bureau,1984:2-10; aktaran Séguinot,1989:73-74)

CTIC-The Council of Translators and Interpreters of Canada (Kanada
Mutercim Tercimanlar Konseyi) her hata tlrine sayisal bir deger verir ve 100 tam
puandan bu degerler dusilur. Sinavin %75’ini basaran aday gecmis sayilir. Sical'in
tersine hatalar ciddi-onemsiz olarak ayirmak, hatanin metindeki yerine (metnin esas
bolima- dipnot bolimd) bagimh degildir. (Williams,2001:331)

Nord’a gore degerlendiren, erek metnin skoposunu kalite degerlendirmesi
icin baslangic noktasi olarak alir. Erek metni skoposa ve ¢evirmen stratejilerine gore
degerlendirir. Son olarak stratejiler icin kaynak-erek metin karsilastirmasi yapar.
(Williams,2001:333)

Massachusetts Universitesinde Prof. Gentzler yonetiminde doktora tezini
tamamlayan Valado Kkalitenin gdzden gecirme sureclerindeki basariya bagli
oldugunu éne sirer. Gozden gecirme dl¢itleri ayrintili bir listeye gére yapilirsa ceviri
kalitesi artirilabilir. Burada gdzden gecirilecek olan salt bitmis trtn dedgildir; ceviri
sureci de g6z 6ninde bulundurulmaktadir. (Valado, 2011:266). Arastirmaciya gore

kalite bir sonu¢ degil, surecin kendisidir. (Valado, 2011:277).

Newmark, Hatim ve Mason, Steiner ve House'un ©ne surdikleri
parametreleri degerlendiren Al-Qinai (Kuveyt Universitesi), kalite degerlendirmesi

icin 7 asamali bir model sunar:

1. Metin tlrd ve eyleyenlerin iligkisi: kaynak ve erek metnin dilsel ve
anlatimsal yapisi, metnin iglevi

2. Bicimsel benzerlik: metnin blyukligl ve dizeni, paragraflara ayirma,
yazim, basliklarin yinelenmesi, alintilar, logolar

3. izleksel yapinin tutarliigi: géndergesel uygunluk ve izleksel bakisimhhk

4. Uyumluluk: Goénderim (esgbnderim, artgénderim, dngoénderim) degistirim,

eksilti, baglaclar
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5. Devingen esdegerlik: EM'nin hedeflenen etkisinin, KM'kine yakinhgi,
erek ve kaynak metnin edimsoz islevi

6. Sozcuksel ozellikler, dil kesiti: deyimler, yananlamlar, 6ding sézcikler,
sloganlar, esdizimlilik, acimlama, s6zctiksel anlamin duygusal yonleri

7. Dilbilgisel ve sdzdizimsel esdegerlik: S6zcik dizeni, timce yapisi, 6zne-

yuklem uyumu, kip ve zamanlar (Al-Qinai,2000:499)

Bu modele gore erek metnin alimlanmasi kalitenin  gercek
degerlendirmesidir. Okurlardan alinan geribildirim c¢evirinin basarisinin ya da

basarisizhiginin él¢ildugu bir tir mihenk tasidir. (Al-Qinai,2000:517)

Ceviri alaninda kaliteyle ilgili calismasi “Translation Quality Assessment:
Linguistic Description versus Social Evaluation” ile en c¢ok bilinen arastirmaci
House'tur diyebiliriz. House, islevsel-edimsel modelinde Halliday, Prague Okulu,
edims6z kurami, edimbilim ve sdylem c¢6zimlemesinden yararlandigini belirterek

kaynak ve erek metni 3 asamada inceler:

1- Dil /metin

2- Dil kesiti: Alan, iletisim olugu, konusanlarin sosyal iliskilerindeki gic
durumu

3-Tlr.

Modelin temelinde iglevsel-edimsel esdegerlik yatar. Alan, konuyu- izlegi
belirtir. Eyleyenlerin iliskisi gonderici ve alicinin toplumsal durumuna ve iligkilerine,
iletisim tUrine odaklanir. Oluk, yazili ya da so6zli iletisim olugunu anlatir. Tlr, metni
ayni amaci olan diger metinlerle iligkilendirir. Dil kesiti metinler ve metinlerin kiigtk
Olcekli baglami arasindaki iliskiyi gosterirken, tir metinleri dil ve ekin toplulugunun
biyuk olcekli baglami iginde ele alir. (House,2001; 247-248)

Asagidaki tablo House’un yaklagsimini géstermektedir:
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Tablo 18: House’a gére Ceviride Kalite Degerlendirmesi

METNIN BIREYSEL ISLEVI

DIL KESITI TUR
ALAN EYLEYENLERIN ILISKiSI Kip

Basat izlek katihmci iligkileri arag
ve toplumsal eylem
yazarin kokeni basit/karmagik
ve durusu
katilim
toplumsal rol iligkisi basit/karmasik

toplumsal davranis

DIL /METIN
(House,2001:249)

House, kaynak ve erek metindeki dilsel ve durumsal 6geleri belirleyip
bunlari karsilastirir ve karsilastirma sonucunda ¢eviri metnin metin profili ve isleviyle
kaynak metninkilerin uyusmasi gerektigini savunur. Arastirmaciya gére nesnel bir
degerlendirme yontemi degerlendirme kararini vermeyi saglayan dilsel incelemeyi

icerir.

Williams'a gore kalite, ¢eviri metnin uslamlamasinin ve deyissel yapisinin
kaynak metinle értismesidir. (Colina, 2011:47) Williams, kalite dederlendirmesi icin
Uslamlama Kuramini énerir. Uslamlama disinilmis séylem olarak tanimlanabilir.
Williams'in 6nerdigi bu model 6nce metnin uslamsal buyik 6lgekli yapisini inceler
sonra deyissel Ozelliklere (organizasyon semasi, tez tirleri, sekiller, anlati
stratejileri) gecer. Amaci ne olursa olsun ceviri kaynak metnin uslamlama yapisini
asgari duzeyde uygunluk saglamak icin yeniden tretmelidir. (Williams, 2001:335-

336) Bu model asagida agiklanan 6gelerden olusur:

« iddia- bulus: Metinde ileri siiriilen tezin sonucudur.

« Temel: iddiay! destekleyen bilgi biitiintdir.

e Garanti: Olay, gbzlem,vb.lerin temelde iddiaya nasil baglh oldugunu
gosterir.

» Destek: Metnin konusunu kapsayan ilke, deger ve kurallar buttintdur.

« Niteleme: iddianin guicuinii niteleyen tiimce ya da sézddir.

e Curutme: Tezin etkisini azaltabilecek durumlardir. (Williams, 2001:337-
338)
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Williams, modelini yeni bir saglik programina baslanmasi Uzerinden

asagidaki sekille aciklar:

Sekil 7: Uslamlama Modeli

DESTEK
1. Kanada Saglik yasasi
2.Bakimin énemi

v

GARANTI
Acil Unitelerinde hizli
midahale
TEMELLER * iDDIA
1 Kalgballkacﬂ tniteleri * Hukumet yeni bir saglik programi
2. Yeni fon bulunmasi sunacak
NITELEME CURUTME
Kesinlikle Mali durumun kétlye gitmesi

(Williams, 2001:339)

Bu 6rnege gore iddiasi hukimetin yeni bir saglik programi sunmasi olan
metin temelde acil Unitesinin kalabalik olmasi ve yeni fon bulunmasina dayanir.
Kanada saglik yasasi ve bakimin dneminden destek alan iddia acil Unitesine acil bir
midahale 6ngoérir. Midahaleyi engelleyecek tek kosul mali durumun kotlye gitmesi
olarak verilmistir. Ornege gore yeni saglik programinin kesinlikle yurirliige girmesi

gerekmektedir.

Metnin uslamlama yapisini bu modeli uygulayarak cikartan Williams, daha
sonra kaynak-erek metin karsilastirmasina giderek degerlendirmeyi yapar. Bu

modelde hatalara yer verilir ve hata sdyle tanimlanir:

“esas dusiince cercevesini ve 6zellikle temel ve iddialari zayiflatarak ¢evirinin
kullanilabilmesini ciddi bicimde engelleyen ceviri eksigi” (Williams, 2009:13)

Ayrica, 6bnemli-Onemsiz hata ayrimina bu kuramla birlikte tg¢lnci bir hata

duzeyi de eklenir: kritik hata. Uslamsal buyik o6lgekli yapinin c¢evirisini zayiflatan
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hatalar kritik hatalar olarak adlandirilir. Cevirinin kullanilabilirligini etkilemeyen diger
aktarim hatalari ciddi hata olarak gorulir. Bu 2 grubun diginda kalan tum hatalar
Onemsiz hata biciminde adlandirilir. Kabuledilebilir kalite dizeyi ise gsoyle
tanimlanmistir:

“Kabuledilebilir bir ¢eviri, kaynak metnin uslamsal buyutk 6lcekli yapisini timuyle
tasiyan, kritik hatalardan arinmis bir ¢eviridir.” (Williams, 2009:13-14)

Cevirileri degerlendirmek icin Williams bir degerlendirme 6lcedi 6nermis ve
bu dlcegi gelistirirken Larose’dan dayanak aldigini belirtmistir. Williams'in élcegini

daha iyi anlayabilmek icin 6nce Larose’un 6lgcegine goz atalim.

Tablo 19: Larose — Degerlendirme Olcegi

Olciit 1 2 3 4 5 6 Toplam
Agirlik | 10 7 7 8 9 9

Ceviri

A 7170 6/42 8/56 7/56 | 4/36 5/45 305

B 6/60 5/35 9/63 6/48 | 6/54 7163 323

C 4/40 8/56 1/7 7/56 | 5/45 9/81 285

(Larose,1994:369, aktaran Williams,2009:15)

Aslinda basit bir mantiga goére isleyen bu d&lcekte dnce degerlendiren
olcmek istedigi olcutleri belirler (6rnegin aktarim, terminoloji, noktalama, vb.) ve her
bir Olcith ceviri kalitesini etkilemesine bagll olarak 10 Uzerinden derecelendirir.
Tablonun ilk satiri olgutleri, 2.satiri dlgutlerin temsili agirligini gostermektedir. A,B ve
C olgllecek metinlerdir. Degerlendiren her bir ¢eviri metni her bir 6l¢it igin 10
uzerinden notlar ve bu notu agirlikla carparak agirlikli notu bulur. Buna gére A metni
1. dlgut icin 10 Uzerinden 7 puan almistir. Birinci 6lguttin agirhgr 10°'dur. Bu nedenle
metnin 1. 6lcit sonunda elde ettigi agirhkli puan 7 x 10= 70 olur. Ayni islem tim
Olgutler igin tekrarlanir. Toplam sonug¢ tim agirlikli puanlarin toplanmasiyla elde

edilir.

Larose’'un modelini yeniden gézden geciren Williams, kullanimi daha kolay
bir dlgcek hazirlamak istemigtir. Bu Olgek temel ve 6zel olmak Uzere 2 parametreden
olusur. Temel yapi tim cevirilere uygulanabilir. (ceviri Ureticisi ve alicisi kim olursa
olsun) Ozel parametreler, degerlendiren tarafindan sézlesmenin ya da ceviri isinin

Isiginda, uzmanlik alani ve cevirinin amaclanan kullanim alani bakimindan
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uygulamaya konulur. Kusur barindirmayan bir ¢evirinin %100 oldugunu varsayarsak,

degerlendiren istenen parametrelerin ylizdenin hangi payini olusturacagina karar

verebilir. Williams’in 6nerdigi 6lcek asagida gosterilmigtir:

Tablo 20: Williams'in Kalite Degerlendirme Olgegi

Parametreler Agirlik Kalite Asgari a girhkl Gercek puan
(/10) (/10) puan (/100) (/100)

Temel yapi 4 2 40 8
Diger aktarim 6geleri 1 4 8 4
Kullanim/ dilbilgisi 4 6 32 24
Yazim 1 10 8 10
Toplam 10 (/200) 88 50
Siralama Basarisiz

(Williams, 2009:18)

Degerlendiren temel ve iddialarin hepsinin erek metinde olmasini
istediginden bu parametre icin %100’'U gecer not olarak belirlemistir. Yayimlanacak
cevirilerin salt uslamsal yapi acisindan degil, tim dil parametreleri bakimindan da
yiksek puan almasi gerektiginden, degerlendiren diger parametreler icin %80
oranini belirlemistir. Buna goére, uslamsal yapiya 10 Uzerinden 4, diger aktarim
ozelliklerine 1, dilbilgisi ve kullanima 4, yazim hatalarina 1 agirliklarini verirsek,
(4x10) +(1x8) + (4x8) + (1x8) = %88 asgari kabuledilebilir puana ulagiriz. Ornekteki
ceviri, gerekli puana ulasamadigindan “basarisiz” olarak nitelendirilmigtir.
(Williams,2009:18)

Schiaffino ve Zearo ceviride kaliteyi dlgmek icin yeni bir 6lcme ydntemi
onermiglerdir. 5 senelik calismaya dayanan Translation Quality Index (TQI)- Ceviri
Kalite Endeksi, ¢eviri birolarinda denenerek 2004 yilinda ticari kullanima hazir hale
gelmistir. LISA ve SAE standartlarina benzeyen TQI, hata analizine dayanan bir
yontemdir; hatalarin sayisi ve turtnu o6lcerek ceviri kalite endeksini belirler. Ceviri

kalite endeksi belirli bir ¢evirinin kalitesini gosteren sayidir.

Yontemi olusturanlar, TQI'ni sicakhk d&lgmeye benzetmiglerdir. Nasil
havanin sicak, soguk, ilik olmasi 6znelken, sicakhigin Fahrenheit, Celcius ya da
Kelvin tlrinde gosteriimesi nesneldir; TQI, ceviri kalitesini “Ben goriince Kkaliteli
ceviriyi anlarim” gibi 6znel anlayislardan uzaklastirarak, istatistiki bir sonuca

ulasmay! hedeflemektedir. TQI'nde kalite sdyle tanimlanir:

“Kalite musterinin ya da kullanicinin gereksinim ve beklentilerini siirekli olarak
karsilamak olarak tanimlanir.” (Schiaffino, Zearo, 2002:6)
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Kaliteli bir ¢eviri hatasiz ya da toplam hata puani, c¢eviri kalite endeksinde
belirlenmis olan egikten diisik olan ceviridir. Kaliteyi 6lcerken aslinda arastirmacilar

cevirideki farkli hata tirleri ve kusurlarin etkisini 6lcmeye calismaktadirlar.

Farkli hata tarleri icin 6nceden belirlenmis ceza puanlari yoktur. Her hata,
sonuglarina gore kritik, énemli ya da énemsiz olabilir. Ornegin, “car’ yerine “cab”
yazilmasi yanlis ceviri, terimce hatasi ya da yazim hatasi olarak siniflandirilabilir.
Ayrica hatalar konumlarina goére farkli notlanir. Onceki 6rnekten devam edersek
(car-cab), yazim hatalari ele alindiginda kitabin 6n ytzindeki bir yazim hatasiyla
dipnottaki yazim hatasi arasinda fark vardir. Benzer olarak, anlami etkileyen ve
etkilemeyen yazim hatalari ayni degildir. Bu nedenle her hataya sonuglarini
gozeterek farkh agirhik vermek gerekir. Bu agirliklar TQI'nde hata puanlari olarak
adlandirilir. (Schiaffino&Zearo,2005:4)

Hatalari belirlemek igin 3 soru sorulur: 1- Dilbilgisel agidan dogru mudur? 2-
Ceviri dogru mudur? 3- Ceviri; s6zlik, bicem kilavuzu, ybnerge ve miusteri

talepleriyle uyumlu mudur?

TQI hatadan arinik bir ¢eviriye 100 tam puan verir. Bu 6lgme dizgesinde
negatif puanlar da vardir. 80 ve Ustl skorlar iyi ¢evirinin gostergesidir.
(Schiaffino,Zearo, 2005:5)

TQI'nin eksik yanlari da vardir: Reklam metinleri gibi yiuksek derecede
yaraticihk  gerektiren  metinlerde  ybntemde  aksakliklar  gorilmektedir.
(Schiaffino,Zearo, 2005:6)

Arastirmacilar ayni zamanda kalite denetim sistemi olusturmak isteyenler
icin gerekli adimlari da belirlemislerdir. Bu adimlari hata analizine dayal tim
yontemler icin temel sayabiliriz. Buna goére o©nce hata tlrinin tanimlanmasi

gereklidir. Asagida Translation Log programi icin belirlenen hata tirlerini gorebiliriz:
» Anlam hatalari: Cevirinin anlami kaynak dildeki anlamdan farkhdir.

* Bicim hatalari: Ceviri, dilbilgisi, yazim ya da anlami degistirmeyen baska

bir bicimsel hata tagimaktadir.
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 Uyum hatalari: Anlam ve bicimin dodru olmasina ragmen c¢eviri;
yonergelere, bicem kilavuzuna, yeglenen terimceye ya da musterinin bekledigi diger
gerekliliklere uymamaktadir. (Schiaffino&Zearo,2005:4-23)

Hata tarinin belirlenmesi agagidaki diyagramda sekilsel olarak belirtimeye

cahsiimistir:

Sekil 8: TQI Hata Siniflandirmasi

Hata siniflamasi 6rnegi
(Surecin timi

cizilmemistir)
Var

Cevirmenler Diger
bulur kullanicilar
bulabilir
Anlam
K Anlam —< Bigin? — Bicim
\V/ ; ~
Yanlis geviri? Dilbilgisi?
gisi?
’_ Ekleme-cikarma? “ Bigim? :I
Yanlis ceviri N[ Exeme Cikarma Bicim b | Dilbilgisi
y y ¥
KM yanls yorumu Ekleme Kullanim? Sozdizim
EM yanls yazim Cikarma Bicem? Bigimbilim
Vb. Yazim
' | Bicem Noktalama
Kullanim
¥ ¥
Tutarsizhk Dil kesiti
Klavuza
uymama

(Schiaffino&Zearo,2003:12)

Hata turl belirlendikten sonra hatanin ciddi ya da énemsiz olduguna karar

verilir. Ciddi ve 6nemsiz hatalar her bir hata icin style aciklanir:
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Tablo 21:

Ciddi ve Onemsiz Hata Ayrimi

Ciddi Onemsiz

Anlam hatalari Erek dildeki anlam, kaynak dildeki | Erek dildeki anlamla kaynak
anlamdan tamuyle farkhdir. dildeki anlam arasinda az fark

vardir.

Bicim hatalari Herhangi egitimli bir erek dil | Fark edilebilir dilbilgisi ve yazim
konusucusunun fark edebilecedi | hatasi vardir
belirgin bir hata vardir.

Uyum hatalari Yoénerge, bicem kilavuzu vb. | Ybnerge, bicem kilavuzundan vb.

az da olsa
g6zlemlenmektedir.

belirgin bicimde g6z ardi edilmigtir. uzaklasma

(Schiaffino&Zearo,2005:25-26'dan uyarlanmistir)

Asagidaki resim hata tdrleri ve agirliklarn belirlendikten sonra uygulama

penceresini gostermektedir:

Resim 1: TQI Kalite Denetimi

I Translation Error Log A

Instructions

1 - Assign an error categary to the error, and then the weight
2 - When an error is ambiguous, always choose the earliest error category
(e.g., "Error of meaning" before "Error of form™)

1 Lz.tmtxtremely ImE 5 - When in doubt, always choose "serious" over "minor”
4 - Indicate in the Remarks what the error is and what the correct franslation
should be
— Error Category — Weight
% Error of Meaning + Serious
" Error of Eorm " Minor

" Error of Compliance

Reviewer's Remarks:

Meaning completely changed: should be "is extremely...", not "is NOT extremely...”

(Schiaffino&Zearo,2005:19)

Ornekteki anlam tumiyle degistigi icin degerlendiren hatay! anlam hatasi,
agirhgini ciddi olarak belirtmistir. Pencere ayni zamanda degerlendirenin hata

Uzerinde yorum yapmasina da olanak tanimaktadir.

97




4.2.2. Kaliteyi Olgen Taraflar

Alicilar  erek metnin acikhgini, dilsel kabuledilebilirligini, terimsel
dogrulugunu ve disince akisindaki tutarliigr degerlendirebilirler ama kaynak metne
bagliigi degerlendiremezler. Yalnizca ceviride tutarsizliklar ya da gondericinin
soylemedigini dusindukleri ciddi yanhglar varsa bu yanhglari fark edebilirler.
(Gile,1995:41)

Ayni zamanda alicilar her zaman séylemin butlinlyle ve toplam ceviri
kalitesiyle ilgili olmayabilirler. Sdylemin bir kisminda bulunan belli bir bilgiye
dikkatlerini verip, diger kisimlari g6z 6éninde bulundurmadan ceviri kalitesine iligkin
goris ileri surebilirler. Gile bu duruma 6rnek olarak bir spor konferansinda dili iyi
konusamayan bir firma yetkilisinin atletlerin performansini dlgcecek bir cihazi
tanitmasini gostermistir. Burada dinleyici kitle atletik organizasyonlar diizenleyen
kisiler olup, aralarinda benzer cihaz Greten rakip firmanin 2 temsilcisi vardir.
Dinleyenlere konusmanin anlasilabilirligine iliskin soru soruldugunda, higbir sey
anlamadiklarini belirten 2 temsilci disinda diger katilimcilar konugmanin agik ve net
oldugunu belirtmiglerdir. Bu 6rnek gercek kalite dederlendirmesinin, degerlendirenin
0zel gereksinimlerine bagh olarak gelistigini gostermektedir. Ortak dlgttler olsa da
kalite degerlendirmesi bircok nedenle baglamdan baglama degisebilir.
(Gile,1995:43)

Musteriler: Gonderici ya da alici olmadiklarinda ceviriyi okuma oranlari
oldukga dusuktur. Kaliteyi degerlendirirken alicilar ve bagka cevirmenlerden gelen

geri bildirimleri kullanirlar.

Cevirmenler kaynak dili iyi anlayan ve erek dili iyi kullanan birer génderici
ve alicidirlar ama gonderici ve aliciya oranla terimce ve deyisi daha az bilirler. Ceviri
kalitesini belirlemede gonderici ve alicidan daha iyidirler. (Gile,1995:42) Gile’den
farkh olarak Gouadec kalite kontrollerinin farkh eyleyenler tarafindan farkli
bicimlerde gerceklestigini belirtir ve c¢evirmenlerin sorumlu olduklari kalite
kontrollerini siralar. (Gouadec,2007:74-76) Arastirmaciya goére cevirmenler 5

noktada kalite kontrolii yapmakla yukamludurler:

- Materyal kalitesi: Cevrilmesi gereken her seyin cevrildiginin ve gevirinin

tum tanimlamalara uygunlugunun dogrulanmasi
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- Dil, bicem ve dil kesiti kalitesi: Dilsel her 6genin dogru, 6zdes ve
tanimlamalara uygun oldugunun dogrulanmasi

- Teknik-anlamsal kalite: Olgusal bilgilerin, mantiksal ya da kronolojik
siralamasinin dogrulanmasi

- Aktarim kalitesi: Kaynak metindeki 6nemli ve ilgili etmenlerin erek
metinde yer aldiginin dogrulanmasi

- Ozdeslik ve tutarhlik kalitesi: Bicem, dil kesiti ve terimcenin 6zdes

oldugunun dogrulanmasi

Go6zden gecirenler:  Yazili ¢eviride ilgili dildigi bilgiyi edinmis deneyimli
gbzden gecirenler ceviri kalitesini degerlendiren en basarili eyleyenlerdir.
(Gile,1995:42) Gouadec godzden gecirenlerin kalite degerlendirmesinde ceviriyi
bicem, akis, aktarim slrecleri, olgusal bilgi, anlam ve islevsellik acilarindan
degerlendirdigini belirtir. Ayrica cevirideki kusurlari, hatalari ya da ¢ikarmalar kalite
kontrol formuna aciklayarak ve dizelterek islerler. G6zden gecirenler daha sonra

ceviriyi isverene teslim eder. (Gouadec,2007:76-77)

Bu bolimdeki yaklasimlar farkl bicimde gruplanarak ele alinabilir. Ornegin,
Arizona Universitesinden Colina, kalitenin toplumsal ve ekinsel 6ncelik ve degerlere
gobre degisiklik gosterdigini savunur ve kalite degerlendirmesini esdegerlige dayall
yaklasimlar ve iglevsel yaklagsimlar olarak ikiye ayirir. Reiss, Williams ve House’'un

yaklasimlarini esdegerlige dayali olarak ele alir. (Colina, 2011)

Williams kalite degerlendirmesinde var olan yontemleri nitel ve nicel olarak
ikiye ayirir: Matematiksel-istatistiki 6lcimlere dayananlar (akademik ol¢itler gibi) ya
da okur tepkisine, gérismeye ve anketlere dayananlar (Williams,2009:4) Sical ve
Kanada Mutercim Tercimanlar Konseyinin kullandigi yontemleri nicel; Nord ve

House’un yontemlerini nitel olarak siniflar.

Gruplama nasil yapilirsa yapilsin, baglamdan bagimsiz olarak
dusunilebilecek kimi kalite unsurlari Uzerinde goris birligine varilmistir: disince
akisinda aciklik, dilsel kabuledilebilirlik, terimsel dogruluk, bir tarafa bagliik ve

uygun profesyonel davranis (Gile,1995:39)

Kalite kontrol y6netiminde mausterilerin 5 maddeyle ilgilendikleri ortaya

konmustur. Bunlar hizmet ya da Urinidn sartnameyle belirlenmesi, sartnameye
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uyma, guvenirlik, deger-fiyat iligkisi ve zamaninda hizh  teslimdir.
(Petersen,1996:209)

Kaliteyi etkileyen bagka bir noktaysa erek dil tolerans dizeyidir. Kimi
degerlendirenler, yazim ve baski hatalarina énem verirken, digerleri bunlari g6z ardi
eder. Bagkalariysa bunlari ciddi hata olarak gortr ¢cinki bu tir hatalar ¢eviri alicisi
kolayca fark edebilir.(Williams,2009:5-6)

Kimi durumlarda cevirmenin godnderici ve aliciya iliskin bilgisi oldukca
kisithdir. (Buro musterisini tutmak, sonraki islerde ekarte edilmemek icin ¢cevirmenin
isverenle iletisimini engelleyebilir) Bu nedenle burada cevirisel iletisimin basarisi ya

da basarisizhg kaliteyi etkileyen tek dlgut olarak alinamaz. (Gile,1995:38)

Kalite kontrol degerlendirmesi geleneksel olarak hata incelemesi tzerine
yogunlagmistir. Tum metni okumak ¢cok zaman alip insan kaynaklarina daha fazla
yatirim gerektireceginden genellikle 6rnekleme yontemi kullaniimaktadir. Ornekleme
zaman ve emekten tasarruf saglasa da bagka zararlar dogurur: ik olarak tim metni
okumamak, cevirmenin telafi stratejilerini gézden kacirmaya neden olur. Ornekleme
ile okunan bélumdeki bilginin yerini cevirmen metinde degistirmis olabilir. ikinci
olarak, kimi bélimlere yodunlasmak metni bir bitiin olarak gérmemeye neden olur.
Bu nedenden, anlamin kavranmasi guiglesir. Son olarak, 6rnekleme ile
degerlendirilen boélimde hicbir hata yokken, metnin gdzden geciriimemis yerinde

hatalar olabilir.

Kalite belirleme yontemlerinden “okur degerlendirmesinin” c¢ok belirleyici
olmadigi savunulabilir ¢iinki Gile’in belirttigi gibi ¢cevirmenler gondericinin amacina
ulasmasina yardim etmekle yukimludirler ama amaca ulasiimasini garanti
etmezler. Gondericinin beyani ruhsal, toplumsal ya da bilgisel agidan uygunsuz
olabilir; alicilar gerekli artalan bilgisi ve anliksal becerilerden yoksun ya da iletiyi
anlamak icin gerekli gidiide olmayabilirler ya da gondericinin bekledigi bicimde

harekete gecmeyehbilir, tepki vermemeyi secebilirler. (Gile,1995:37-38)

Kimi durumlarda kaliteyi de@erlendirenler c¢eviri sonucundan memnun
olmazlar ¢uinkii geviri onlarin c¢ikarlariyla 6rtismez. Ornegin sozlii geviri araciliiyla
televizyonda yapilan bir goérismede gazeteci ceviri sonuclaryla ilgili

memnuniyetsizlik gosterebilir ¢linkli goérisme yapilan kisinin yanitlari ¢cok uzun ya da
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soruyla ilgili degildir. Ancak bu durum da cevirinin kalitesiz oldugunu gostermez.
(Gile,1995:40)

4.2.3. Uluslararasi Kalite Standartlari

Her alanda oldugu gibi ceviri sektérinde de evrensel bir kalite arayisina
gereksinim duyulmaktadir. Kalite standardi denilince akla ilk olarak SO
(International Organization for Standardization) standartlari gelir. Ancak, Kkalite
standartlari yalnizca ISO ile sinirl degildir. Ozellikle ceviri alaninda EN 1508, CAN
CGSB 131.10-2008, ASTM F2575-06 standartlarinin yani sira ulusal olarak
gelistirilmis UNI 10574 (italya), Onorm D 1200 ve Onorm D 1.201 (Avusturya),
Taalmerk (Hollanda) ve DIN 2.345 (Alman) standartlari bulunur. Ayrica yerellestirme
icin LISA ve SAE J2450 gibi standartlar da vardir.

LISA (Localization Industry Standards Association) 1990'dan 2011’e kadar
yazilim ve yazilimla ilgili bilgisayar GrlUnlerinin cevirisini-yerellestirmesini yapan
isvicre kokenli bir ticaret kurumuydu. Adobe, Cisco,Hewlett-
Packard, IBM, McAfee, Nokia, Novell ve Xerox gibi teknoloji devleri LISA'nin birer
tyesiydiler. LISA’nin kapanmasindan sonra Avrupa Telekominikasyon Standartlari
Enstitisi bagka kurumlarla birlikte yerellestirme igin calismaya baslamistir. LISA,

ISO icin de 6nemli galigmalar yapmistir.

Artik fiziksel olarak bir kurum biciminde var olmasa da, LISA’nin kalite
denetimi modeli hala kullanilmaktadir. Bu model, hatalari ciddiyetine gore kritik,
ciddi ve énemsiz olarak 3’e ayirir ve her bir hatayi notlandirir. Onemsiz hatalar fark
edilebilen ama metnin anlamini etkilemeyen, okuru yanlis yonlendirmeyen
hatalardir. Onemli hatalar anlami etkiler. Kritik hatalarinsa salt anlam tizerinde degil,
aran kullanimi, sirket gtvenilirligi, kullanici saghgi, guvenligi ve davranisi tzerinde
de buyik etkisi vardir. (O’'Brien,2012:4) LISA'nin gecer notu %99'dur. Asagidaki

resim, LISA’nin kalite denetim penceresini gostermektedir:
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Resim 2: LISA Kalite Denetimi

N L FRAL QIR Ml

LISA'da hatalar 7 parametreye gore degerlendirilir: Yanlis c¢eviri,
dogruluk, terminoloji, dil, bicem, Ulke ve tutarhlik . Her bir parametre ciddi,

onemsiz ve kritik derecesinde agirlik verilerek puanlandirilir.

SAE-J2450, LISA'ya benzeyen ancak otomotiv sektoriinde kullanilan bir
standarttir. Asagidaki hata siniflandirmasi penceresinden de goérilebilecegi gibi
hatalar 8 ulamda inceleyerek ciddi ve 6nemsiz olarak agirliklandirmistir. Burada ele
alinan hata turleri sunlardir: Yanhs terim, erek dilde yanh s anlam, cikarma,
dilbilgisi hatasi, yazim hatasi, noktalama hatasi,  bicem hatasi ve c¢e sitli hatalar

1

o

2



Resim 3: SAE-J2450- Kalite Denetimi

Translation Frror Log 'ﬂ

Instructions

1 - A==sign an error cateqory 1o the error, and  then the weight

2 - when an error g amaiguous, always choose the earliest error catecory
{2.q., "grammatical errce" before "rmisspeling "

4 -wWhen ndoubt always chodse "serious” ocver "minor”

4 - In cas= of errocs due to legacy data (eag. errors in the translation
mermory) or that were already present in the source language, plesze
check the sppropriate boxes

Error calogoey e ight
& yrong Term = Serinus
" Incarrect meaning in TL  binor
i Cymizaion
" Eramiratical eror Legecy and &L srrors
{ Wizzp=ling
" Punctustion errcr [ Legzcy Data ervor
1 Sivle seror [~ Sourcs Langusge Tex eror
' Mecalsreous ermor

Femarts (optonali:

2
%

(Schiaffino,Zearo,2003:32)

SAE, daha 6nce TQl'de gordugumuz gibi hata penceresi icerir ve bu
pencerede degerlendirene oneriler yer alir. Ornegin hatayi belirlemek giigse, her
zaman bir 6nceki hata tirunt se¢. Kugku durumunda 6nemsiz yerine “ciddi” ulamini

seg gibi.

Ayni  zamanda hata ceviri belleginden ya da kaynak metinden
kaynaklaniyorsa degerlendirenden bunu ilgili kutucuklari doldurarak belirtmesi

istenir.
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Kalite yonetimi kavrami 1950'li yillarda Edward Deming ile hayatimiza
girmistir denilebilir. Demig’in kalite yonetimiyle ilgili soyledigi en 6nemli ilke
cesitliligin azaltiimasidir. Dewing’in bu gorist daha sonra geligtirilerek 1ISO 9000

serisinin temel ilkesi olmugtur.(Petersen,1996:208)

ISO birgcok alanda caligma yapmaktadir. 1SO 9001 kalite ydnetim
sistemleriyle ilgili kosullari icerir ve bilinen tim sektérlere ve is kollarina
uygulanabilir. Kodun sonunda yer alan rakam, standardin gézden gecirildigi seneyi
belirtir. (Ornegin, 1ISO 9001:2008, bu standardin en son 2008 yilinda degistirildigini

gosterir.)

ISO 9001:2008, urun ya da hizmete verilen bir belge dedgildir; kurumun
satig, satin alma, insan kaynaklari, iletisim, dokiimantasyon, sevkiyat, Ust yonetimin
degerlendirmeleri, misteri memnuniyeti, tasarim ve gelistirme gibi tim etkinliklerini
ilgilendiren bir sistem Kkalite belgesidir. 1ISO belgeleri icin, kurumlarda ydnetim
sistemleri kurulmasini, gelistirilmesini ve streclerin sirekli iyilestiriimesini 6éngoéren

bir kurallar butintdur diyebiliriz.

Bu standardi uygulamaya sokan kurumlar 5 senede bir ISO tarafindan
denetlenmektedir ve kullananlarin talep ve gereksinimleri dogrultusunda standartta

degisiklikler yapiimaktadir.
ISO’ya gore kalite soyle tanimlanir:

“Bir seyin kalitesi, bir takim dogal 6zelliklerinin gerekliliklerle karsilastiriimasi
sonucu belirlenebilir. Bu dogal 6zellikler tim gereksinimleri karsiliyorsa, yiuksek ya da
miukemmel kalite elde edilir. Bu 6zellikler tim gereksinimleri karsilamiyorsa, dusik ya da
ko6t kalite duzeyi elde edilir.” (1ISO 9000, Cevrimici kaynak)

Ayrica yine 1SQ’ya gére kalite, bir mal ya da hizmetin belirli gereksinimleri
karsilayabilme yeteneklerini ortaya koyan 6zelliklerin tamamidir. Kurumlarda kalite
hedeflerinin SMART olmasi saglanmalidir. S: Specified / Belirli M: Measurable /
Olgiilebilir A: Achievable / Ulasilabilir R: Real / Gergekgi T: Timing / Zamana bagli

Bank ise kalite tanimina maliyeti ekleyerek kaliteyi musteri taleplerini tam
olarak ve dusik i¢ maliyetle karsilamak olarak gérmustir: (Bank 1992:15, aktaran
Petersen, 1996:208)
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ISO sertifikasi, sureglerde standartlagma ve belgelendirmeye bagli olarak
surekli kalite sunmay! amaclar ancak bu yiksek kalitenin garantisini vermez. Her

firma kendi standartlarini belirleyebilir. (Petersen,1996:209)

Ceviri sirecinde kalite kontrol yontemlerinin kullaniimasini sorgulayan
Petersen, Comtec Translation firmasinin ISO 9001 sertifikasini edinmek igin
gecirdigi degisiklikleri ve bunun sonuclarini arastirmistir. Buna goére Comtec 1 kisiyle
evde hizmet vermeye baslamis bir firmayken 1SO kalite standartlarini uyguladiktan
sonra 11'i tam zamanh olmak tizere 600 serbest ¢cevirmen ¢alistiran bir ¢eviri blrosu

haline gelmistir.

Sertifika ayni zamanda firmanin geviri sureci kavramini da degigtirmistir.
Sure¢ 3 aclk asamadan olusmaya baslamistir. Asagidaki sekil ilgili streci

gostermektedir:

Sekil 9: Kalite Yonetiminde Ceviri Sureci

Planlama isleyis Kalite kontrolii | >

Note *: T= Kar marji
(Petersen,1996:212)

Surekli kalite saglamak icin standart slrecler belirlemek, slreclerin
belgelendiriimesi ve slrekli olarak iyilestirmeye ac¢ik olmasi, dogru ¢evirmeni dogru

ise kosmak kalite yonetiminin vazgecilmezleridir.(Petersen,1996)

Her ne kadar bir kalite belgesi olsa da ISO kaliteyle ilgili battin problemlere
¢Ozim getirmez. Neyin yapilacagini sdyler ancak nasil yapilacagini sdylemez, etkin
bir kalite yonetim sistemi icin asgari kosullari belirtir. ISO standartlari uyarinca is
yapan bir ceviri birosu, yuksek kalitede bir ¢ceviri saglamak icin gerekli sirecleri
uyguladigini kanitlar. Ayni zamanda, 6nemli belgeleri dizenleme ve saklama

konusunda uzmanlasmistir.

EN15038 ceviri hizmeti saglayan birolar (CHS) icin geligtiriimis bir kalite
standardidir. 2006 yilinda Ozellikle yazili c¢eviri alaninda hizmet sunanlar icin

yazilmis olan EN15038, CEN (Avrupa Standardizasyon Komitesi) tarafindan
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yayimlanmistir. Ulkemizde TSE de bu standardi kabul ederek, TS EN 15038 adi
altinda 2008 yilinda Turkge olarak hizmete sunmustur. Bu standart 3 temel

bolimden olusur:
1. Genel kurallar
2. Musteri-Ceviri Hizmeti Saglayicisi iligkileri
3. Ceviri Hizmetinde Ydntemler

Genel kurallar bélim, insan Kaynaklari, Teknik Kaynaklar, Kalite Yonetim
Sistemi ve Proje Yonetimini kapsamaktadir. insan kaynaklari cevirmenlerin

yeterlikleriyle dogrudan ilgilidir. Bu baslik altinda asagidaki noktalar ele alinir:

1. Ceviri edinci: Cevirmenden standardin ceviriyle ilgili yeterliklerin
bulundugu 5.4. bolimi uyarinca metin Gretmesi beklenir. Buna gore ¢evirmen metni
anlama ve metin Uretme surecindeki sorunlari degerlendirir, misteri-CHS arasindaki

anlasmaya uygun bicimde erek metni Uretir ve ¢eviri kararlarini gerekcelendirir.

2. Kaynak ve erek dilde dil ve metin edinci: Dil edinci kaynak dili
anlamay ve erek dile egemen olmay! icerirken, metin edinci gunlik dilde yaziimig

metinlerden uzmanlik metinlerine kadar birgok farkli metin tiird bilgisini kapsar.

3. Arastirma edinci, bilgi edinme ve i sleme: Arastirma edinci kaynak
metni anlamak ve erek metni Uretmek icin gerekli dilsel bilgi ve uzmanlik bilgisini
etkin bicimde edinmeyi icerir. Ayrica bilgi kaynaklarini verimli olarak kullanabilmek

icin strateji gelistirmeyi ve arastirma araclarini kullanabilmeyi 6ng6rr.

4. Ekin edinci: Kaynak ve erek ekindeki deger sistemleri, davranis

standartlari ve yerel uygulamalari kapsar.

5. Teknik eding: Profesyonel hazirlik ve c¢eviri metnin Uretimi icin gerekli

beceri ve yetenekleri kapsar. (CEN,2006:6)

Teknik kaynaklar CHS'nin projeleri yirtitmek icin gerekli yazilim- donanim-
iletisim altyapisini kurmus olmasiyla ilgilidir. Ornegin miisteri belgelerinin fiziksel ve
elektronik ortamlarda guvenli olarak saklanmasi, belge alim ve teslimde uygun

bicimin kullanilmasi gibi.
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Kalite yonetim sistemi sireclerin belgelenmesi, hedeflerin belirlenmesi ve

projelerdeki hatalarin dizeltiimesiyle ilgili etkinlikleri belirtir.

ikinci bslim olan Miisteri-CHS iligkilerinde, misteriyle birlikte is programi
hazirlanmasi 6nem tasir. CHS, projeyi kabul sirecinde yeterli insan ve teknik
kaynaklari bunyesinde barindirdigini belgelemelidir. Programda projenin teslim
sekli- tarihi ve fiyat belirlenmelidir. Son bolim olan Ceviri Hizmet Ydnelimleri proje

yonetiminin yapilisini belirler. (CEN,2006:9)

Projede ayrica ybnetsel asamalar (her asamanin kayit altina alinmasi),
teknik asamalar (ceviri belleginin diizenlenmesi) ve dil agsamalari tanimlanmalidir.
Dil asamalari projede ve/veya musteri talepleri dogrultusunda, dile iligkin kogullarin
kayit edilmesidir. Bu hazirliklar, biceme iligkin kilavuzlari ya da okur, amag¢ ve/veya

son kullanim igin ¢evirinin uyarlanmasi ve gincel uygun terimlerin kullanimini icerir.

Ceviri siirecleri standartta 6 asamali olarak belirtilmistir. ilk asamada ceviri
tanimlanir. Buna gore cevirmen erek dil kurallarina ve proje ydnergesine uygun

bicimde kaynak metnin anlamini erek dile aktarir.
Ayrica cevirmenin c¢eviri siirecinde dikkat edecegdi noktalar belirtilmistir:

- Terimce: Ozel alana, misteri terimcesine ya da verilen herhangi bir
terimceye uygunluk, ayni zamanda metnin batinidnde terimlerin tutarl
kullanimi

- Dilbilgisi : S6zdizim, yazim, noktalama, vb.

- Sozcik bilgisi : S6zcuk uyumu ve deyisbilim

- Bicem : Dil kesiti, farkli dil kullanimlari ve bicem kilavuzuna uygunluk

- Yerel bilgi : Yerel kurallar ve bélgesel standartlar

- Bicimlendirme

- Hedef kitle ve ceviri amaci (CEN,2006:10)

Ceviriyle ilgili bélimden sonra c¢evirinin cevirmen tarafindan kontrol
edilmesi asamasi gelir. Cevirmen anlam aktarimi, ¢ikarmalar, hatalar ve ybénerge

cercevesinde metni kontrol eder.

3. asama duzeltmedir. Ceviri, cevirmenin kendisinden bagka bir diizeltmene
teslim edilir. DUzeltmen kaynak ve erek metni karsilastirarak; cevirinin amacina

uygunlugunu, terim tutarlihgini, dil kesiti ve bicemi kontrol ederek saptar.
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4. asamada ceviri gozden gecirilir. Gozden geciren yalnizca erek metni
okuyarak cevirinin amacina uygunlugunu degerlendirir. Son olarak CHS cevirinin

belirlenen bicimde tamamlandigini onaylar. (CEN,2006:11)

EN 15038 standardini uygulamak yalnizca sireclerin kayit altina alinmasi
olarak anlagilmamalidir. Ayni zamanda insan kaynaklarini dogru yonetme (dogru
cevirmen ve en az ¢evirmen kadar yetkin bir dizeltmene igi verme), kaliteyi strekli

denetleme de standardin birer parcasidir.

EN 15038 standardi bir ceviri isletmesinde projenin baslamasiyla birlikte
proje yonetimi, hizmetin izlenmesi, arsivienmesi ve degerlendirmesini, musteriyle
iletisim icinde is programi ¢ercevesinde ise kosulacak elemanlarin secimi ve musteri
belgelerinin guvenli bicimde, istenilen tirde islenmesi ve teslimini garanti altina
almaya caligir. CID’'in bagkani Osman Kaya'nin soyledigi gibi “EN 15038, yazili
ceviri hizmetlerinin kalitesi ve hizmet Uretim sdrecinin, her zaman musgteri talebini
karsilayan en yiksek kalite standartlarinda olmasini ve dretilen hizmetin

izlenilebilirligini sart kosmaktadir.” (Ceviri isletmeleri Dernegi web sayfasi)

EN 15038:2006'nin 6ne surdugu cevirmen profili, daha ©Once EMT

tarafindan belirlenen profille értiismektedir. (Massey, Ehrensberger-Dow,2010:129).

Bu bolimde ceviri sektérinde kullanilan uluslararasi standartlarla, EN
15038 Uluslararasi Ceviri Standardi ele alinmigtir, sonraki bolim ulusal standarda

odaklanacaktir.

4.2.4. Ulusal Meslek Standartlari

Cevirmen Ulusal Meslek Standardi 5544 sayili Mesleki Yeterlilik Kurumu
(MYK) Kanununun 21. Maddesine gére MYK'nin olusturdugu calisma grubu

tarafindan hazirlanmistir.

Meslek Standardi giris, meslek tanimi ve meslek profili olmak Uzere 3
bélimden olusur. Giris boélimden 6nce terimler, simgeler ve kisaltmalar aciklanir.
Meslek taniminda saglik, guvenlik ve cevreyle ilgili dizenlemeler, meslekle ilgili
mevzuat, calisma ortami ve kosullari belirlenir. Meslek profilinde iSG ve cevre

koruma ile ilgili 6nlemleri almak, is organizasyonu yapmak, ceviri 6éncesi hazirhk
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yapmak, sozli ceviri yapmak, yazili ceviri yapmak, ceviri hizmeti ile ilgili kalite

etkinliklerini yirtutmek ve mesleki gelisim etkinliklerinde bulunmak yer alir.

Kaliteyle ilgili gorevler hizmet talep eden kisi ve kuruluglarla iligkileri

yonetmek ve ceviri is siureclerini izlemek olarak iki bélimde incelenir. Bagka bir

deyigle standart kaliteyi kigilerarasi

boyut ve gbzden gecirme-degerlendirme

boyutunda ele alir denebilir. Asagidaki tablo standardin kaliteyle ilgili 6lcutlerini

gbstermektedir:

Tablo 22: Cevirmen Ulusal Meslek Standardinda Kalite

islemler

Bagarim Olcutleri

Kod

Adi

Kod

Aciklama

F.1

Hizmet talep
eden kisi ve
kuruluslarla

F.1.1

Olasi ve mevcut musterilere iligkin bilgileri derleyerek,
bir musteri portféyl olusturur.

iligkileri
yonetmek

F.1.2

Hizmet talep eden kisi ve kuruluslarla iliski sirecini,
hizmet dncesi, hizmet/ceviri slireci ve sonrasi
asamalarini icerecek sekilde tasarlar.

F.1.3

Hizmet talep eden kisi ve kuruluslarla iligkilerini
olusturdugu portfoy ve tasarladigi asamalar
kapsaminda yurutdr.

F.1.4

Hizmeti talep edenin memnuniyeti ve beklentilerini
belirlemeye yonelik inceleme, degerlendirme
calismalari yapar.

F.1.5

Simultane ve ardil ceviri hizmetlerinde hizmeti talep
edeni, sunulacak hizmetin kapsami, icerigi ve
yontemi konusunda bilgilendirir.

F.2

Ceviri is
sureclerini
izlemek

F.2.1

Ceuviri is slireclerinin hizmet éncesi, hizmet/ceviri
sureci ve sonrasi olarak izlenebilir ve
degerlendirilebilir sekilde akigini olusturur.

F.2.2

Ceviri is sureclerini, olusturdugu akisa gore kayit
altina alir.

F.2.3

Yaplilan cevirinin kalitesini ¢evirinin tiriine,
yontemine, akisa ve stzlesmeye gore kontrol eder.

F.2.4

Simultane ve ardil ¢eviride yaptidi is hakkinda
meslektasindan geri bildirim alir.

F.2.5

Yazil ceviride isi talep edenden geri bildirim alir.

(MYK,2012:15)

Kigilerarasi boyut olarak gorebilecegimiz F1 bolumu, cevirmen ve igveren

iliskilerine odaklidir. F2 bolimi ISO’da da belirtmis oldugumuz stre¢ yonetimini 6n

plana cikarir. Her boliumde de kaliteyi degerlendiren taraf olarak musteri kargimiza
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cikar.

Bu standart ISO ve EN 15038 gibi, sireglerinde standartlasma ve

belgelendirmeye bagli olarak surekli kalite sunmayi amaclar denilebilir.

Ulusal Meslek Standardi (UMS) ayni zamanda EN 15038 gibi ¢evirmenlerin

edinmesi gereken bilgi ve becerileri belirlemistir. Bunlar agagida gosterilmektedir:

Tablo 23: Ulusal Meslek Standardina Gére Cevirmen Yeterlilikleri

Arastirma yontemleri bilgi ve becerisi

Ardil ceviri teknikleri bilgi ve uygulama becerisi

Bilgi iletisim teknolojisi araclarini kullanma bilgi ve becerisi

Bilgisayar destekli ¢eviri araclarini kullanma bilgi ve becerisi

Bilgiye erisim ve kaynak kullanma becerisi

Calisma dilleri (isaret dili dahil) kapsaminda genel kiiltiir bilgisi

NO|9A WM

Calisma dillerine similtane ceviri ve ardil ¢eviriyi yapabilecek seviyede hakim
olma becerisi

Calisma dillerini (isaret dili dahil) 6zel alani ve dil dizlemlerini de kapsayacak
sekilde etkili kullanma becerisi

Ceuviri bellegi olusturma ve ydnetme bilgi ve becerisi

10.

Ceuviri hizmetlerine iliskin ulusal ve uluslararasi standartlar ve mevzuat bilgisi

11.

Ceuviri surecleri ile ilgili teknik terimler bilgisi

12.

Ceviri yaptidi konularda 6zel alan ve terminoloji bilgisi

13.

Coklu ortam icerigini yorumlama bilgi ve becerisi

14.

Cozumleme yapma becerisi

15.

Dikkat ve konsantrasyon becerisi

16.

Ekip icinde calisma becerisi

17.

Gorsel malzemeyi yorumlama bilgi ve becerisi

18.

iletisim bilgi ve becerisi

19.

Kalite yonetimi bilgisi

20.

Kayit tutma ve raporlama becerisi

21.

Konferans c¢evirmenligi alaninda similtane ceviri teknikleri bilgi ve uygulama
becerisi

22.

Kriz ve catisma yonetimi bilgi ve becerisi

23.

Kaltarler arasi iletisim bilgi ve becerisi

24.

Meslek ile ilgili ISG ve cevre koruma bilgisi

25.

Meslek ile ilgili mali islem prosedirleri bilgisi

26.

Metin ve sdylem ¢ézimleme ydntemleri bilgi ve uygulama becerisi

27.

Planlama ve organizasyon becerisi

28.

Sorun ¢dzme bilgi ve becerisi

29.

Sozlu ceviride konugsma, diksiyon ve hitabet bilgi ve becerisi

30.

Sozlu ceviride not tutma teknikleri bilgi ve uygulama becerisi

31.

Sozlu ceviride protokol ve gorgi kurallari bilgisi

32.

Sozli ceviride tim aktif dillerinde ileri seviyede szl ifade becerisi

33.

Stres altinda calisabilme becerisi

34.

Tanitim dosyasi ve mesleki 6zgecmis/CV hazirlama bilgi ve becerisi

35.

Temel fiyatlandirma bilgisi

36.

Terminoloji ¢cikartma ve terminoloji yonetimi araclarini kullanma bilgi ve becerisi

37.

Yerellestirme cevirilerinde 6zel yazilimlar kullanma bilgi ve becerisi

38.

Zaman yonetimi bilgi ve becerisi

(MYK,2012:17-18)
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UMS ve EN15038 karsilagtirildiginda farkli yonlerin 6n plana ciktigi
gorulmustir. EN 15038 igin bu yonler soyledir:

» EN 15038 cevirmenlerin, gézden gecirenlerin ve dizeltmenlerin
gOrevlerini ayri ayri belirtmigtir.

* Miusteri ve ceviri hizmeti saglayicisinin iligkileri ayri bir bdlimde
proje sonlandirilana dek ele alinmistir.

* Bir ceviri projesinin tim asamalari yine ayri bir bolimde belirtilmis
ve burada CHS'den cevirmene kadar tim eyleyenlere disen

gOrevler ayrintilandiriimistir.
UMS’nin 6n plana ¢iktigi yonlerse asagidaki gibidir:

* UMS, meslekle ilgili diger mevzuatlari da kapsamaktadir.

» UMS’de meslek profili gorevler, islemler ve basarim olgutleri
tizerinden belirlenmektedir. Boylelikle basarim dl¢itlerini yeterlik
olarak dusunursek, ayrintili bir yeterlik listesine ulagiimaktadir.

* Yeterliklerin yani sira meslegin gerektirdigi bilgi ve beceriler ayri

bir bolimde belirtilmistir.

Sonu¢ olarak, EN 15038in daha c¢ok CHS’na, UMS'nin daha c¢ok
cevirmenlere yonelik olarak dizenlendigi 6ne surulebilir ¢inki EN 15038'de bir
ceviri projesinin bastan sona tamamlanabilmesi icin gerekli tim islemler, strece
katilan tim eyleyenlere disen gorevlerle birlikte tanimlanmistir. UMS’ da ise meslek
profili cevirmenlerin kazanmis olduklari bilgi- beceri- yeterlikler g6z éniine alinarak

belirlenmisgtir.

Ceviride Kalite Standartlarinin belirlenmesi kuskusuz sektdrde var olan
kalite arayisina yeni bir bakis acisi getirmistir. Ceviri sureclerinin her agsamasinin
izlenerek kayit altina alinmasi, calisma programlarinin  mdagteriyle birlikte
olusturulmasi, misteri odakli yaklasim ve insan kaynaklarli ydnetimi meslekte
profesyonellesmeyi beraberinde getirecektir. Ancak, yukarida da belirtildigi gibi bu

standartlar sureclerde neyin yapilmasini gerektigini sdylese de nasila odaklanmaz.

Elbette sirecin dizgin iglemesi, adimlarin sirekli kontroli, kaynaklarin
verimli kullanimi yapilan isin kalitesine olumlu yonde katkida bulunacaktir ama

burada asil soru cevirinin kalitesinin nasil belirlendigidir. Baska bir deyigle,
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standartlar sireci saydamlastirmada cok iyi is cikarmaktadirlar, artik igletmeler
atalardan ya da ustalardan goruldigu gibi calismayacaktir ama her standart sirecin

sonuncunda elde edilen Uriin ayni kalitede midir?

4.2.5. Kalite Kavrami ve Bologna Streci

Avrupa Yuksekogretim Kalite Glvence Birligi (European Association for
Quality Assurance in Higher Education -ENQA) tarafindan egitimde kaliteyi artirmak
amaciyla sunulan rapor egitim kurumlarinda i¢ ve dis kalite glivencesi saglamak icin
standartlar belirlemektedir. 7 standart i¢ kalite, 8 standart dis kalite ve 7 standart
kaliteyi belgeleyecek dis kurumlar icin gelistiriimistir. Ceviri edincinin 6lctlmesi ve
degerlendirmesi olan konumuz g6z o©ninde bulunduruldugunda bizi dogrudan

ilgilendiren standartlarin i¢ standartlar oldugunu géruriz.

Yuksek ogrenim kurumlarinda i¢ kalite glvencesi saglayabilmek icin
gerekli Avrupa standartlarinin ilk maddesine gére kurumlarin kalitenin strekliligi igin
strateji gelistirip, uygulamalari gerekmektedir. Bu strateji resmi ve halka acik
olmahdir; 6grencilerin ve diger taraflarin sorumluluklarini icermelidir. Kurumda egitim
ve arastirmanin arasindaki baglanti, kalite glivence sisteminin dizeni, fakulte-okul-

boélumlerin sorumluluklar acik olmahdir.

Yine kurumlarda egitim programlarinin kabull, dizenli olarak gézden
gecirilmesi ve izlenmesi icin resmi isleyisler yer almalidir. Bu 2. madde egitim
ciktilarinin aclk olarak yazilmasi, mufredatin ve programin dikkatli planlanmasini
ongorir. Bu dogrultuda egitim amaci ve gerekli kaynaklar belirlenmelidir. Mitercim
Tercumanhk Boélumleri acisindan ele alindiginda bu maddenin Kelly’nin dnerdigi
dongusel egitim anlayisiyla benzerlik tasidigini soyleyebiliriz. Kelly’nin egitim igin

olusturdugu sema bu standartta yer alan maddeleri kapsamaktadir. (Krs.s.184)

3.madde dogrudan &6grencilerin degerlendiriimesiyle ilgilidir. Buna gore
ogrenciler yayimlanmis Olcltlere goére degerlendiriimelidir ve bu 6lcitlerin
uygulanmasinda sureklilik saglanmalidir. Degerlendirmenin 6grencinin kariyeri
Uzerinde ©6nemli bir etkisi vardir bu nedenle, degerlendirme her seferinde
egitimbilimlerine iliskin kavramlar g6z o©Oniunde tutularak profesyonel olarak

gerceklestiriimelidir. Standart, degerlendirmenin 6zelliklerini de belirlemistir:
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* Degerlendirme, amaclanan 6grenme ciktilarini ve programin diger
amagclarini 6lgmeye yonelik olmahdir.

* Degerlendirme tirine ve amacina (tani- 6grenmeleri bicimlendirici
ve dlzey belirleyici) uygun olmahdir.

» Degerlendirme notlama icin acik ol¢itler barindirmalidir ve bu
Olcltler 6nceden yayimlanmis olmalidir.

» Degerlendirme, degerlendirmenin  6grencilerin  ilerlemesindeki
rolind anlamis kisiler tarafindan yapiimaldir.

* Degerlendirmede mumkiinse tek bir degerlendiren olmamalidir.

« Ogrencinin hasta olmasi, sinava gelememesi gibi durumlarla ilgili
acik dizenlemeler olmalidir.

* Degerlendirme kurumun igleyisine uygun olarak givenli bicimde
yaratdlmelidir.

» Degerlendirme surecleri izleklerin dogrulugundan emin olmak icin

idari teftise acik olmalidir.

Ayrica 06grenciler egitim programlarinda uygulanacak degerlendirme
stratejisinden haberdar olmalidirlar, hangi sinavlara gireceklerini ya da hangi
degerlendirme yontemlerinin kullanilacagini, onlardan ne beklendigini ve performans
degerlendirmesinde kullanilacak ol¢utleri bilmelidirler. (ENQA,2009:17-18)

Kalite yalnizca 6grencileri kapsamaz, ayni zamanda egitmenlerin de kalifiye
ve ilgili dersleri verebilecek vyetkinlikte olmasi gereklidir. Ayrica egitmenlere

kendilerini gelistirebilecekleri olanaklar sunulmalidir.

Standartlar ayrica o6grencilerin  kullanabilecekleri her tir kaynagin
(bilgisayar, kituphane, vb.) isler ve uygun oldugunu ve verilen bilgilerin gincelligini

zorunlu tutar.

Kurumlar veri toplayarak bunlari kalite yonetimi icin incelemeli ve
kullanmalidir. (")grencilerin ilerlemesi ve basari oranlari, mezunlarin ise alinabilirligi,
egitmenlerin etkililigi, kullanilir durumdaki kaynaklar ve bunlarin maliyeti kalite icin

ipuclari tasir.
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7. ve son madde kurumlarin profiliyle ilgilidir. ilgili kurumlar diizenli olarak
sunduklari programlar ve ddullerle ilgili giincel, tarafsiz, nesnel nitel ve nicel bilgileri
kamuoyuyla paylagsmalidir. (ENQA,2009:19)

Goruldagu tzere kalite yalnizca sektorde var olan bir kavram degildir;
yiuksekogrenimde de kaliteyi saglamak icin standartlar gelistirilmigtir. Sonraki
bolimler bu kalite standartlarinin, cevirideki kalite standartlariyla birlikte ceviri

egitimindeki yerini arastirmaktadir.

4.2.6. Kalite Kavraminin Ceuviri E gitiminde

Degerlendirmeye Uyarlanmasi

Ceviri egitiminde kalite degerlendirmesi tani amacl kullanilabilecegi gibi (bir
dersin iyilestirme gerektiren alanlarini belirleme) bicimlendirici (basariyr élgme ve
ders sirasinda geribildirim verme) ve dizey belirleyici (6grenme amaclarini 6lgme)
de olabilir. Benzer bicimde cevirinin  kalitesi belirli  OlcUtlere  gore

degerlendirilebilecedi gibi ¢evirinin basarisi goreli olarak da hesaplanabilir.

Williams, Uslamlama Modelinin sektdér diginda egditim amaclh olarak da
kullanilabilecegini belirtmistir®. Arastirmaci modelin egitim amach kullanimda kaliteyi
o6grenme amagclarina ulasabilme biciminde ele almistir. Bunun sonucu olarak

asagidaki kalite standartlarina ulagiimistir:

* Azami standart- yayin standardi: Metin tim temel ve iddialari veriyor
ve tim esas olmayan parametreleri karsiliyor.

» Asgari profesyonel standart: Metin dogru olarak tim temel ve
iddialar1 veriyor, kritik hata barindirmiyor.

« Ogrenci dizeyi: Ogrenme amaglar dogrultusunda metin, temel ve
iddialari veriyor ve esas olmayan parametreleri karsihyor.

+ Standart alti: Metin igleve ya da 6grenme amaglarina 6zgu temel ve
iddialari veremiyor ve bir ya da daha fazla esas olmayan

parametreyi karsilamiyor.(Williams,2009:19)

* Williams'in modelinin ayrintih aciklamasi igin Bkz.s.91-93.
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Williams’a gore, hem sektérdeki Grin odakli kalite denetimi hem de
egitimdeki kalite denetimini birlestiren ve ayni zamanda bicimlendirici ve dizey
belirleyici degerlendirmenin farkliliklarini da kapsayan bir kalite denetimi

olusturulmasi oldukga gugtur. (Williams, 2001:335)

Universite baglaminda bicimlendirici degerlendirme igin olusturulmus bir
kalite degerlendirme aracinda istenen o6zellikler herhangi bir ceviri saglayicinin
teslimattan onceki kalite kontroll icin gelistirdigi araclardan oldukc¢a farkh olabilir.
(Williams, 2001:329)

Kaliteyi egitim baglaminda ele alan bagka bir arastirmaci da
Kasandrinou'dur. Kasandrinou, degerlendirmeyi cevirideki kalite giivencesini

belirlemek icin bir arac olarak gorur ve kaliteyi séyle tanimlar:

“Kalite gtivencesi tim ilgililer arasinda gtiven saglamak icin, tim prosedirlerin etkili
bicimde kullaniimis ya da kullaniimakta oldugunu ve istenen kalite diizeyinin yakalandigini
gOsteren kanit saglama etkinligidir. Kalite guvencesi mifredat olusturmaktan sinav
sonuglarina kadar tim egitim asamalarini kapsar. Amaci ilgili taraflara siirecte ve son Uriinde
glvenle birlikte kalite gereksinimlerinin de karsilandidini gdstermektir.” (Kasandrinou,
2010:194)

Kalite glvencesinin egitimin baslangicindan sonuna kadar tim egitim
duzeylerini kapsadigini belirten arastirmaci, kaliteye ulagsmak icin diger alanlarda
sikhkla kullanilan PDCA (Plan-Do-Check-Act / Planla-Yap-Kontrol et-Harekete geg)

yonteminin ceviri egitiminde kullaniimasini 6nermektedir. (Kasandrinou,2010:194)

Bu yontemde bir programin basarisi 6nceden belirlenmis egitim
amagclariyla, sonuclarin karsilastirmasi sonucu olur. Bagka bir deyigle,
degerlendirme ve kaliteye gecmeden oOnce egitim amaglarinin acik olarak

belirlenmis olmasi gereklidir.®

Modelde “kontrol et” asamasi degerlendirmeyi icerir. Burada planlama ve
ogretim yonteminin belirlenmis plana uygun bicimde gerceklestiriime derecesi

degerlendirilir.

°> Benzer bir anlayis Kelly'de de gorulmektedir. Déngusel egitim basamaklarini
aciklarken Kelly, egitim amaclarini degerlendirme ve kaliteden o©nce belirtmistir. Bkz:
6.Bolum, s.178.
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Degerlendirme her ders icin 6zel olarak yapilandirilir ancak arastirmaci

Kirkpatrick’'in 6ne strdugi 4 degerlendirme diizeyinin kullanimini yararli bulur.

Buna gore ilk diizey tepkidir. Ogrencilerin derse tepkileri ve egitmenin
gozlemi degerlendirilir. ikinci olarak 6grenme gelir. Egitim amaglarina ulagilip
ulagilamadigi belirlenir. Uglincii agama davranigtir. Dersin faydalari 6grencilerin
ceviri 6devleri ve doldurduklari geribildirim formu araciligiyla goriilmeye calisilir. Son
asamada, dersin bir fark yaratip yaratmadigini belirlemek icin derse baslamadan

once ve ders sonrasindaki veriler degerlendirilir. (Kasandrinou,2010:199-203)

Kasandrinou’nun modelindeki son asama “harekete ge¢”, egitmenin
yontemi Uzerinde elestirel disinmesini ve degerlendirme sireglerini 6grenci ve
egitmen acisindan 6grenme ortamina ¢evirmesini icerir. Bu agsamada ayrica dersle
ilgili biyik Olgekli kararlar alinir. Ornegin secmeli dersin bir sonraki dénemde

devamli ders olarak agilmasi gibi. (Kasandrinou,2010:204)

Arastirmaci ingiltere érnegine dayanarak, ceviri egitimi sunan bélimlerde
program degerlendirmesinin eksik oldugunu, yalnizca 2 dniversitenin dizenli
bicimde kalite modellerini uyguladigini, digerlerinin 6grencilere anket doldurma
yontemiyle veri topladidini ama bu verilerin ders igeriklerini ya da 6gretme yontemini

degistirmede kullaniimadigini ortaya koymustur. (Kasandrinou,2010:196)

Eotvos Lorand  Universitesinden (Budapeste) Klaudy, 6grencilerin
cevirilerini kalite acisindan degerlendirirken zaman ve gdzden gecirme dengesini
vurgular. Metinlerin basilmaya hazir duruma gelmesi icin gerekli zamani tek o6lgut
olarak goérir. Gozden gecirme cevirinin kendisinden daha uzun siriiyorsa ceviri
kotudir. (Klaudy,1996:202)

Hayfa Universitesi ve israil Teknoloji Enstitisiinden Bensoussan ve
Rosenhouse, 6grencilerin cevirilerini degderlendirmek icin kuramsal dayanagini
Halliday&Hasan ve Searle’den alan bir kalite kontrol modeli 6nermiglerdir. Soylem
cbzimlemesine dayanan bu model 6grencilerin ingilizce anlama becerisini

Olcmektedir.

Modelde ceviri 3 anlama asamasindan meydana gelmis olarak disunalr:
yizeysel esdegerlik, anlamsal esdegerlik ve edimsel esdegerlik. Ogrencilerin

cevirileri dilsel, islevsel ve ekinsel dizeylerdeki sadakat derecesine gdre notlanir.
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Degerlendirenler hatalarin anlamadan mi yoksa baska bir eksiklikten mi
kaynaklandigina karar vermek zorundadirlar. Hatalari 2 grupta ele alirlar: blyuk
Olcekli yapilarin yanhs yorumlanmasi (cerceve-sahne) ve kuguk olcekli yapilarin

yanhs cevirileri (igcerik, bigcim, s6zdizim, bagdasiklk)

Bu modelde dogru cevirilere puan verilir. Yanhglar biyik ve kiguk olcekli
olarak belirlenir ve her bir hata igin siklik tablolari olusturulur. Ceviriler 6nceden
belirlenmig bir olglte gore notlanmaz. (Williams,2001:331-332) Adaylarin belirli bir

ceviri amacina ulasip ulasmadigi belirlenir. Model bu yilizden 6l¢it dayanakhdir.

Honig, cevirmenlerin kaliteli ceviriler yapmalarini saglayan etkenin yabanci
dil bilgisi ve 6zel alan bilgisi degdil, metnin hangi amacla kullanildigi ve etkisini nasil

olusturdugu bilgisi oldugunu savunmaktadir. (Schaffner,1998:3)

Kalite degerlendirmesinin egitimde kullanimi siklikla yanhslari sayma ve
bunlardan ilgili puanlari ¢ikarma, iyi ¢dzimlere bonus puanlar verme biciminde
karsimiza cikar. Bu tUr bir degerlendirmenin erek metni bir model ceviriye gore
degerlendirmek anlamina geldigini belirten Schaffner, HOnig'in tani ve tedavi
ayrimina deginir. Buna gore saglam bir kalite degerlendirmesi ceviri metnin hedef
kitlesi icin yarattig etkiyi tanilar. Yanliglarin iglevsel bakis acisiyla degerlendirilmesi

ceviri egitiminde tedavi olarak kullanilabilir. (Schaffner, 1998:4)

Asagidaki ornek tani ve tedavi slreclerini benimsemis iki egitmen
arasindaki dustnce farkhliklarini  gostermektedir. S6z konusu durumda
ogrencilerden Modern Linguistics baghkh kitapta gecen su metin parcasini
Almancaya cevirmeleri istenmigtir:

“Any system as complex as a human language is bound to lend itself to a
variety of independent approaches. For example, languages are used to communicate:
one obvious line of research would be to compare human languages with other systems

of communication, whether human or not: gestures, railway signals, traffic lights, or the
languages of ants and bees” (Smith & Wilson: 1979; aktaran H6nig, 1998:26)

Ogrencilerden biri son tiimcenin sonunu “ari ve Ordeklerin” konusmasi
olarak cevirmistir. ilk egitmen dgrencinin karincay! Almanca “enten” ile karistirdigini,
bu cevirinin girisime ©rnek oldugunu, 6drencinin ingilizce diizeyinin bu tuzaga

dusecek kadar kot oldugunu séylemistir.

117



Oysa ikinci egitmen bu timcede siradan bir okurun dikkatini ¢ekecek bir
yanlis olmadidini, ari ve Ordegin diger iletisim dizgeleri icin salt birer Oornek
olduklarini, hatta 6rdegin karincaya oranla daha mantikli oldugunu savunmustur.
(H6Nig,1998:27)

Buna gore ilk editmenin tedavi yaklasimini benimsedigini sodyleyebiliriz
¢cunkd egitmen hatanin neden oldugunu ve 6grencinin edincine iligkin bize ne
gosterdigini anlamak istemistir. Bagka bir deyisle burada hata 6grencinin aktarim
edinciyle ilgili olarak gorilmustir. ikinci egitmen degerlendirmeye tani amagli
yaklagmigtir. Ona gore bir hata dil konuguculari tarafindan yakalanmiyorsa o zaman

hata dedgildir.

Tani ya da tedavi amagcl olsun degerlendirmede islevsel bakig agisini
kullanmanin en ©Onemli sonucu karar verme stratejilerinin  desteklenmesidir.
Boylelikle geleneksel egitim anlayisindan islevsel ceviri egitimine dogru gegilir.

Asagidaki tablo her iki egitim anlayigini da 6zetlemektedir:

Tablo 24: Islevsel ve islevsel Olmayan Egitim Anlayis|

ISLEVSEL ISLEVSEL OLMAYAN

Musteriye sadik Yazara sadik
Cevirmen

Gorunadr Gorunmez

Erek metin odakl Ceviri Slreci Kaynak metin odakli

iletisim acisindan Ceviri Amaci Dilsel esdegerlik

kabuledilebilirlik

Psikoloji,

Toplumdilbilim Ceviri araclan su alanlardan | Kargilastirmali dilbilim

Metin dilbilim odunclenmistir: Sozciksel anlambilim

(karar almay tesvik eder) (kurallar uygulanir)

Kopri Kurar Benzetme Nehirleri gecer

(Honig, 1998:14)

Honig'e gore iglevsel bakis acisina dayanan egitimde cevirmen kaynak
metin yazarina bagli olarak c¢eviri etkinligini gerceklestiren gériinmez bir kisi degildir.

Musterinin isteklerine gére metni bicimlendirir ve gortntr bir konumdadir.

Ceviri stireci geleneksel egitimin tersine erek metin tGzerine yogunlagmistir.

Cevirinin amaci dilsel esdegerlikten cok iletisimsel kabuledilebilirliktir.
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Ceviri araclari toplum-metin-ruhdilbilimden 6dinclenmis ve karar vermeyi

destekler niteliktedir. Cevirmen iki ekin arasinda denizleri agsmaktansa kopri kurar.

4.2.7. Kalite Kavraminin Edinimi: Siniflari

Profesyonelle stirme

Ogrencilerin sektorde basarili olabilmeleri icin egitimleri sirasinda kalite
kavramini edinmeleri gerekir. Kalitenin ne oldugu ve ceviride nasil yakalanabilecegi
sorularina kalite konusunda yazilmis makaleler yanit verir. Bu kaynaklarin ¢cogu
egitim baglamini gercek is kosullarina yaklastirmak icin ceviri egitiminde gercek

durumlarin ve otantik metinlerin kullanilmasini savunur.

Ornegin Copenhag Universitesinden Dollerup, egitime kalite kavramini
yerlestirebilmek icin derslerde 6zgin ve degistirilmemis metin kullanimini énerir. Bu
tir metinlerin 6grencileri gercek hayatta karsilasacaklari sorunlara hazirlayacagini
dusundr. (Dollerup,1994:124)

Okul ve is yasamindaki cevirinin farki sudur: Okuldaki c¢evirinin amaci
egitmene yabanci dil bilgisini gostermekken, is yasamindaki ceviride amac aliclyi

kaynagin icerigine iliskin bilgi sahibi yapmaktir. (Klaudy,1996:197)

Egitim sureclerini gercek is yasami kosullarina benzetmek icin kimi dneriler
getirilmistir.  Vienne, egitmeni isi talep edenle, &grenciyi aday cevirmenle
degistirmeyi 6nermistir. Bu yodntemde ceviri, ceviri durumunun incelenmesiyle
baslar. Ogrencilere verilen ceviriler daha 6nce egitmen tarafindan cevrildiginden
egitmen, isi talep eden olarak, aday c¢evirmenlerin sorularini yanitlayabilir.
(Vienne,1994)

Vienne'e benzer bir yaklasim Klaudy’'de gorulir. Klaudy, egitimcinin rolindn
gbzden geciren olarak degistiriimesini dnermektedir ¢inkl egitmen ve gdzden

gecirenin hata dizeltme stratejilerine bakislari farkhdir.

Egitmenler hata stratejilerini ceviri alt-edinglerini gelistirmek igin kullanirken
gbzden gecirenler, yazar-erek okur arasindaki anlasmayl kolaylastirma
amacindadir. Bu nedenle gbzden geciren metindeki tim ceviri hatalarini dizeltir ve

arin odakli bir yaklagsim sergiler. Egitmense Urin odaklh ya da sure¢ odakli
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yaklasimlardan istedigini tasarimladigi kalite modeline goére secmekte 6zgurddr.
Egditmenin gorevi gozden gecgiren olarak degistirildiginde gercek hayattaki hata

dizeltme stratejileri egitim stirecinde kullaniimig olur.

Klaudy’e gére ceviri sirecinin egditmenle baglayip yine egitmenle bitmesi
siniflari  profesyonel ceviri ortamindan uzaklastirir. Arastirmaci, Newton Paiva
Universitesinden (Brezilya) Pagano’ya dayanarak egitmen merkezli anlayigi elegtirir.
Ceuvirileri yalnizca egitmenin okumasi sonucu 6grencilerin kabuledilebilirlik él¢cttina
g6z ardi ettigini ve erek kitleyi g6z dninde bulundurmaktansa KM-EM arasindaki
uygunlugun  Gzerinde  durduklarini  belirtir.  (Pagano,1994:214,  aktaran
Klaudy,1996:198)

Bu yontemde 6grencilerin sunduklari cevirilerde salt egitim degeri olanlar
degil tim hata ve yanliglar timce ve metin dizeylerinde dizeltildiinden basima
hazir bir Grin elde etmek ¢ok zaman alir. Bu nedenle yontem en fazla 8-10
ogrencinin bulundugu siniflarda kullanilabilir. Yontemin bir bagka guacligd hem
egitim hem de go6zden gecirme gecmisi olan egitmenler bulunmasinda yasanan
sorundur. (Klaudy,1996:201-203)

Ramon Llull Universitesinden (Barselona) Gonzalez Davies akademi ve
sektor arasinda bag kurmak icin saglik alaninda calisan 6grencileriyle olasi alicilarin
olasi gereksinimleri dogrultusunda bir ceviri projesi gerceklestirmis ve
degerlendirmeyi yalnizca egitmenlerin degil, ayni zamanda saglik uzmanlarinin da

yapmasini saglamistir. (Gonzalez-Davies,2005:72)

Bu baglamda sinifi profesyonellestirmek icin dneriler getirmektedir. Bunlar

soyle siralanabilir:
1. Sinifi tartisma platformu ve workshop gibi diizenle

2. Profesyonel cevirmenlerin, cevirmenlige yatkinligi olan ciftdillilerin ve
farkh 6zel alanlardan uzmanlarin katildigi projeler sayesinde dis dinyayla iletisim

kur
3. Mufredati 6zel amaclara gore diizenle

4. Elden geldigince 6grencilerin potansiyelini ve farkli 6grenme bigimlerini

geligtirecek 6grenme ortamlarini destekle
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5. Ogrencilerin gercek hayattaki profesyonel diinyayi yasayabilmeleri icin

olabildigince gercek durumlari sinifa tagl (Gonzalez Davies,2005:71)

Ceviri egitiminin kalitesini artirmak icin kullanilabilecek bagka bir yontem de
yansitici 6gretim ve eylem arastirmasidir. Egitim yontemlerini gdzlemleme ve
iyilestirme amaciyla yapilan yansitici 6gretimde egitmen, 6gretme yontemlerini farkli
ogrencilere gore uyarlamak igin hareketlerini gozlemler ve degerlendirir. Sesli ya da
yazili gunlik yoluyla nasil 6gretim yapildigr ve neden oyle 6gretildigi, bir dersin
beklenen ve gercekte elde edilen sonuclari karsilastirilabilir. Dersler sesli ya da
gorantalu kayit altina alinarak da degerlendirilebilir. Bagka bir veri toplama yoluysa

gbzlem ve ankettir.

Eylem arastirmasi yansitici 6gretimin dogal bir sonucu olarak ortaya cikar.
Bu teknikte egitmen belli bir noktaya odaklanir. Mifredatta ya da egitim yonteminde

yaptigi degisikliklerin sonuglarini gdzlemler. (Gonzalez Davies,2005:72)

Ogrencilerin kaliteli geviri Uriin tretebilmeleri icin islev, sureg ve lriin odakli
yaklasimlari batinlestiren gorev odakli 6grenme yontemi 6nerilmigtir. Bu 6grenme
tirinde her gorevin bir dusiinsel temeli ve somut ciktisi olur. Ogrenme etkinlikleri
birbirlerine baglidir ve bir 0Oriin ortaya konulmasiyla sonuclanir. (Gonzalez
Davies,2005:73)

Bu yaklasim ceviride kalite acisindan verimli sonuclar dogurabilir ¢tnki
ceviri salt Grin degil ayni zamanda surectir ve iyi yonetilmis bir strec iyi bir tGrin

elde etmede dnemli bir 6n kosuldur.

Egitimde kalite bilgisayar destekli programlar kullanilarak yakalanmak
istenirse J.D Edwards’in kalite denetimi ceviriye uyarlanabilir. Bu yonteme gore
ceviri Urinde 6nce kalite gostergesi sayilabilecek ulamlar belirlenir ve bu ulamlar

onemlerine gore agirhklandirilir.

Ornegin asagidaki pencerede dogruluk, bicem, dilbilgisi ve diizen ana
ulamlari belirlenmis ve bunlar sirayla %50, %15, %30 ve %5 olarak

agirhiklandiriimistir.
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Resim 4: Ana ulamlar ve Agirliklari

Language Setup
1- Give appropriate weight to the four following categories (total must add up to 100%)
Accuracy 0%
_[Style [15%
Cat
S Grammar 0%
Fomatting 5%
Total| 100%

(Schiaffino, Zearo,2002:13)

Bu islemden sonra ana ulamlarin icinde yer alacak alt-ulamlar belirlenir ve

bunlar da kendi aralarinda ©6nemlerine goére agirliklandirlir. Asagidaki pencere

dogruluk ana ulami igin bélumlemeyi géstermektedir:

Resim 5: Dogruluk Ulami i¢in Kalite Gostergeleri

(Schiaffino, Zearo,2002:14)

Incorrect meaning 40%

Accuracy Non-standard terminolgy 20%
Inconsistent terminolgy 20%

Untranslated SL 20%

Total| 100%

Tum ulamlarda ayni iglem uygulandiktan sonra Kkalite gdstergelerini

onemlerine gore agirliklandirdigimiz bir form elde ederiz.
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Resim 6: Edwards Kalite Glivencesi Formu

2 - Within the Accuracy category, give appropriate weight to the four following items (total must add up to 100%)

Accuracy

Incarrect meaning

40%

Non-standard terminolgy

0%

Inconsistent terminolgy

0%

Untranslated SL

0%

Total

100%

3 - Within the Style category, give appropriate weight to the three following items (total must add up to 100%)

Style

Wrong register

40%

Inappropriate anglicisma

30%

Inappropriate use of passive/active wice

30%

Total

100%

4 - Within the Grammar category, give appropriate wei

ght to the five following items (total must add up to 100%)

Grammar

Spelling emors

0%

Typos 15%
Grammar erors 3%
Syntax emors 25%
Punctuation emors 5%

Total] 100%

5 - Within the Formatting category, give appropriate weight to the five following items (total must add up to 100%)

Formatting

Layout ermors 50%
Font ermors 40%
Double spaces 10%

Total| 100%

(Schiaffino, Zearo,2002:15)

Ya da hatalari her bir ulam igin ayri ayri hesaplamak yerine, ana ulamlari

belirleyip bunlarin her biri icin ©6nemsiz-ciddi- kritik bigciminde agirliklandirma

yapabiliriz. Bu ikinci yéntemde her bir ulam icin azami hata sayisini agirliklarina

gore belirlemek (6rnedin dogruluk ulaminda en fazla 1 ciddi hata gibi) ve toplam

basari ylzdesini 6nceden sabitlemek gereklidir.

Asagida bir ceviri birosu

go6rilmektedir:

icin hazirlanmis kalite glvence formu
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Resim 7: Kalite Glvencesi Formu

33 LioNBRIDGE Language Quality Assurance Form

Review Results

Source Language | Target Language Language Lead: Date: Tal 09
English (LSA) Japanese Yasuyo Kitano 27-Aug-04

Project Code ABCBD04030
Project Name BELL4
Component online help
Number of Words in Sample 1984 v
Maximurn Error Points (EP) Allowed 10 Result: Pass
Entor Cateqory Moweros |ainemue o i) iteronis Tt | Bt | o | aveas ot aterton
Accurac 0 g a a 2
Terminology 0 0 0 i] 2
Language Quality 0 0 0 0 2
Style Gui 1 0 I 1 2
Country Standards 0 0 0 0 2
Formatting 0 0 0 0 2

i | 0 0 0 0 2

Total 1 0 1)) 1

FMLIQUANTUM A LioNBRIDGE

(Schiaffino,Zearo,2005:44)

Bu yontemin arti yonu ulamlari ve alt-ulamlari kendimiz belirleyebilecegimiz

icin degisik ¢eviri durumlara uyum saglayabilmesidir.

4.3. Bolum De gerlendirmesi

Bu bolimde sektorel degerlendirmeleri inceledik. Gozlemlerimize goére
sektorde ceviri kalitesi 6n plana ¢ikmaktadir ve kalite agirlikli olarak cevirideki hata
saylisl ve turlyle olcilmektedir. Hatalari énlemek icin gbzden gecirme sureclerine
onem verilmektedir. Bu baglamda degerlendirme ve gtzden gecirme farkliliklari

ortaya konmustur.

“Gbzden gecirme” hatalarin  dizeltiimesini  6ngéren  bir  slrec,
“degerlendirme” sonunda karara ulasilan bir stre¢ olarak gorilebilir. Sektdrde
degerlendirme kalite degerlendirmesi biciminde karsimiza cikmistir. Gdzden

gecirmenin suresiyse kaliteyi belirleyen etmenlerden biridir.
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Degerlendirmede degerlendirme amaci, dederlendirenin bakis acisi ve
degerlendirme yontemi belirleyicidir. Ayrica degerlendirenin kim igin, ne zaman
hangi amacla degerlendirme yaptigi da belirtimelidir. Degerlendirmeyi alicilar,
migteriler, cevirmenler ve goézden gecirenler kendi bakis acilarindan yaparlar ve
farkh Olgutler kullanirlar. Gile ve Gouadec ceviri siUrecinde yer alan farkl

eyleyenlerin degerlendirme sireclerindeki rollerini ayrintili olarak belirtmislerdir.

Ceviride kalite arayisi sonucu standartlar olusturulmustur. Arastirmada
Ulusal Cevirmen Meslek Standardi ve EN 15038 standardi incelenmistir. Bu
standartlar diger yontemlerden ayrilmaktadir ¢inki hataya odaklanmak yerine

yeterlikleri belirlemeye yonelmiglerdir.

Sektorel degerlendirmede hangi ceviri alt-edinglerinin  rol oynadigini
belirlemek icin, bir 6nceki bélimde saptadigimiz ceviri alt-edinglerine dayanarak
arastirmacilarin ~ yontemlerini  ele alalim.  Asagidaki tablolar, sektorel
degerlendirmede ele alinan yéntemleri, ceviri alt-edincleri ve yeterlikleriyle birlikte

gbstermektedir.

Yontemlerde belirtilen hata ulamlarindan yola c¢ikilarak hangi ceviri alt-
edinclerine dnem verildigine ulasiimaya calisiimis ve yine hata ulamlari g6z éniinde
bulundurularak yeterlikler saptanmistir. Daha sonra belirlenen yeterlikler ilgili alt-

edinclere gore gruplanmistir.

Tablolarda SEVTE, Kanada Disisleri Bakanligrrnin hazirladigi kilavuz, Al-
Quinai’'nin 6ne surdugd dlgutler, Williams’in Uslamlama Modeli, House’'un modeli,
LISA ve SAE standartlariyla Schiaffino ve Zearo’nun kalite degerlendirme yontemi

incelenmistir.

125



Tablo 25: Sektorel Degderlendirmede Dil Edinci ve Yeterlikleri

Dil Edinci

SEVTE

Bicem, dilbilgisi, sézdizim, s6zctik bilgisi, yazim, noktalamay bilir.
Metnin dil dizeyini belirleyebilir.

Kanada  Disigleri
Bakanhgi Kilavuzu

Yazim, s6zdizim kurallarini bilir.
Erek dilde yazilmig gibi bir anlatim bicimi kullanabilir.

Al-Qinai

Dil kesitini belirleyebilir.
Dilbilgisini dogru kullanabilir.

Williams

Dilbilgisini dogru kullanabilir

House

Dil kesitini belirleyebilir.

Schiaffino ve Zearo

Dilbilgisini dogru kullanabilir
Kaynak metni anlayabilir.

LISA Dilbilgisini dogru kullanabilir
Akici bir anlatim kullanabilir.
SAE Dilbilgisi, yazim, noktalamay! bilir.

Tum yontemlerin dil edincine agirlikli olarak yer verdigi saptanmistir. Buna

karsin Williams ve Al-Qinai diginda metin edinci salt bicem acisindan ele alinmigtir.

Tablo 26: Sektorel Degerlendirmede Metin Edinci ve Yeterlikleri

Metin Edinci
Al-Qinai Kaynak ve erek metnin 6zelliklerini belirleyebilir.
Metni dizenleyebilir.
izlege uygun tutarli bir metin olusturabilir.
House Metin tirand belirleyebilir.
Metni diger metinlerle iligskilendirebilir.
Williams Metnin uslamlamasini belirleyebilir
Schiaffino ve Bicemi belirleyebilir.
Zearo
LISA Bicemi belirleyebilir.
Tutarl bir metin olusturabilir.
SAE Bicemi belirleyebilir
SEVTE Duzeye gore basit metinlerden soyut diz yazilara kadar acikligi 6n
planda tutarak erek metin Uretebilir.

Konu edinci kalite denetim ydntemlerinde ve Schiaffino ve Zearo’nun

yonteminde agirlikl olarak uygun terim kullanmak biciminde ele alinmigtir.
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Tablo 27: Sektdrel Dederlendirmede Konu Edinci ve Yeterlikleri

Konu Edinci
House Konu ve izlegi belirleyebilir.
Schiaffino ve Zearo | Uygun terimce kullanabilir.
LISA Uygun terimce kullanabilir.
SAE Uygun terimce kullanabilir.
SEVTE Duzeye gore farkl konulardaki metinleri ¢evirebilir.

LISA ve SAE gibi kalite denetimlerinde Ceviri Hizmeti Saglama edinciyle

ilgili bulguya rastlanmamistir. Diger yontemlerde su bulgulara rastlanmistir:

Tablo 28: Sektorel Degerlendirmede Ceviri Hizmeti Saglama Edinci ve Yeterlikleri

Ceviri Hizmeti Sa glama Edinci

Kanada Disisleri Ceviri amacini belirleyebilir.

Bakanhgi Ceviride ne kadar g6zden gecirme yapilacagini belirleyebilir.
Kilavuzu Musteri degerlendirmesini g6z 6éniinde bulundurur.
Teslim tarihine uygun calisabilir.
House Eyleyenlerin iligkisini belirleyebilir.

islevi belirleyebilir
Yazar, toplumsal badlam ve okur-yazar arasindaki iligkileri inceleyebilir.

SEVTE Hedef kitleyi g6z 6éntinde bulundurur.
Schiaffino ve Yonerge ya da musteri isteklerine uygun calisabilir.
Zearo Okur beklentisine uygun c¢alisabilir.

Ekleme ve clkarma hataya dayall yontemler tarafindan birer hata olarak
gorilmektedir. Ancak cevirmen uygun gordiguinde bu ceviri stratejilerini kullanabilir.
Bu nedenle, ekleme ve cikarma tarafimizdan ceviri stratejileri olarak gorilmus ve
daha genis bir boyutta ele alinarak “uygun ceviri stratejilerini kullanma” olarak ele

alinmistir.

Tablo 29: Sektdrel Degerlendirmede Ceviri Bilgisi Edinci ve Yeterlikleri

Ceuviri Bilgisi Edinci

Schiaffino ve Zearo | Uygun ceviri stratejisini belirleyebilir.

SEVTE Uygun ceviri stratejisini belirleyebilir.

SAE Uygun ceviri stratejisini belirleyebilir.

Hataya dayall yontemlerde Kkalite metin (zerinden belirlenmeye
calisiimakta, cevirmenin yeterliklerine ayrica yer veriimemektedir. Bu nedenle

ornegin stratejik alt-edincin bu yontemlerde ortaya cikmasi beklenmez c¢inki
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stratejik edinci gelismis bir ¢cevirmen zaten hatay! 6nleyecektir. Bu tir yontemler
stratejik edincin cevirmende var olup olmamasini énemsemezler ¢unkid hatanin

sebebini degil, tarind ele alirlar.

Ozellikle Schiaffino ve Zearo’'nun yontemi ortaya cikan tiim alt-edincleri

kapsamaktadir.

Al Qinai, House ve Uslamlama Modeli metin edincine agirlik verirken, kalite
denetim yontemleri LISA ve SAE dil ve konu edincine 6nem vermektedir.
Yontemlerin hicbiri ruhsal-fizyolojik 6ge, ekin edinci, arastirma edinci ve teknolojik
edin¢g dzerinde durmamistir. Ancak Schiaffino ve Zearo'nun degerlendirme
yontemiyle LISA ve SAE zaten bilgisayar ortaminda gerceklesen degerlendirmeler

olduklarindan bu 3 yontem igin teknolojik edincin ayrica belirtiimesi gerekmez.

Sektorel degerlendirmede ilk siralarda yer alan edincin profesyonel
ortamdaki isleyis Gizerine kurulu ceviri hizmeti saglama edinci olmasi beklenir ancak

arastirma farkli bir sonuca ulasmistir.

SEVTE, Kanada Disigleri Bakanhginin hazirladigi kilavuz, Al-Quinai’nin éne
surdugu olcatler, Williams'in Uslamlama Modeli, LISA ve SAE standartlariyla
Schiaffino ve Zearo’nun kalite degerlendirme yontemi incelendiginde 6zellikle dil ve
metin edinglerinin 6n plana c¢iktigi goruldr. Ceviri hizmeti saglama, konu edinci ve

ceviri bilgisi edinci belirlenen diger alt-edinclerdir.

Yukarda belirtilen yontemlerin disinda sektorel dederlenmeyle ilgili ayrica
uluslararasi ve ulusal standartlar da vardir. Bu standartlar hataya
odaklanmadiklarindan ayri ele alinmigtir. EN 15038 Ulusal Standardinin ve Ulusal
Cevirmen Meslek Standardinin belirledigi bilgi- beceriler incelendiginde asagidaki

alt-edinclerin 6n plana ciktigi gorulebilir:
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Tablo 30: EN 15038 Standardi Yeterlikleri ve Ceviri Alt-edingleri

EN15038 STANDARDI

Arastirma edinci

Ceviri konusuna iligkin daha fazla bilgi edinmek icin c¢esitli araclari
kullanabilir.
Bilgi kaynaklarini verimli bigcimde kullanabilir.

Ekin edinci

Ceuviri yapllirken, ceviriyi okuyacak hedef kitlenin deger yargilari,
davranis bicimleri ve yerel uygulamalari dikkate alabilir

Teknolojik eding

Ceviri yazihm ve donanimlarini kullanabilir.

Musteri belgelerini fiziksel ve elektronik ortamlarda glivenli olarak
saklayabilir.

Belge alim ve teslimde uygun bicimi kullanabilir.

Ceviri hizmeti
saglama edinci

Musterinin beklenti ve kosullarini karsilayabilir.
Musteriyle birlikte is programi yapabilir.

Ceviri Hizmet Prosedurlerini yonetebilir.

Kalite sistem sureclerini belgeleyebilir
Projelerdeki hatalari dizeltebilir.

Konu edinci

Ceuviriyi yaparken, terminolojiyi uygun bicimde kullanabilir.

Dil edinci

Kaynak dile yiiksek diizeyde egemendir ve hedef dilde uzmanlasmistir.
Projede velya da musteri talepleri dogrultusunda, dile iliskin kosullari
karsilayabilir.

Bicem kilavuzlar ya da hedef okuyucuya gére uyarlamalar yapabilir.

Stratejik eding

Metni anlama ve metin tretme slrecindeki sorunlari belirleyebilir.

Metin edinci GUnlik dilde yazilmig metinlerden uzmanlik metinlerine kadar birgok
farkli metin ttrand taniyabilir.

Ceviri Bilgisi | Ceviri kararlarini gerekcelendirebilir.

edinci

Ulusal ve uluslararasi standartlar yeterlik belirlemeye yonelik oldugundan

hataya dayali yéntemlere gore edince iliskin daha ayrintili bilgi verirler. EN 15038

standardi 3. Bolim sonunda belirledigimiz alt-edinclerin hepsini kapsamaktadir.

Ulusal standart icin ceviri edincini olusturan alt-edinclere gore yeterlikleri soyle

olusturabiliriz:

Arastirma Edinci

Bilgi: Arastirma yontemleri bilgisi

Yeterlik: Arsiv islemlerini yirutebilir:

Yaptigi cevirilerin ve ilgili icerigin arsivleme sistemini olusturabilir.
Yaptigi cevirileri ve ilgili icerigi olusturdugu ya da kullanilan
sisteme goére dosyalayabilir.

Kayit tutabilir.
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Rapor yazabilir.

Bilgiye erisebilir ve kaynaklari kullanabilir.

Ekin edinci

Calisma dillerine iligkin kapsaminda genel Kkdltir bilgisine
egemendir.

Kalturler arasi iletisim kurabilir.

Ceviri Bilgisi Edinci

Yazili ya da s6zli ceviri konusuna iliskin kaynak metin ve/veya
ceviri hizmetine destek olacak malzemeyi (kosut metin, alan
sozlukleri, bellekler vb.) ilgili kaynaklardan edinebilir.

Gorsel malzemeyi yorumlayabilir.

Cevirinin iglevini ve erek metni olugturma ydntemini, ¢cevrilecek olan
icerigin dil dig1 6gelerle iligkisi ve erek metnin tagiyacagi 6zelliklere

bakarak belirleyebilir.

Ceviri Hizmeti Sa glama Edinci

Bilgiler

Ceviri hizmetlerine iliskin ulusal ve uluslararasi standartlar ve
mevzuat bilgisi

Kalite yonetimi bilgisi

Temel fiyatlandirma bilgisi

Zaman yonetimi bilgi

Yeterlikler

1. Ceviri talebini bicimlendirebilir:

Hizmeti talep edenden yazili olarak siire¢, amag, teslim tarihi,
cevrilecek icerige iliskin bilgilerle birlikte is tanimini alabilir.

Etik, yasal ya da kendi mesleki yeterlilikleri nedenleriyle isi kabul
edip etmeyecegini gerekceli olarak belirleyebilir.

Bildirilen talep ve kosullara gore isin 6n tanimini, igi talep eden ile

birlikte olusturabilir.
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2. Ceviri sbzlesmesi yapabilir:

Hizmeti talep edenin ceviri hizmetine iligkin 6zel kosullar, hukuki
haklar, islevler, kalite standartlari, teslim/hizmet zamani ve teslim
sekli gibi kosullar ile hizmet kalitesini glvence altina almak igin
gerekli gordugu ek kosullar belirleyebilir.

Musteriyle yazili anlasmaya varabilir.

Belirlenen hizmet kosullarini ve yasal kosullari iceren sézlesme
metnini hukuksal bicime uygun olarak hazirlayabilir, imza ve onay

islemlerini tamamlayabilir.

3. Is programi yapabilir

Kabul ettigi ceviri isinin kapsamini, kosullarini degerlendirebilir.
Yaptigi degerlendirmelere gore isin, zaman, asamalar ve malzeme

olarak planini hazirlayabilir.

4. Hizmet talep eden kisi ve kuruluslarla kalite iliskilerini yonetebilir:

Olasi ve mevcut mugterilere iliskin bilgileri derleyerek, musteri
portfoyl olusturabilir.

Hizmet talep eden kisi ve kuruluslarla iligki stirecini, hizmet dncesi,
hizmet/ceviri slreci ve sonrasi asamalarini icerecek bicimde
tasarlayabilir.

Hizmet talep eden kisi ve kuruluslarla iligkilerini olusturdugu portfoy
ve tasarladigl asamalar kapsaminda yurutebilir.

Hizmeti talep edenin memnuniyeti ve beklentilerini belirlemeye

yonelik inceleme ve degerlendirme calismalari yapabilir.

5. Is siireclerini izleyebilir:

Ceviri is sureclerinin hizmet 6ncesi, hizmet/ceviri slireci ve sonrasi
olarak izlenebilir ve degerlendirilebilir bicimde akigini olusturabilir.
Ceviri is sureclerini, olusturdugu akisa gore kayit altina alabilir.
Yapilan cevirinin kalitesini cevirinin tlrine, yontemine, akisa ve
sdzlesmeye gore kontrol edebilir.

Yazili ¢ceviride isi talep edenden geri bildirim alabilir.

Kaynak metinde anlasiimayan noktalarla ilgili olarak gerektiginde,
kaynak metin yazari ile iletisime gecebilir.

Ekip icinde calisabilir.
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Dil Edinci

- Dil kullanimi (terim, séylem, dil dizeyi vb.) acisindan metni
degerlendirebilir.

- Kaynak metnin cevrilebilirligini ve dil diizeyi agisindan yeterliligini
degerlendirebilir.

- Hedef kitleye uygun dili secehbilir.

- Ceviri metni, kaynak metinden bagimsiz olarak erek (hedef) dilin
kullanim normlarina uygunlugu acisindan kontrol edebilir.

- Cahsma dillerini 6zel alant ve dil dizlemlerini de kapsayacak

bicimde etkili kullanabilir.

Konu Edinci

Bilgiler
- Ceuviri suregleri ile ilgili teknik terimler bilgisi

- Ceviri yaptigi konularda 6zel alan ve terminoloji bilgisi

Yeterlikler
- Kaynak icerige ait konu, alan ve arka plan bilgilerini ceviri
amaclarina gore inceleyebilir.
- Kaynak icerikteki terimlerin erek (hedef) dildeki karsiliklarini

belirleyebilir.
Metin Edinci
Bilgi: Metin ve sdylem ¢oziimleme yontemleri bilgisi

Yeterlikler
- Kullanilan dil dizeyine iligkin yetersizlikleri, metinsellik 6l¢itlerine
gOre giderebilir.
- Yazin cgevirisinde yazari ve eseri metinlerarasilik ve bicem

acisindan inceleyebilir.
Ruhsal Fizyolojik O ge

- Cozumleme yapabilir.

- Dikkatini yonetebilir ve yogunlasarak calisabilir.
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Stratejik Eding

Bilgiler
- Sorun ¢dzme bilgisi

- Planlama ve diizenleme bilgisi
Yeterlik: Ceviri sorunlarini cézmek icin benzer cevirileri inceleyebilir.
Teknolojik Eding

- Ceviri kayitlarinin yedeklerini alabilir.

- Ceviri siureclerinde bilgi guvenligi ile hizmeti talep edenin haklari
ve gizlilige yonelik dnlemleri, yasal kurallarina gore uygulayabilir.

- Ceuviri belledinin bakimini yapabilir.

- Bilgi iletisim teknolojisi araglarini kullanabilir.

- Bilgisayar destekli ¢ceviri araclarini kullanabilir.

- Ceuviri belledi olusturabilir ve yénetebilir.

- Yerellestirme cevirilerinde 6zel yazilimlar kullanabilir.

- Terimce cikartabilir ve terim yonetimi araclarini kullanabilir.

- Yerellestirme cevirilerinde 6zel yazilimlar kullanabilir.

Ulusal standart yeterliklerin yani sira ¢cevirmenin edinmesi gereken bilgi ve

becerileri de belirlemigtir.

Ulusal standartta bilgiler ayrintili verilmigtir. Her edinc¢ icin birden c¢ok
yeterlik saptanmistir. Ulusal standart agirlikli olarak Ceviri Hizmeti Saglama edincini
ele almigtir. Ceviri Hizmeti Saglama edincinden sonra Uzerinde en ¢ok durulan

Teknolojik edingtir.

Her 2 standart da diger yontemlere gore daha fazla alt-edin¢ icermektedir.
3. Bélumin sonunda elde ettigimiz alt-edinclerin hepsi her 2 standartta da yer

almaktadir.

Bu boélimde standartlar ve sektordeki kalite degerlendirmesi yaninda bu
kalite anlayisinin ceviri egitimine nasil yansidigi /yansiyabilecegi de arastiriimistir.
Ozellikle kalite kavraminin cevri egitimiyle butinlestiriimesine yonelik caligmalar

incelenmistir.

133



inceleme sonucunda kalitenin ceviri egitiminde 2 farkli bigcimde yer aldigini
soyleyebiliriz: ceviri egitiminin kalitesini yikseltmeye yotnelik calismalar ve ceviri

Uriinuin kalitesini yukseltmeye yonelik ¢calismalar

Ceviri egitiminin kalitesini ytkseltmek icin Kasandrinou Planla-Yap-Kontrol
et-Harekete Ge¢ yonteminde egditim amaclarinin belirlenmesini ve degerlendirmenin
bu amaclara gore yapilmasini dnermektedir. Benzer olarak Williams Uslamlama
Modelinde kaliteyi egitim amaclarina ulagsma olarak ele alir. Ceviri egitiminin kalitesi
ayni zamanda o6grenciden alinan geri bildirimin derslerin/egitim programinin
iyilestirmesine yonelik kullaniimasini (Klaudy) ve egitmenin de ydntemi Uzerinde
eylem arastirmasi-yansitici 6gretim gibi yéntemlerle elestirel disinmesini kapsar
(Gonzalez Davies). Egitimde Kkaliteyi artirmak icin Honig, tani ya da teghis
yontemlerinin hangisi benimsenirse benimsensin, islevsel egitim anlayisinin hayata

gecirilmesini savunur.

Ogrencilerin trettikleri ceviri metinlerin kalitesini artirmak amach Klaudy ve
Vienne sinifta egitmenin rolinu musgteri/ gdzden gegiren olarak degistirmeyi onerir.
Bu degisim elbette yalnizca adin degistiriimesi demek dedgildir. EgJitmen, ayni
sektordeki gibi gbzden gecirenin gorevini sinifta Ustelenecektir. Bu tutum
ogrencilerin cevirileri yalnizca yabanci dil bilgilerini géstermek icin tdretmelerini

engelleyecektir.

Gozden gecirme ve kalite birbirleriyle bagintili oldugu kadar farkli
etkinliklerdir. Larose’'un belirttigi gibi gtzden gecirmede amag¢ hatalarin
dizeltimesiyken kalite kontroliinde elestiri ve degerlendirme yapilir. Bu baglamda
ceviri egitiminde egitmenin rolinid gbzden gecgiren olarak degistirmeyi 6ne siren
aragtirmacilarin yaninda bunun tersini savunanlar da vardir. Ornegin Gouadec
gbzden gecirme ulamlarina degerlendirme iglevi verilmesi sonucu aciklayiciligi

olmayan hata listeleri elde edilecegini belirtir.

Sektorde kalite degerlendirmesi icin House islemsel-edimsel Modeli ve
Williams Uslamlama Modelini énermistir. House’un modelinde dilbilim ve sdylem
¢ozimlemesi, Williams’'in modelinde metin edinci 6n plandadir diyebiliriz. Kalite igin
ayrica Larose ve Larose’'dan esinlenen Williams dl¢itleri degerlendirenin belirledigi
Olcekler gelistirmiglerdir. Schiaffino ve Zearo hata analizine dayali bilgisayar destekli

TQI yontemini 6nermislerdir.
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inceleme sonucunda kaliteyi alici, masteri, cevirmenler, egitmenler ve

gbzden gecirenlerin farkl bakis acilariyla degerlendirebilecedi ortaya ¢ikmigtir.

Kalite kavrami ceviri kuramiyla yakindan ilgilidir c¢lnki ceviriyi nasil
diisuniirsek kalite kavramimiz da buna goére bigimlenir. Ornegin ceviri surecinde
esdegerligi merkez noktasi olarak alirsak, Reiss ve House gibi kaliteyi erek ve
kaynak metin i¢ dzelliklerinin eslestirmesi olarak tanimlariz. islevsel bir bakis agisi
benimseyip, Vermeer ve Nord gibi erek metnin amaciyla ilgilenirsek, durum ve

iletisim edimini 6n plana aliriz.

Kalite kavrami aslinda islevsel bir bakis acisinin bir sonucudur. Musteriler
hedefleri dogrultusunda bir ceviri isterler ve bu ylzden varsa sirketlerinin
terimcelerini ceviri hizmeti saglayanlarla paylasirlar, beklentilerini dile getirirler. iste

bu durum tam da Skopos kuraminin ilk savini akla getirir:

“Her eylem bir “kalkis noktasi’ni, yani bir eylemin uzam ve zaman icindeki
konumunu, her birinin kendi tarihini de iceren, inanclari, kuramlari, vb. éngérdr. [...]
Bu “durus noktasi”, olanaklihgi ve eyleme seklini de belirleyen bir yan etmendir”
(Vermeer, 2008:9)

Ceviri saglayicisi misterinin durus noktasinda kendisini konumlandirarak
hedefe varmaya calisir. Hicbir misteri ne kendisi ne de eger ceviriyi 3.sahislar icin
istiyorsa erek kitlesi icin islemeyen bir ¢eviriyi kabul etmez. Bagka bir deyisle musteri
ceviriyi, hedeflerine ulagsmak icin kullanmayi yegler. Skopos kuraminin 4.savi bu

dogrultuda CHS’na yol gosterir:

“Verili kosullarda, bir eyleyen kendince optimal yani en uygun saydigi, bir
baska deyisle en iyi toplam neden(ler)inin olduguna inandigl bicimde tasarlanan

amaca ulasmaya calisir.” (Vermeer, 2008:10)

Aslinda ceviri siUreci baslamadan 6nce CHS'nin secilmesi bile amag
odakhdir. Musteri daha ceviri silreci baslamadan ©nce hedeflerini en yi
yansitacagini dustindigid CHS'ni secmek ister. Skopos kuraminin 3.savi misterinin

secimini anlatir niteliktedir:

“Cesitli olasiliklar (0o>1) arasindan, kisinin gecerli kosullar altinda se¢mek
icin en iyi nenden(ler)e sahip olduguna inandigi eylem secilecektir.” (Vermeer,
2008:10)
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islevsel bakis acisi ve Kkalitenin farkli eyleyenler tarafindan farkli
degerlendirmeleri ¢eviri egitiminde de gecerlidir. Egitmen usundaki ¢eviri kavramina
gore kaliteyi degerlendirmek isteyecektir. Ornegin dilbilimi 6n plana alan egitmenler
House’'un modelini yeglerken, metin edinci (Uzerinde yogunlasan egitmenler

Williams'in modelini kullanabilir.

Bu bélimde ceviri edincinin sektdrde nasil degerlendirildigini inceledik.
Degerlendirmenin ceviri kalitesi tGzerinden yapildigini ve hata kavraminin 6zellikle
gbzden gecirme sireclerindeki 6nemini vurguladiktan sonra kalitenin geviri egitimine
nasil uyarlanabileceg@ini arastirdik. Sonraki bélim, egitim degerlendirmelerini geride
birakmig ancak ¢ogunlukla sektore atiimamig/ yeni atilmis cevirmen adaylarinin
yasayabilecedi degerlendirmeleri, bagka bir deyisle uluslararasi ¢ceviri sinavlarini ele

alacaktir.
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5. ULUSLARARASI SINAVLARDA DE GERLENDIRME

Uluslararasi gecerliligi olan akredite ceviri sinavlari ginimuizde pek c¢ok
kurum tarafindan dizenlenmektedir. Cevirmenler ya da ¢evirmen adaylari herhangi
bir dil ciftinde akredite olmak icin bu sinavlara katilabilirler. Bdylelikle kendi tlkeleri
disinda diplomay! taniyan diger ilkelerde de is bulabilirler. Ornegin, Avrupa
standartlariyla ispanya standartlarini geviri acisindan karsilagtiran Vigier ve Way,
ingiltere Dilbilim Enstitisiniin verdigi Ceviri Diplomasi sahiplerinin ispanyada

rahatlkla ¢aligabildigini ortaya koymaktadir. (Vigier&Way,2008:143)

En basit anlamda, ceviri alaninda Universite bitirmis bir kisiden okudugu
kaynak metni ayrintili olarak anlamasi ve erek dil normlarina uygun olarak ceviri
yonergesi dogrultusunda c¢evirmesi beklenir. Uluslararasi sinavlarda da dl¢ctlmeye
calisilanin bu “beklenti” oldugu 6ne sdrilebilir. Bu nedenle uluslararasi sinavlari bir
acidan egitim ciktilarinin degerlendirmesi olarak gérebiliriz. Pym; NAATI ve ATA'y
ornek gostererek, igverenlerin Universite diplomalarina guvenmedikleri icin
kurumlardan badimsiz olarak cevirmen sertifikasyonuna gereksinim duydugunu
kaydetmektedir. (Pym, 2009d:11)

Ancak Pym’in belirttiginden farkli durumlar da vardir. Asagida da gorilecegi
Uzere pek cok sinav, dizenlendikleri Glkede bulunan Universitelerin Mitercim
Tercimanhk Bolumleriyle igbirligi icindedir. Belirli Universite derslerini gecenler
sinavlarin belirli bolimlerinden muaf olduklari gibi, uluslararasi sinavi gectikten
sonra lisansistu calismalara bagvuran ogrenciler de egitimdeki kimi derslerden

muaf tutulurlar.

Bu sinavlarda kullanilan degerlendirme yontemlerini bilmek, ilerde
ogrenciden beklenebilecek edinglerin neler oldugunu belirlemekte yardimci olur.
Uluslararas! sinavlar ceviri egitimi veren herhangi bir kuruma 6zgi olmadigindan,
Mutercim Tercumanlk mezunu 6gdrencilerden beklenecek ortak edincleri sinamayi
amagcladiklari digtnilebilir. Bu durumda sinavlarin élgme degerlendirme yontemleri
incelenerek, geviri edincinin gostergesi olan davraniglarin/ yeterliklerin neler oldugu

belirlenebilir.

Her sinav ceviri edincini farkli tanimlayip, olgmek igin farkh yontemler
kullandigindan, bircok degerlendirme yontemi karsimiza c¢ikar. Bu bolim, gorgul

olarak smanmis bu degerlendirme ydntemlerini incelemeyi amaclamaktadir.
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ingilterede yapilan Ceviri Diplomasi Sinavi, Avustralyadaki NAATI, Amerika Birlegik
Devletlerindeki ATA ve Kanadadaki Sical bu boélimde incelemeye konu olacak
uluslararasi sinavlardir. Cevrilecek metnin/ metinlerin sayisi, tird ve uzunlugu,
kaynak kullanimi, sinav siresi degerlendirmeyi etkileyen etmenlerden olduklarindan

incelenen her sinav icin degerlendirme yonteminden dnce belirtiimiglerdir.

5.1. loL Ceviri Diplomasi

Ceviri diplomasli, profesyonel cevirmenlere ya da kariyerini bu yonde
planlamak isteyenlere yonelik lisansistu diizeyde bir sinavdir. Sinav, adaylarin erek
dilden ana dile geviri edinclerini 6lgmeyi amaglar. Sinavda yer alan metinler standart
gucluktedir, bagka bir deyisle ¢cevirmenlerin ginlik olarak karsilastiklari metinlerden
daha giic degildir. (IoL,2011:5) Ozgun yayin kaynaklarindan egitimli ve Kkilturlii

kisilere yonelik metinler secilmektedir.

Adaylar taninmis dillerden birini erek dil olarak secebilirler. Dillerden birinin
ingilizce olma zorunlulugu olmasina ragmen Fransizca- Almanca- Italyanca ve
ispanyolca dillerinde degerlendiren bulunmasi halinde sinav yapilabilir. Nadir
kullanimi olan diller icin 5 kigilik aday c¢ogunlugu aranir. Sinava ingiliz

Konsoloslugunda girilebilir.

Sinavi duzenleyen The Chartered Institute of Linguists, 1910' da
kurulmustur ve ulusal ve uluslararasi alanda dile iligkin ¢alismalariyla taninmis bir
kurumdur. The Linguist dergisini yayimlamasiyla bilinen enstiti, ayrica dilbilim alani
disinda 1989'dan ginimize Ceviri Diplomasi sinavlari diizenlemektedir. Ceviri
diplomasi Avrupa Ortak Dil Cercevesinde C2 diizeyine denk gelir. Bu sinav Birlesik
Krallik Yeterlikler ve Sinav Ydnetmelikleri BUrosu tarafindan akredite edilmistir ve

45'den fazla ulkede taninmaktadir.

Ceviri diplomasi sahipleri Birmingham, Open, Aston Universitelerindeki kimi
yuksek lisans derslerinden muaf tutulur ya da kredi kazanirken, Londra Metropolitan
Universitesi ve Durham Universitesinde MA derslerini gegcmis o6grenciler Ceviri

Diplomasi Sinavinin belli bolimlerinden muaf olurlar. (loL,2011:13)

Sinav (nite olarak adlandirilan 3 bélimden olugsur: 1. Unitede 6zel alan
bilgisi gerektirmeyen yaklasik 600 stzciklik bir metnin 3 saat icerisinde ¢evrilmesi

beklenir. 2.Unitede yer alan metin 450 sozciikten olusur ve yari uzmanlik gerektirir.
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Bu Unite icin 2 saat zaman ayrilir. Adaylar teknoloji, is ve yazin uzmanlik
alanlarindan birini secerler. Asagidaki tablo uzmanlik alanlarina iligkin ayrintili bilgi

vermektedir.

Tablo 31: Yari Uzmanlik Gerektiren Sinav Alanlari

Unite 2(A) Teknoloji Unite 2 (B) Is Unite 2 (C) Yazin
Tarim Muhasebe Kurmaca metinler
Mimarhk Bankacilik Drama
Muhendislik Ticaret Film metinleri
Cevre Ekonomi

Bilgi teknolojileri ithalat-ihracat

Saghk Finans

Eczacilk Sigortacilik

Plastik ve polimer isletme

Telekomuinikasyon Pazarlama

Tekstil teknolojileri

Ulasim

(loL,2011)

3. Unite, 2. Uniteye isleyis bakimindan benzer ancak uzmanlik alanlari bu

kez Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Hukuk olarak degisir.

Ogrenciler basarili olmak icin her Uc¢ uniteyi de gegcmek zorundadir.
Turkiyedeki sinav sistemlerinden farkli olarak dégrenciler bu sinavi 1 ginde vermek
zorunda degildir. Herhangi bir Unite gecildikten sonra diger Unitelerin basariimasi
icin 5 yiIl stre vardir. Basarisiz olunan Unitelere 5 yillik stire¢ boyunca yeniden
girilebilir. (IoL,2011:6-7) Sinavdan gecebilmek icin 60 puan alinmaldir. 70-90 arasi
puan alan adaylara Tesekkir, 80-100 arasina Takdir 6dili verilir. isler olmayan bir

ceviriye puan verilmez.

Sinavda adaylardan istenen, isler bir ceviri metin Ureterek profesyonel
ortamdaki ceviri standardini tutturmalaridir. Bir ¢evirinin profesyonel olarak isler
olabilmesi icin piyasa standardinda, dogru islev ve uygun bicemle 6zgin bir dilde

yazilmis olmasi, ayrica kaynak metnin bicem, anlam ve etkisini verebilmesi gerekir.

Her Unitede &grenciler 3 ulamda derecelendiriimis &lcek yardimiyla
degerlendirilir. Edim yonleri olarak da adlandirilan bu ulamlardan ilki “Anlama,

dogruluk, dil kesiti” dir.

139




Tablo 32: Anlama, Dogruluk, Dil Kesiti Yeterlikleri

Derece

Yeterlik

Rakamsal
Deger

Takdir

Bilginin hatasiz, dogru, KM'ni tam anlasiimis olarak
aktarimi;  ceviri  konusunun muikemmel derecede
islendigini gosteriyor. Dil secimi ve dil kesiti konuya ve
KM’nin ruhu ve amacina uygun.

40-50

Tesekkdr

Kimi  bélumlerin c¢evriimemesi ya da abartilarak
cevriimesine ya da metnin acikligindaki kimi eksiklere
ragmen ceviri, konunun iyi derecede islendigini gosteriyor.

35-39

Geger

Ceviri, konunun yeterli derecede iglendigini g0steriyor.
Bilginin aktariminda ciddi hatalar ya da cikarma yer
almiyor. Rastlanan yanligllar ya da eksik ceviriler az
sayida ve okuru yanlis yonlendirmiyor.

30-34

Basarisiz

Ceviri, bilgi iceriginin yetersiz derecede islendigini
goOsteriyor.  Uygun  olmayan karsiliklar ya da
karmasikliklar, iletiyi bozan 6nemli ve 6nemsiz hatalar
gorulayor. Ciddi eksiklikler, yanhs dil kesiti ve terim sec¢imi
metnin ¢eviri kokmasina neden oluyor.

0-29

(IoL,2011:8)

ikinci ulam “Dilbilgisi (bicimbilim, sdzdizim, vb.), bagdasiklik-baglasiklik, is

duzeni” icin yeterlikler ve rakamsal degerler asagidaki tablolarda gosterilmistir:

Tablo 33: Dilbilgisi, Bagdasiklik, Baglasiklik, Duzen Yeterlikleri

Derece Yeterlik Rakamsal
Deger

Takdir Ceviri, erek dilde yazilmis 6zgin bir eser gibi okunuyor. | 28-35
So6zdizim, dilbilgisi, deyimler, baglaclar ve stylemler erek
dile timuyle uygun.

Tesekkir Mikemmel olmamakla birlikte ceviri iyi dizenlenmis. | 24-27
Gerektiginde KM'deki bilgiler, EM'de  yeniden
dizenlenmis. Saglam timce vyapilant ve tutarhhk
g6zlemleniyor.

Geger Dilbilgisindeki kimi hatalara ragmen, s6zdizim saglam. | 21-23
Cok ciddi bir hata yok.

Basarisiz Ceuviri, erek dilde yazilmis 6zgun bir eser gibi okunmuyor. | 0-20
Metin tutarsiz ve KM'nin sozdizimine cok fazla baghhk
goruliyor. Acimlama ya da abarti saptaniyor.

(loL,2011:9)

Ucuincu ulam “Teknik yonler” noktalama, yazim, ad-tarih-gekillerin aktarimi,

vurgulari kapsar.
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Tablo 34: Teknik Yeterlikler

Derece Yeterlik Rakamsal
Deger
Takdir Yazim, vurgulama, noktalamayla tarih-ad ve sekillerin | 12-15
aktarimi hatasiz ve mikemmel
Tesekkur Onemsiz teknik hatalar gézlemleniyor. 10-11
Geger Onemli teknik 6gelerin gevirisinde hata yok ancak yazim | 9
ve noktalamada bir-iki hata gériluyor.
Basarisiz lyi bir ceviriyi kabul edilemez kilan ciddi miktarda teknik | 0-8
hata goériluyor.

(IoL,2011:9)

Degerlendirenler, sinava giren her aday icin degerlendirme kagidini
yeterliklere gore ayrintili olarak doldururlar. Degerlendirme k&gidinda her yeterlik
icin ayri bolum acilmistir. Adayin hatalari ilgili yeterlige ayrilan yere not edilir,
hatalarin kaynak metnin hangi satiri ile ilgili oldugu belirtilir. Hatanin yanina énerilen

ceviri yazilir. Bu hata icin aciklama yapilir ve hatanin ciddiyeti belirtilir.

Her vyeterligin altinda degerlendirenin ilgili bélime iligkin gorisund
belirtmesi icin yer ayrilmigtir. Ayrica, degerlendirme ka&gidinin basinda
degerlendiren, adayin genel performansiyla ilgili yorum yapar. Degerlendirme
kagidinin sonunda adaya Oneriler bolimd yer alir. Bu bodlimde degerlendiren,
sinavdaki performansina goére adayr yonlendirmeye calisir. Bu iglemler adayin

cevirdigi her metin igin ayri olarak yapilir.

Asagida bir adayin degerlendirme kagidinin ilk sayfasi 6rnek olarak
konulmustur. S6z konusu kagit, son yapilmisg sinava (2012) 6rnek oldugundan
secilmistir. Degerlendirmeye esas alinan boliim, sinavin 1.Unitesini olusturan genel
metin cevirisidir. Adayin ingilizceden Tirkceye gerceklestirdigi ceviride Anlama,
Dogruluk ve Dil kesiti yeterliklerine gore adayin edimi gortlmektedir, sinavin diger

bolimleri Ek 1'de sunulmustur.
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Resim 8: Degerlendirme Sablonu (loL, 2012:144)
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loL Ceviri Diplomasi Sinavinin degerlendirme sirecinde adayin Urettigi
ceviri parcalara béluniar. Kaynak metnin c¢ozilmesi ile erek dilde yeniden
duzgulenmesi incelenir. Adayin kaynak metni anladigini gésteren en énemli ipucu,
kaynak metindeki bilgilerin erek metne dogru olarak aktariimis olmasidir.
Anlagilmamis bir metin dogru olarak c¢evrilemez. Kaynak metnin ¢éziimlemesinde

gorilen kimi hatalar sunlardir:

- Tumcenin ya da paragrafin anlagilmamasindan o6turi birebir ceviriye
basvurma

- Sozlukten yardim almak yerine sgzcigun anlamini tahmin etme

- Sozcuklerin, kavramlarin, deyimlerin ya da teknik terimlerin
anlasiilmamasi sonucu yanlig ceviri

- Ceviride ¢lkarmaya basvurulmasi (loL,2011:17)

Sinavdan gecer not alabilmek igin, erek dilde yazilan metnin erek dil
normlarina uygun olarak bicimlendiriimesi gereklidir. Kaynak metnin iletisinin dogru,
uygun, 6zgun ve kabul edilebilir bir bicimde erek dile aktarimi bu sinavin ol¢tigu
edinclerden kimileridir. Adaylarin erek dile aktarimda karsilastiklari guclukler genel

olarak sunlardir:

- Uygun dil kesitinin secilememesi
- Sozcuk, terim ve deyimlerin KM'deki iglev-hedef-kitle-amag¢ ve yayin
turd/yerinden farkh olmasi

- Metindeki mantiksal yapinin erek dilde kabul gormemesi (loL,2011.18)

Yukaridaki  bilgilere dayanarak IoL Ceviri Diplomasi sinavinda
degerlendirme sirecinin ayrintili bicimde ele alindi§i ve degerlendirme dlgutlerinin

kesin ve saydam olarak belirlendigini sdylenebilir.

5.2. NAATI Degerlendirme Ydntemi

ikinci diinya savasinin ardindan Avustralya Hukimetinin gé¢ politikasi
sonucu, Ozellikle ingilizce konusulmayan (lkelerden gécen vatandaslarin ceviri
gereksinimlerini karsilamak amaciyla NAATI - Australian National Accreditation
Authority for Translators and Interpreters- (Avustralya Ulusal Yazili ve Sozlt Ceviri
Akreditasyon Kurumu) kurulmustur. NAATI'nin misyonu yazili ve sézli ceviride

yuksek ulusal standartlar belirlemek ve korumak; degisen gereksinimlere ve farkli dil
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ve ekinlerden olusan Avustralya nifusuna duyarli akredite mitercim tercimanlar

havuzu olusturmaktir. (Turner& Ozolins,2007:17)

1994'den beri NAATI, 4 dizeyde sinav diizenlemektedir. Asagida diizey

sirasina gore sinav turleri gosterilmektedir:

* Yardimci Mutercim/Terciman

* Mdutercim / Terciman

+ leri Duzeyde Miitercim / Konferans Cevirmeni

« En Ust Diizeyde Mutercim /En Ust Diizeyde Konferans Cevirmeni (Turner&

0Ozolins,2007:17)

Sinavlar genelde yaklasik 250 s6zcuk uzunlugundadir. Adaylar sunulan 3
paragraftan 2’sini secer, her paragraf 45 puan Uzerinden ve 2 farkli uzman
tarafindan notlanir. Uzmanlar birbirlerinin notlarini gérmezler. Adayin gecebilmesi

icin sinavin %70’ini basarmasi gereklidir. (Turner& Lai &Huang,2010:14)

NAATI’'ye gore Miitercim/ Terciiman Avustralya standardini yansitir ve

asgari olctide gerekli edinci kapsar. Bu dizeydeki ¢cevirmenlerin yeterlikleri sdyledir:
-Yazigmalar, raporlar, burslarla ilgili standart metinlerle basa ¢ikabilir.

-Uzmanlik gerektirmeyen bilim, teknik, hukuk, turizm ve ticaret konulu

metinlerle basa ¢ikabilir.
- Kabuledilebilir derecede dogru ceviri tretebilir. (Turner& Ozolins,2007:20)

NAATI’de Yardimci Mitercim Terciman sinavina katilabilmek icin
adaylarin 4 yillik Avustralya lise egitimine denk egitim gérmus olmalari, her 2 dili de
iyi derecede bilmeleri ve herhangi bir alanda 3 yillik is deneyimi kazanmigs olmalari

gerekmektedir. Bu sinav az konusulan diller icin yapiimaktadir.

Cevirmen duzeyindeki sinava katilabilmek icin 4 yillik Avustralya lise
egitimine denk diploma sahibi olmak ya da NAATI Yardimci Miitercim Terciman
sinavini gecmek ya da cevirmen olarak calistigini kanitlamak ya da lise sonrasi dille
ilgili calismalarda bulundugunu kanitlamak gerekmektedir. Sinav siresi 2,5 saattir.
Adaylara ayrica 20 dakika okuma siresi verilir. Sinavin birinci boliminde
ingilizceden bagska dile ya da baska dilden ingilizceye 2 metin cevrilmesi

gerekmektedir. ikinci bélimde ceviri eti§i Uzerinde sorular sorulur. Adaydan 3
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sorudan 2’'sini, 150 s6zcugiu gecmemek kaydiyla istedigi dilde yazmasi beklenir. Bu
sinava Turkceden de girilebilmektedir. Mitercim Terciman sinavi igin akredite

merkez Ankaradadir. Sinava girebilmek igcin senede 2 kez basvuru yapilabilir.

ileri duzeydeki sinava Kkatilabilmek icin yiiksek o6gretim diplomasinin
yaninda NAATI cevirmen sinavini ge¢mis olmak ve en az 2 sene cevirmen olarak
calistigini kanitlayabilecek durumda olmak gereklidir. ileri diizeyde akreditasyon tek
yonla dil ciftini kapsar. Her iki dilden digerine akreditasyon icin adaylarin sinava 2
kere girmeleri gerekmektedir. Dillerden bir tanesinin ingilizce olma zorunlulugu
vardir. Bu sinavda adaylardan her biri 400 sozciiklik 3 metni cevirmeleri beklenir. ilk
bolimde uzmanlik gerektirmeyen bir metin sorulurken, 2. B6limde aday, uzmanlik
isteyen 4 metin arasindan ikisini seger. Adaylarin sinavi tamamlamak igin 9'dan 5’e
kadar vakti vardir. Her tir kaynak kullanimi serbesttir. Adaylarin birbirleriyle-

baskalariyla konugmalari ve sorulari e-posta yoluyla disari ¢cikarmalari yasaktir.

Sinavlarin en az %70’ni bagsaran adaylar gegmeye hak kazanir. En c¢ok
uygulanan sinav olan Mutercim Terciiman sinavini gecmek icin adaylarin meslek
etigi boliminden en az 5/10, her bir metinden 29/45 olmak Uzere toplam 2 metin
icin 63/90 almalari gerekmektedir. (NAATI, 2012:10)

NAATI’'nin ceviri degerlendirmesi icin kullandigi yéntem ayrintih hata
analizine dayanir. De@erlendirmede hatalarin tanimlanmasi ve siniflanmasi igin
standart semboller kullanilmaktadir. Ornegdin dogru olmayan sozciikler dikdértgen
icine alinirken, dogrulugu etkileyen hatalar kalin ¢izgilerle belirtilir. Dil kalitesiyle ilgili
olanlar noktali cizgilerle gosterilir. Asagidaki tablo NAATI'nin hata diizeltmesine

ornek olarak verilmigtir: (Turner& Lai &Huang,2010:14)

Tablo 35: NAATI Hata Diizeltme Ornegi

Source Text Pollution Advocacy: Demanding the Public’s Right to a Clean Environment

21% Y Pollution [Lawyers] [Suing for] the Public’s Right for :a Clean (Liviig)
Environment

(Turner& Lai &Huang,2010:14)

NAATI Mitercim Terciiman Sinavinda hatalar “dogruluk” ve “deyis
standardl’” olmak Uzere ikiye ayrlir. En ciddi hatalar olgusal dogrulugu
etkileyenlerdir. Ekleme, ¢ikarma ve metni carpitma bu tir dogruluga 6érnektir. Deyis
standardi daha c¢ok dil kalitesini ilgilendiren hatalardan olusur; bunlar uygun sézcuk,

deyim, dil kesiti secimi, yazim ve dilbilgisi hatalaridir. Degerlendirmede dogruluga
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onem verilir. Dogruluktaki hatalardan, dil kalitesindeki hatalara oranla daha fazla
puan kirihr. (Turner& Lai &Huang,2010:30-31) Asagidaki tablo bu iki ulamdaki hata

turlerini gostermektedir:

Tablo 36: NAATI Hata Turleri

Dogruluk Deyig Standardi
Ekleme Uygun sdzcik secimi
Cikarma Uygun deyim secimi
Metni carpitma Uygun dil kesiti
Dogru yazim
Dogru dilbilgisi

NAATI’de hatanin ciddiyetine gére 0.5 ila 5 puan kirilir. Bir hatanin énemli
(ciddi) ya da 6nemsiz olusuna degerlendiren karar verir. Degerlendiren ayrica kendi
kanaatine gore ceviriye 5 puan ekleyebilir ya da cikartabilir. NAATI’deki

degerlendirme ulamlari asagida gosteriimektedir:

« Kimi birimlerde gereksiz serbest ceviri

e Kimi birimlerde gereksiz sdzctgu sozciugine ceviri

e Yazim
« Dilbilgisi
e SoOzdizim

* Noktalama

»  Bir bélumu bitirmeden birakma
* Nedeni aciklanamayan ¢ikarma
e Yanlis ceviri

e Alisiimadik kullanim

¢ Meslek etigine aykiri davranig (Kim, 2009:125)

NAATI’de s6zcik-timce diizeyinde degerlendirme yapilir, metin diizeyi ve
kisilerarasi iletisim degerlendirmede hesaba katilmaz. Bu nedenle degerlendiren
sozdizim, dilbilgisi ve kullanim gelenegine yodunlastigindan metnin bir batin olarak

nasil okundugunu ikinci planda tutmus olur. (Kim, 2009:126-127)
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5.3. ATA

Sinavda 200-275 so6zcik uzunlugunda 5 metin yer alir. Bir metin yazinsal
alandan cikarken, 6teki bilim, tip ya da miuhendislik alanlarindan gelir. Geri kalan 3
metin uzmanlik gerektirmeyen metinlerdir. Komite, 6zgtin kaynaklarda yayimlanmis
metinleri Gzerlerinde herhangi bir degisiklik yapmadan sorar. Adaylar bu 5 metin
icinden istedikleri 3 taneyi 3 saat icinde cevirirler. Adaylara sinav kagitlarinda
kullanacaklar1 birer numara verilir. Boylelikle degerlendirenle adaylarin birbirlerini
tanimalari engellenir. Yalnizca komite bagkani hangi numaranin kime ait oldugunu
bilir. (Teague, 2008 21-22)

ATA'da negatif hata analizi yontemi kullaniimaktadir, ancak kurum butincul
degerlendirmeyi kullanmaya dogru adimlar atmaktadir. Su anda yurirlikteki
degerlendirme dizgesinde, degerlendiren her hatadan 1,2,4,8 ya da 16 puan cikartir.
18 ya da daha fazla puan cikartilan bir metin basarisiz olur. (Turner&
0Ozolins,2007:44)

Hata puanlarinin hesaplanmasinda akis diyagrami kullanilir. Asagida

ATA’nin degerlendirme icin kullandigi akis diyagrami gosterilmistir:
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Sekil 10: ATA Akis Diyagrami
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Diyagram, baglamsal anlamin degisip degismedigi sorusuyla baslar. Anlam
degisikligi 6nemsiz dizeydeyse puan kirllmaz. Bu durumda hatanin tek dil konusan
editor tarafindan fark edilmesi dnem kazanir. Hata yalnizca editor tarafindan
bulunuyorsa 1 puan kirillir. Hem editér hem de erek okur tarafindan bulunabiliyorsa

hatanin erek okuru etkileme oranina gére 2-4 puan Kirilir.

Baglamsal anlamin etkilendigi durumlarda hata dnemsiz bir belirsizlikten
kaynaklaniyorsa 1 puan, editérin dizeltebilecegi bir hataysa 2 puan ve okurun

hatadan etkilenme dizeyine gore 4-16 puan kirilir.

ATA degerlendirme dizgesi hatalari mekanik ve aktarim hatalari olarak

ayirir. Asagidaki tablo, hata tirlerini gostermektedir.

Tablo 37: ATA Hata Ayrimi Tablosu

Mekanik Hatalar Aktarim Hatalari
Dilbilgisi Ekleme

So6zdizim Cikarma

Noktalama Terim-sozcik secimi
Yazim Dil kesiti

Burunsel belirticiler Gereksiz serbest ceviri
Ust-alt anlam Gereksiz birebir ¢ceviri
Bicim Yaniltici esasilli
Kullanim Karmasikhk

(Turner& Ozolins,2007:44)

Tabloda goruldaga gibi dilbilgisi, s6zdizim, noktalama, yazim, birinsel
belirticiler, Ust-alt anlam, bicem ve kullanim mekanik hatalar bashgi altinda; ekleme,
clkarma, sozcik secimi, dil kesiti, gereksiz birebir- serbest ceviri, yanlis esasilli ve

karmasiklik anlam aktarimini etkileyen hatalar olarak ele alinir.

ATA'da mekanik hatalardan 4 puan, yazim hatalarindan 2 puan, dl¢t ve
buyukluk kavramlariyla s6zcik dizeyinde anlamin ters ¢evrilmesinden (siyah-beyaz/
sag-sol) 8 puan kirilir. 16 puan metnin bitin olarak isleyisini ciddi bicimde etkileyen

yanlis ¢eviriden kirilir. (Turner& Ozolins,2007:44)

ATAmIn akis diyagramindan yola c¢ikilarak degerlendirme yontemleri
geligtiriimistir. Asagidaki degerlendirme yontemi ATA’nin yontemini farkl bir bakis

acislyla ele almaktadir:
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Sekil 11: ATA Degerlendirme Yoéntemi Ornegi

zl
Help

The purpose of this program is to aid the test reviewer to record in & separate file any
translation error Found, together with the appropriate assessment walues and any remark.
The assessment method wsed is the one used by the ATA For the accreditabion tests,

The lag File will contain the data recessary to calculate statistic on translation quality,

1) Isthis anerror of mearing or an error of Form?
Clck an "eaning" if thiz is a mistrandation {i.e., the meaning of the tranclation i
different from the meaning of the original).
Click on "Farm® if this is a Formal error {e.g., spelling, grammar, punctuation, etc.)

23 Errors of meaning:
Inorder of sewverity:
a) slight imprecision {arrar scare — 2)
b meaning obsoured (errar score = 4)
Cwrong meaning, minimal corsequences (error score = 4)
d} wrong meaning, serious consequences (errar scare = 8]
&) wrong meaning, catastrophic consequencas (error score = 16)

) Formal errors:

Inorder of severity:

&) Error not apparent to attercive, linguistically knowledgeable reader (error score
=

b} Error apparent ko attentive reader buk nok bo a casual, uncritical reader (error
score = 1)

C) Clear error, apparent to casual reader (errar score = 2)

d) Serious violabon of usage (errar score = 4)

(Schiaffino,Zearo,2003:31)

Burada baglamsal anlamin etkilenip etkilenmedigi sorusu yerine, hata
turindn (anlam ya da bicim) ne oldugu sorulur. Anlam hatalarindan, hatanin

onemine gore 2'den 16'ya kadar, bicim hatalarindan 0-4 puan kirilir.

ATAnin degerlendirme sirecinde degerlendiren, cevirileri kaynak metinle
karsilastirarak okur ve 6nemli-Onemsiz hatalari isaretler. Sonra hatalarn toplar ve
puani hesaplamak i¢in akig diyagramina bagvurur. Her k&git 2 farkli degerlendiren
tarafindan okunur, her biri adaya “gecer” ya da “kalir” degerlendirmesinde bulunur.
Adaya bir degerlendiren gecer oOteki kalir derse, kagit tgtnci bir komite Uyesine
gonderilir. (Teague, 2008:23)

Onemli hatalar kaynak metnin anlaminin tiimiyle yok oldugu yanhs

cevirileri icerir. Anahtar s6zciklerin- bilgilerin c¢ikartiimasi, kaynak metinde yer
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almayan bilgilerin ¢eviriye eklenmesi, alternatif ceviri dnerilerinin secilmesi erek dil
dilbilgisinde ciddi hatalar 6nemli hatalara 6rnektir. Onemsiz hatalar, metnin timini
ve kaynak metnin amacini etkilemez. Anlami c¢ok etkilemeyen sdzciklerin
cikartilmasi, es anlamh sozcikle cevirme, erek dil dilbilgisinde farkh kullanim
Onemsiz hatalara drnektir. Bir geviri sinirsiz sayida 6nemsiz hata barindirarak gecer
not alabilirken, bir ciddi hatayla 7 6nemsiz hatanin birlesmesi adayin kalmasina
neden olur. (Teague, 2008 23)

ATA'nIn degerlendirme sisteminde basarill olmak NAATi'de basaril
olmaktan daha zordur ¢iinkii NAATI’'de cikarilan en ¢ok 5 puanken ATA'da 16 puan

cikarilabilmektedir.

5.4.Sical

1976’'da Kanada Hukumeti Ceviri Birosu binyesinde dil hizmetlerinin
kalitesini degerlendirmek, korumak ve gelistirmek amaciyla Dical — La Division de la
qualité linguistique- kurulmustur. Bu bélim, Sical (Systéme canadien d’appréciation

de la qualité linguistique) olarak adlandirilan bir kalite dlgme aracini yaratmistir.

Sical kapsaminda ceviri, kaynak metnin iletisini erek dilde tam, dogru,
0zgiin, amaca ve erek kitleye uygun olarak verme; degerlendirme ise, zayif ve gucli
yanlari belirleme olarak tanimlanir.(Melis Martinez,2001:91) Ancak Sical, yalnizca
metinlerin  s6zdizimsel ve anlamsal yonlerine odaklanir; soylemsel boyutu
kapsamaz. Bu nedenle timce ustl ve timceler arasi iligkiler ihmal edilmis olur.
Ancak Larose’a gdre metnin tim boyutlarini ele alan, kullanimi ekonomik ve kolay

bir degerlendirme olgutu yoktur. (Larose,1998:175)

Sical, anlam-bicim ayrimina dayali olarak gelistiriimis ve metnin erek ekinde
islerligini 6n plana cikaran bir degerlendirme aracidir. Sical, hatalari dil hatasi ve
ceviri hatasi olarak ikiye ayirir ve hatalarin ciddiyetini metinde bulunduklar yere
gore belirler. Onemli hatalar, metnin gevrildigi amac dogrultusunda kullanimini
engeller. Onemsiz hatalar, istenmeseler bile, okur tarafindan hosgoriyle

kargilanabilirler. (Williams:1989:24) Onemli hatalari, Buro sdyle degerlendirir:

Genel anlamda, iletinin 6nemli bir 6gesinin aktariimamasi ya da iletinin
onemli bir 6gesine ters disen ya da bunun yanhs anlagilmasiyla sonuclanacak

yanhs aktarimlar ciddi aktarim hatalaridir.
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Bir sdzcik ya da metin bolimi okuru timiyle yanlis yola saptiriyor ya da
okur baglamdaki ipuclarini hatayr dizeltmek icin takip edemediginden yanlis

yonleniyorsa aktarim hatasi ciddidir.

Hata temel bir stzliksel ya da sozdizimsel 6geyle ilgiliyse ciddi dil
hatasindan s6z edilir. Onemli derecede silme, kaynak metnin anlamina ters diisen
ceviri, anlasilmaz teknik dil kullanimi 6nemli hatalara drnektir. Gerek olmadig! halde

yeni sdzcik Uretme, birden ¢cok yazim hatasi ise dil hatalarina érnek olusturur.

Metnin temel bolimlerinde yer almayan (dipnot, kaynakca bolumleri gibi)
ceviri hatalari ve noktalama, yazim, matbu hatalar gibi dil hatalari 6nemsizdir ve
okurun dikkatinden kacabilir. Ancak, ayni hatalar metnin temel boélimlerinde yer

alirsa, istenmeyen sonugclara yol agabilir. (Williams, 1989:23)

Bu o6lcme araci zaman icinde gereksinimler dogrultusunda Uc¢ kere
degisime ugramistir. Sical 1, cevirilerin kalitesini kesin dil normlarina dayali olarak
belirlediginden profesyonel ortamin 6ngordiugi acik dizgeden uzak kalmisti. Sical 2,
kalitede derece kavramini beraberinde getirdi. Sical 3'de tim ceviriler teslimlerinden
once denetciler ya da kalite saglayicilar tarafindan, teslimden sonra ise drnekleme
yontemi ile degerlendirenler  tarafindan degerlendiriimeye baslandi.
(Larose,1998:166-167)

1977'de olusturuldugundan bu yana yapilan diger bir degisiklikse Sical 1'de
bulunan 15 dlgutin, son Sical'de 4'e indiriimesidir. Boylelikle kullanim kolayligi
saglanmistir. (Larose, 1994:366). A,B,C ve D dizeylerinden olugsan Sical’'de A,B ve
C duzeyleri kalite standartlari icinde gorulirken, D dizeyindeki bir ceviri kabul
edilmez. Asagidaki tablo, Sical dizeylerini ve her dizey i¢in kabuledilebilir 6nemli-

oOnemsiz hata sayilarini gostermektedir.

Tablo 38: Sical Degerlendirme Dizgesi

Siralama Tanim KM’nin 400 sOzcuklik
boéliminde ciddi ve 6nemsiz
hatalarin azami sayisi

Ciddi Onemsiz
A Ustiin 0 6
B Kabuledilebilir 0 12
C Gozden gegirilebilir 1 18
D Kabul edilmez >1 >18
(Williams,1989:27)
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Larose, Sical'deki kalite dizeyleriyle, Gouadec’in 6nerdikleri arasinda bir
benzerlik kurar. Sical IlI' deki 3 kalite diizeyi Daniel Gouadec’in belirledigi diizeylere
benzer. ilki, gozden gegcirilebilir kalite, yalnizca gdzden gegirenin diizeltecegi

Onemsiz hatalar barindiran net ve temiz bir calismayi hedefler.

ikincisi, teslim edilebilir kalite, tim olcitlere uygundur; hicbir teknik hata
icermez ve Uglincusu, yayimlanabilir kalite, miikkemmeliyetin esanlamlisidir. (Larose,
1998:170)

Sical’'de her bir diizey ic¢in ceviri, dil ve terminoloji yeterlikleri belirlenmistir.

Asagidaki tablo bu yeterlikleri gostermektedir:

Tablo 39: Sical Duzey Tanimlayicilari

A duzeyi Genelde cevirilerden | Ceviri/ Dil
Yiksek kalite beklenen diizey budur. | KM'nin iletisi dogru olarak verilmigtir, konu
Cevirilerde az sayida | alanina uygun terimce kullaniimistir.

Onemsiz hata gorulebilir. | Terimce
Dogru ve tutarli

B Duzeyi Ceviri
Kesinlikle Kabuledilebilir Onemli hata yoktur. Birkag 6nemsiz hata
gorulebilir.
Dil
Onemli hata yoktur. Ceviri rahat okunur.
C duzeyi Maliyet etkinligi | Ceuviri
GoOzden hesaplandiktan sonra | lletinin  temel 6geleri basarill  bicimde
gecirilebilir kullanilabilir hale | aktariimistir ama ceviride 1 dnemli hatayla
getirilebilen ceviriler icin | birlikte bircok dnemsiz hata bulunmaktadir.
bu diizey uygundur. Dil

Ceviri okunabilmektedir ama EM, KM'nin
normlari, dil kullanimi ve soézciklerinden

etkilenmistir.
Terimce
EM'de kontrol edilmemis terimler

bulunmaktadir. EM'de terimsel batlnlik ve
dogruluk yoktur.

D Duzeyi Bu diizeyde maliyet etkinligi hesaplanmaz.
Kabul edilemez kalite EM'nin kullanilabilmesi icin KM'deki birgok
bolimin yeniden cevirisi gereklidir.

Williams (1989:27)

Sical'in guvenirligi takim calismasiyla artmaktadir. Degerlendirenler ikili
olarak calistiklarindan, ilk degerlendirme her zaman ikinci degerlendiren tarafindan

gbzden gecirilmektedir. Ayrica uzman ceviri kalitesine iligkin verecegi karardan emin
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olamazsa, adayin baska orneklerini inceleyip bunlari da degerlendirebilir. Boylelikle

guvenilir sonug elde edilmesi percinlenir.

Degerlendirmede secilen Ornek bdlumlerin, tim ceviri degerlendirmesi
yerine gecemeyecedi yobnundeki goriglere kargi, Sical maliyet etkinligi
hesaplamasini aciklar. Yonetici, migsteri gereksinimleri ve c¢eviri birosunun
kapasitesi dogrultusunda tim metnin gbézden geciriimesindeki faydanin, gézden
gecirme maliyetinden daha cok, daha az ya da maliyete esit olup olmayacagina
karar vermelidir. Baro’nun benimsedigi 6rnek bolim uzunlugu 400 s6zcuktir. Bu
uzunluk, metne iliskin dikkate deger bilgi verecek kadar uzun ve metinlerin kolay

islemlemesini saglayacak kadar kisadir. (Williams,1989:28)

Sical, ic asamadan olusan bir degerlendirme araci olarak gérilebilir. ilk
asamada, degerlendiren hata tirlerini ve hatalarin ciddiyetini belirler; ikinci asamada
denetleyen is tanimina gore cevirinin teslim edilebilir olup olmadigina karar verir.

Son asamadaysa, musteri geviriye iligkin memnuniyetini belirtir. (Larose,1998:184)

Bu bélimde sdz etmis oldugumuz uluslararasi sinavlari 6zetleyen tablo

asagida sunulmustur.
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Sical loL ATA NAAT |
Duzeyler Alyi Takdir Geger 4 dizeyde sinav
B Kabuledilebilir Tesekkdir Kalir
C Gozden gegirilir Geger
D Kalir Kalr
Hata ayrimi Onemli X Onemsiz -- Onemli X Onemsiz Onemli X Onemsiz

Tanimlayicilar/ Hata
tarleri

Aktarim : Anlam,
terminoloji, yapi, kaydirma

Anlatim ; kullanim, bicem,
ton, mantik, sézdizim, sekil

1. Anlama, dogruluk, dil
kesiti

2. Dilbilgisi, bagdasiklik, is
dazeni

3. Teknik: yazim, noktalama,
gorsel dizen

1. Mekanik : Dilbilgisi,
s6zdizim, noktalama-
yazim, aksanlar, d(st-alt
anlam, kullanim

2. Anlami etkileyen :
ekleme, cikarma, dil kesiti

Dogruluk: Ekleme, ¢ikarma,
metni carpitma

Deyis Standardi: Dogru
yazim, uygun sozcik secimi,
uygun deyim secimi, uygun dil
kesiti

Bolimler 3 bélim- metin 5 metin 3 metin
1. 600 sdzcuk 200-250 sozcuk 250 sozcuk
2. 2.450 sozcik 3 metin cevrilmek zorunda | 2 metin ¢evrilmek zorunda
3. 3.450 sodzcik
3 metin ¢evrilmek zorunda
Gegme notu % 50 % 60 % 82 % 70
Degerlendirenler 2 uzman 2 uzman + moderator 2 uzman + komite 2 uzman
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5.5. Uluslararasi Sinavlardaki De gerlendirme

Yontemlerinin Ceviri E  gitimine Uyarlanmasi

Uluslararasi sinavlarin  degerlendirme yontemlerini  inceleyen  kimi
arastirmacilar, bunlari ¢eviri egitiminde kullanmak istemislerdir. Ancak, profesyonel
ortamda yapilan degerlendirmelerle egitimde yapilan degerlendirmelerin 6rtisen
yanlari oldugu gibi ayrilan yonleri de vardir. Bu nedenle, bu ydntemleri egitimde
kullanabilmek icin kimi degisikliklere gidilmigtir.

Bu bolimde uluslararasi sinavlardaki degerlendirme o6lcttlerini ¢eviri egitimi
gereksinimleri dogrultusunda ele alan arastirmacilarin 6nerdikleri yontemleri

inceleyecegiz.

Macquire Universitesinde Ceviri Bolimune kaydolan 6égrenciler “Ceviri
Uygulamasi” dersini  gecmeleri  kosuluyla NAATiden onaylh  cevirmen
olabilmektedirler. Degerlendirme ayni NAATI sinavlarinda kullanilan degerlendirme
olcutleri kullanilarak yapiimaktadir. Sorulan metinler yine NAATI sinavlarinda yer
alan metinlerle benzerlik tasimaktadir. Bu durumda egitmenler diizey belirleyici
degerlendirmede NAATI 6lcitlerini kullanmak zorunda olduklarindan tutarli olmak

adina bu olcatleri bicimlendirici degerlendirme icin de kullanmaktadirlar.

Ancak, Macquarie Universitesinde ilgili dersi veren Kim, NAATI
degerlendirme olgutlerinin  bicimlendirici degerlendirme icin uygun olmadiklarini
savunmaktadir. Arastirmaci ol¢itlerin 6znelligi 6n planda tuttugunu ve acgiklama

guci olmadigini dasunr.

NAATI degerlendirme dizgesinde hatalardan ciddiyetine gére 0.5-5 puan
kirihr ancak hatanin ciddiyetini belirleme timdiyle egitmene birakilmistir. Ayrica, ne

kadar puanin hangi hatadan ¢ikarilacagini gosteren cetvel yoktur.

Aksayan baska bir yon ise “gereksiz serbest ceviri’, “gerekcesiz ¢ikarma”
ulamlarinin ayrintilh agiklamalari olmamasidir, 6yle ki 6grenciler bu ulamlardan puan
kaybetmemek icin birebir ceviriye basvurmaktadir. Bu durum da ceviride

yaraticihgin éniine gegcmektedir.

Ayrica NAATI degerlendirme 6lcutleri yalnizca “dinya bilgisi” anlam

ulamina odaklanir, kisilerarasi ve metinsel anlam ulamlarini g6z ardi eder.
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NAATI’nin bicimlendirici degerlemede eksik yonlerini gidermek icin Kim,
Anlam Odakli Degerlendirme Yontemini olusturmustur. Anlam Odakli  Ceviri
Degerlendirmesinin temeli dilbilimsel agidan Halliday'in Dizgesel islevsel Dilbilim

kuramina, geviribilimsel agidan Vermeer'in Skopos Kuramina dayanir.

Dizgesel iglevsel Dilbilimde anlamin nasil olustugu durumsal ve ekinsel
baglam gozetilerek arastirilir. Bireylerin belli bir toplumsal-ekinsel durumda
etkilesime girmek icin yaptiklari dilsel secgimler betimlenir. Bu secimler sayesinde

bireyler anlami olusturur.

Halliday belirli bir anlamin 3 anlam ulamindan gegerek olustugunu 6ne
sirer. Bu anlam ulamlari kavramsal, kisilerarasi ve metinsel anlamdir. Kavramsal
anlam dinya bilgisi ve mantik bilgisini kapsar. Dinya bilgisi deneyimlerimizden elde
ettigimiz bilgidir. Kim (1.katihmci) , kime (2.katilimci) neyi (sireg), nasil ve nigin
yapiyor (durumlar) sorularina yanit arar. Mantik bilgisi deneyimlerimiz arasinda

mantiksal orintuler kurar.

Kigilerarasi anlam, konusucu ve dinleyici arasindaki iligkiyi ve etkilesimi ya
da kisisel tutumu anlatir. Metinsel anlam, kavramsal ve kisilerarasi anlami tutarli bir

bilgi akisi saglamak icin dizenler.

Baglamsal degiskenlerle dilbilgisel secimler arasindaki baginti ceviri icin
onem tasir. Belirli bir dil kesitinde igsler bir ¢eviri Uretmek igin cevirmenler kilturel

filtre kullanarak kaynak metinde degisiklere gidebilirler.

Skopos Kurami erek ekinde isler ceviriler Uretmek icin gerekli ceviri
stratejileri ve yontemlerini kullanmayi1 éngortr. Ceviri yonergesi baglami ve ceviri

amacini vererek cevirmeni acik ya da ortik ceviri kararinda yonlendirir.

Anlam Odakli Degerlendirmede ceviri hatalari énemli- 6nemsiz olarak
ayrilmistir. Onemli hatalar bir ya da daha fazla anlam yoniini etkilerken, 6nemsiz

hatalar anlam Uzerinde fazla etkisi olmayan hatalar olarak tanimlanir.

Onemli hatalar diinya bilgisine dayali, mantiksal, kigilerarasi ve metinsel
yonden incelenir. Daha sonra, hatanin kaynak metnin anlamini nasil etkiledigine

bakilir. En son, hatanin erek dil kullanimdaki yeri- anlatimin dogdalligi belirlenir.
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NAATI'den farkl olarak bu degerlendirme yontemi ekleme ve cikarmayi
hata olarak gormez clnkl ekleme ve ¢ikarma geviri stratejisine gore basarili alinmig
kararlar olabilir ve kaynak metnin dogrulugu ya da anlatimin dogalligi ile bir ilgileri

yoktur.

Tablo 40: Anlam Odakli Degerlendirme ilkeleri

So6zcik Timce Metin diizeyi
dizeyi dizeyi
Onemli Dunya bilgisi | Dogruluk 1-2 puan 2-3 puan
hatalar Dogallik 1-2 puan 2-3 puan
Mantiksal Dogruluk 1-3 puan
bilgi
Dogallik 1-3 puan
Kigilerarasi Dogruluk 1-2 puan 3-5 puan
bilgi
Dogallik 1-2 puan 3-5 puan
Metin bilgisi Dogruluk 1-2 puan 3-5 puan
Dogallik 1-2 puan 3-5 puan
Onemsiz Yazim gibi gorsel yanhslar 0-5 puan
hatalar Anlami etkilemeyen dilbilgisi yanlislari 0- 5 puan

(Kim, 2009:134)

Bu degerlendirme yodnteminde s6zcik ve timce dizeyindeki hatalardan
puan kirildigindan tabandan yukari, dogruluk dil kesiti incelemesiyle saglandigindan

yukardan asag! iglemler yapilabilir.(Kim,2009: 151)

ATA'nin cevirmen ahlmlarinda uyguladigi sinavin egitimde kullanimini
Kuzey Karolayna Universitesinden Doyle, “Translation Pedagogy and Assessment:
Adopting ATA’'s Framework for Standart Error Marking” bashkli makalesinde
gbstermektedir. Doyle, ATA’nin hata belirtke cercevesinde her hatayi
numaralandirarak, 6grencileriyle paylagmistir. Daha sonra 6grencilerin cevirilerini
degerlendirirken, hatalari bu numaralarla belirtmig, boylece 6grencilerin hangi hata

turdnu ne kadar siklikta yaptiklarini anlamalarini saglamigtir. (Doyle, 2003)

Doyle bu hata belirtkesini gorgul olarak sinandigi, zaman kazandirdigi ve
degerlendirmede tutarlihdr sagladigi icin sectigini belirtmektedir. Belirtkeyi ceviri
sureci oncesi agiklama amach kullanirken ceviri sireci sonrasinda degerlendirme

araci olarak kullanmistir.
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Doyle, 22 farkli hata tirt belirlemistir. Bunlar numara sirasina gére séyledir:
eksik bélim, okunmaz metin, kaynak metnin yanlis anlasiimasi, erek dile yanls
ceviri, ekleme ya da cikarma, terimce- s6zcik secimi, dil kesiti, gereksiz serbest
ceviri, gereksiz birebir ceviri, yanhs esasilli, kararsizlik-birden fazla karsilik 6nerme,
tutarsizlik- ayni terimin farkl cevrilmesi, belirsizlik, dilbilgisi, s6zdizim, noktalama,
yazim, burinsel belirticiler ya da diger ayiranlar, durum, sézcik bicimi, yaygin

kullanim, bicem
Doyle’'un hata belirtke tablosu agiklamalariyla birlikte Ek 4A’da verilmistir.

NAATI’de kullanilan degerlendirme ulamlari bicimlendirici degerlendirmede
degiserek, ancak dizey belirleyici degerlendirmede herhangi bir degisime
ugramadan ceviri egitimde yerini almistir. ATA degerlendirme Odlc¢itleriyse
bicimlendirici/ duzey belirleyici degerlendirme ayrimi yapiimadan dogrudan ceviri

egitimine katilmigtir.

5.6. Bolum De gerlendirmesi

Uluslararas! sinavlarda, 3. Bolumde belirledigimiz tabloya gére hangi alt-
edinclerin 6n plana ciktigini belirlemek icin loL Ceviri Diplomasi, NAATI, Sical ve

ATA sinavlari yeniden incelenmistir.

loL Ceviri Diplomasi hari¢ diger sinavlar degerlendirmeyi hata analizi
yontemi tzerinden yaptigindan hata bu sinavlarda odak noktasi olmustur. Hatalar

turlerine gore ayriimis, cevirmen davraniglari goz ardi edilmigtir.

Cevirmen vyeterliklerine ulagsmak igin, sektorel degerlendirmede
kullandigimiz inceleme trd kullaniimistir. Bir baska anlatimla, belirlenen hata tiri
Uzerinden cevirmen adayindan beklenenin ne oldugu sorgulanmistir. Alinan yanit
dogrultusunda yeterlikler belirlenmis ve daha sonra bu yeterlikler alt-edincglere gore

gruplanmistir. Uluslararasi sinavlarda alt-edincler ve yeterlikler soyle belirlenebilir:
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Tablo 41: Uluslararasi Sinavlarda Dil Edinci Yeterlikleri

Dil edinci

loL Ceviri | Kaynak metni tam olarak anlayabilir.

Diplomasi | Dil kesitini belirleyebilir.

Akict bir dil kullanabilir.

So6zdizim, dilbilgisi, deyimler, baglaclar, yazim ve noktalamaya egemendir.
Tarih-ad ve cizimsel gosterimleri okuyabilir.

NAATI Sodzcuk ve deyimleri yerinde kullanabilir.
Dil kesitine uygun ceviri yapabilir.
Yazim ve dilbilgisini kurallarina egemendir.

ATA Bicim, Ust/alt-anlam ve yaygin kullanimlara egemendir.
Yazim, noktalama, sdzdizim ve dilbilgisini kurallarina egemendir.
Sical Rahat okunur bir ¢eviri Uretebilir.

Dil edinci kapsaminda kaynak metni anlama ve akici bir erek metin
olusturmanin énem kazandigi gorilir. Ozellikle dilbilgisi ve s6zdizim neredeyse tiim
sinavlarda ele alinmistir.

Uluslararasi sinavlarin yalnizca 2 tanesinde metin edinci saptanmistir.
Bunun nedeni loL Ceviri Diplomasi digindaki sinavlarin hata analizi Uzerinden

hareket etmesi olabilir.

Genellikle timce dizeyinde degerlendirme yapildigindan metni bir bitin
olarak gormek guc olabilir. Metne ancak kritik hatalar gibi tim metnin anlamini
etkileyen bir hata tiri olursa dénulmektedir. Bu dénis bile metni bir bitlin olarak ele
almaktan uzaktir. Baska bir deyisle, salt timcesel anlam acisindan yaklasiimakta

oldugu go6zlemlenmistir.

Tablo 42: Uluslararasi Sinaviarda Metin Edinci Yeterlikleri

Metin edinci
loL Ceviri | Tutarh bir metin tretebilir.
Diplomasi Gerektiginde kaynak metindeki bilgileri erek metinde diizenleyebilir.
Sical Erek metin normlarina gére bir metin Uretebilir.

Hataya dayali yontemler silme ve eklemeyi de birer hata tiru olarak
gormektedir. Oysa bunlar c¢evirmenin basvurabilecegi c¢eviri stratejilerinden
kimileridir. inceleme konusu olan uluslararasi sinavlar yalnizca ekleme ve

cikarmaya odaklanmistir, yeterlikler yazilirken daha st bir bakis acisi sergilenmistir.
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Tablo 43: Uluslararasi Sinavlarda Ceviri Bilgisi Edinci Yeterlikleri

Ceuviri Bilgisi
loL Ceviri Diplomasi Uygun ceviri stratejisini secebilir.
NAATI Uygun ceviri stratejisini secebilir.
ATA Uygun ceviri stratejisini secebilir.

Konu edinci NAATI sinavi icin farklilik gostermektedir ¢unkii bu sinav
sisteminde tek bir sinav yapilmaz, 4 farkh dizeyde sinav vardir ve bunlardan
yalnizca ileri diizey olan uzmanlik bilgisi gerektirir. Avustralya standardini yansitan
Mutercim Terciman sinavinda uzmanlk gerektirmeyen metinlerin gevirisi s6z

konusu oldugundan asag@idaki tabloda NAATI yer aimamaktadir.

Tablo 44: Uluslararasi Sinavlarda Konu Edinci Yeterlikleri

Konu edinci

loL Ceviri Diplomasi Yari uzmanhk gerektiren bir metni ¢cevirebilir.
Terminolojiyi kullanabilir.

ATA Terminolojiyi kullanabilir.

Sical Konu alanina uygun terimce secebilir.

Ceviri Hizmeti Saglama edincinin saptandigi tek sinav IoL Ceviri
Diplomasidir ¢unki bu sinav hata analizi yontemi yerine yeterliklere odaklanmistir.
Bu nedenle ¢evirmen adayinin yapabilecekleri ilgili bagliklara gbre siralanmistir. Bu
siralama incelendiginde asagidaki yeterlikten yola ¢ikilarak Ceviri Hizmeti Saglama
edincinin degerlendirildigi diisiiniimistir: islev, hedef kitle ve amaca gére ceviriyi

bicimlendirebilir.

inceleme sonucunda tim sinavlarin dil edinci nin {izerinde durdugu

gbzlemlenmigtir.

Daha sonra konu edinci ve cgeviri bilgisi uluslararasi sinavlarda en ¢ok
degerlendirilen Olcitler olmustur. Ancak, ceviri bilgisi edinci kuramsal bilgi ve
ceviriye iligkin bilgiden cok, ekleme ve c¢ilkarma stratejilerinin  nedensiz
uygulanmamasl! biciminde gorulmistir. Bu da sinavlarda hala kaynak metnin

kutsalliginin korundugu yoninde bir ¢ikarim yapmaya neden olmusgtur.

loL disindaki uluslararasi sinavlarda hata analizi yonteminin kullaniimasi

sonucu tiimce Ustl degerlendirmeye neredeyse hic rastlanmamistir.
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Bu nedenle dil edinci ve konu edincinin agirlikli olarak sinavlarda yer alan
edincler oldugu sdylenebilir. 3. Bolimiin sonunda belirledigimiz c¢eviri alt-edinclerden
stratejik eding, teknolojik eding, ekin edinci, arastirma edinci ve ruhsal-fizyolojik

ogeyle ilgili herhangi bir bulguya incelememiz sirasinda rastlanmamistir.
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6. CEVIRI EGITIMINDE OLCME VE DEGERLENDIRME

Ceviribilimde o6lcme ve degerlendirme yontemlerini arastirmadan once
6lcme ve degerlendirmeyi tamimlayalim. Olcme, bir niteligin (6zelligin) go6zlenip,
gozlem sonuglarinin sembolle ya da sayiyla ifade edilmesidir. (Turgut,1990). Olcme
isleminden 6nce olclilecek 6zellikler (nitelikler) tanimlanir. Daha sonra, Glgtlecek
nitelie uygun arac¢ secilir ya da hazirlanir. Ve son olarak dlcilecek nitelik ve arag

eslestirilerek, say1 ya da baska bir sembolle anlatilir.

Ceviri alaninda 6lcme, belirli bir bilgi alaninda 6grencinin eding derecesinin
nicel olarak gosterilmesini saglayan sirectir. Olgmek icin bir 6lgme araci gereklidir.

Bu 6lgme araci yardimiyla 6grencinin edinci 6lctilimeye calisilir. (Goff-Kfouri, 2004:3)

Mutercim Tercimanlik Bolumlerinin alan derslerinde amag¢ 6Jrenciye ceviri
edinci kazandirmaktir. Bu nedenle her ders ceviri edincinin edinilimesinde eksik
bilgileri tamamlamay!, yapilandiriimamis bilgileri dizenleyerek hayata gecirmeyi
hedefler. Ancak ceviri edinci masanin boyu, siniftaki 6grenci sayisi gibi dogrudan
go6zlemlenebilir bir 6zellik degildir ve dlcliimesi dolayl yoldan olur. Ceviri egitiminde
temel amag, bireye istendik davranislar kazandirmaktir; bu dogrultuda dgdrenciler
bilgi edindik¢e davraniglarini degistirir ve davraniglardaki bu degisikligi ancak dolayl

yoldan olcebiliriz.

Ceviri edincini 6lgcmek icin Urinden yola cikilabilecegi gibi, sire¢ de
incelenebilir. Ceviri sUrecine iligkin s6zIU bilgi elde edilen yontemler, sesli distince
tutanaklari, geriye donik raporlar, anketler, milakat ve butlnlesik sorun ve karar
raporlarnidir. GUnumuizde ayrica EEG, MRT, PET gibi bilissel devinimlerin
kaydedildigi 6lcme yontemleri de kullanilmaktadir. Bu tir yontemler problem
¢cozmede beynin hangi bdlgelerinin etkin oldugu konusunda bilgiler vermektedir

ancak gercek ceviri ortamindan uzak dlgtimlerdir. (Gopferich, 220b: 170-173)

Son zamanlarda gorialdugu gibi 6lciimlerde nesnellige ulasmak icin ceviri
arin ve slrec¢ bir bitin olarak ele alinabilir, baska bir deyisle Urin ve sireg

incelemesi sonuglariyla biresime ulasilan “cesitlieme” yontemi yeglenebilir.

Degerlendirme, dlgme sonuglarinin  bir 6lcitle karsilastirilarak deger
yargisina varilma sdrecidir. (Turgut 1992, aktaran Pegem Akademi, 2009)
Degerlendirme sirecinin baslamasi i¢in énce bir 6lcim sonucuna gereksinim vardir.

Olgme sonucunu degerlendirebilmek icin uygun bir 6lgiit gereklidir. Olgme sonucu
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olciit ile kargilastirilarak karara ulasilir. Ornegin “Ayse sinavdan 70 puan aldr”
timcesi bir 6lgme sonucunu gostermektedir. “Sinavdan basarili olabilmek igin 60
puan almak gereklidir’ timcesi 6l¢itl gosterir. “Ayse 70 puan aldidi icin bu sinavdan

basarili oldu” timcesi degerlendirme kararini bildirir.

6.1. Ceviri E gitiminde Olgcme ve De gerlendirmenin

islevieri

Bircok egitmen dlgme ve degerlendirmenin éneminin farkinda olsa bile, bu
surecleri daha verimli hale getirebilmek icin gereken donanimdan yoksundurlar.
(Haiyan,2006:2)

Notre Dame Universitesi ingilizce Mutercim Terciimanlik Bélimiinden Goff-
Kfouri'nin belirttigi gibi, sinav hazirlama ciddiye alinmasi gereken bir sirectir.
Egitmenlerin sorumlu olduklari ders icin uygun degerlendirme tlrini se¢cmeleri hem
ogrenci basarisi hem de bdlim basarisinda blytk rol oynamaktadir. (Goff-Kfouri,
2004)

Egitmenlerin uygun degerlendirme tirini secebilmesi icin dnce var olan
degerlendirme tdrlerini ve sinav hazirlama stratejilerini  dikkate almalari
gerekmektedir ¢linki iyi bir cevirmen olmak dgrencilerin ¢eviri edinclerini uygun
bicimde 6lcmek ya da ceviri egitiminde ¢ok basarili olmak anlamina gelmemektedir.
Benzer bicimde, bircok profesyonelin Universitede ders verme stz konusu olunca

¢cekince duymasi bir acidan pedagojik bilgi eksikligine baglanabilir.

Egitimde o6lcme ve dederlendirme sireclerine iligkin bilgi eksikligi, ceviri
egitimini etkiler; baska bir deyisle strecleri iyi yonetememe nedeniyle elde edilen

kot sonuclar iyi bir egitimi gblgede birakabilir. (Haiyan,2006:2)

Goff-Kfouri, egitmen tarafindan gerceklestirilen degerlendirmenin yalnizca
egitmen-6grenci iliskisini degil, ayni zamanda bolumin kalitesini de etkiledigini
savunur. Ceviri derslerinden elde edilen sinav sonuglarina dayanarak ceviri bolimu
ogrencilerinin performanslari, editmen basarisi ve mifredatin uygunluguna iligkin
yorum yapilabilir. Mezun 6grencileri ise alan kurumlar beklentilerini karsilamalarina
gbre ogrencilerin ceviri kalitelerini degerlendirebilir. Mezunlarinin cogunlugu nitelikli

ceviri Ureten ceviri bolimleri daha cok tercih edilir. Ozetle kaliteli degerlendirme
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sinavlar1 hazirlayarak dgrencilerden kaliteli ceviriler bekleyen egitmenler bélimin ve

meslegin standartlarini yukariya tasimig olur. (Goff-Kfouri, 2004:2)

Degerlendirmenin tek islevi not vermek degildir. Degerlendirme dizgesinin
olcmeden oOnce aciklayici bir igslevi olmasi gerektigine inanan Gouadec, kendi
yonteminde de@erlendirme parametrelerini pedagojik, profesyonel ve arastirma

gerekliliklerine yanit verecek bicimde gelistirmistir.

Pedagojik gereklilikler is dinyasinda olabilecegi gibi Universitedeki ceviri
degerlendirmelerini de kapsar. Her degerlendirmenin bir islevi vardir ve
degerlendirme sonucunda ¢evirmen hatalarini anlamali ve hatalarinin etkisini dogru
olarak belirleyebilmelidir. (Gouadec,1981:100)

Profesyonel gereklilikler, ise alinma ya da ylkselmeyi saglayici bir rol
oynar. Bu nedenle degerlendirilenin brit bir sonuc¢ degil de bir potansiyel oldugu
unutulmamalidir. (Gouadec,1981:101)

Arastirma gerekliliklerinde, her hata c¢eviri strecindeki bir eksikligi gosterir;

bu nedenle hata incelemesi, sireci daha iyi anlamamizi saglar.

Degerlendirmenin dogru olabilmesi icin, Gouadec doért 6geli bir gergeve

belirler:
1. Degerlendirme g6zden gecirmeyle karistirilmamalidir.

2. Degerlendirme c¢evirmenlerin degil, ceviri Grinin degerlendirilmesini

kapsar.
3. Degerlendirme, degerlendirenin kararlariyla sinirlidir.

4. Her tir degerlendirme, cevirmene dayatilan sinirlamalar ¢ergcevesinde
gerceklestirilir. (zaman sinirlamasi, cevrilecek metnin zorlugu, vb...)
(Gouadec,1981:102-103)
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Sinirlihklarn  belirledikten sonra Gouadec, degerlendirme amaglarini
tanimlar®; 6ne cikan amaglar sunlardir: Parametreler her hatanin incelenmesi ve
eksiklerin aciklanmasini saglamalidir. Her tarli hesaplama nesnel bir bicimde

yapilmaldir.

Yukaridaki bilgilere dayanarak, Matercim Terciimanhk Bélimleri igin dlgme

ve dederlendirmenin islevi sdyle dusundlebilir:

Ogrencilerin ders kazanimlarini edinme diizeyine iliskin bilgi verir

- Ceviri edincinin ediniminde eksik dayanak bilgileri belirleyerek 6nlem

alinmasini saglar.

- Ogretim yonteminin etkinligini, olumlu ya da olumsuz yoénlerini ortaya

cikartir.
- Bolumin basarisina iligkin bilgi verir.

Cenevre Universitesi Miitercim Terciimanlik Bélimi egitmenlerinden Lee-
Jahnke egitime baslamadan 0©nce 6grencilerin degerlendirme konusunda
bilinglendiriimesini 6nermektedir, ¢liinki degerlendirme her tir 6grenme sdreci igin
onemli bir aractir. Ogrenilen yeni bilgi 6nce farklilagmadan durur. Daha sonra,
alistirma aracihigiyla bilgiler anlam kazanir. Hatalar, 6grencinin énceden olusturdugu
bu kavrami dizeltmesi icin elestirel bilgi niteligi tagir. Hatalar inceleyerek egitmen,
ogrencilerin gosterimlerini ve yanlgsin hangi noktalarda oldugunu belirleyebilir ve

guclugin kaynagini ayirt edebilir. (Lee-Jahnke,2001:260)

Arastirmaciya goére 6grencileri degerlendirmeye karsi bilinglendirmenin yolu
yapici elestirilerden gecer. Ancak elestirilerin yapilabilmesi icin giiven ortaminin
olusturulmasi gereklidir. Lee-Jahnke, her bir elestirinin iyilesme yolunda atilmis bir

adim oldugunu savunmaktadir. (Lee-Jahnke,2001:261)

® Sical tizerine yapilan arastirmalarin devami olarak Gouadec, 675 hata turinu
kapsayan bir degerlendirme yontemi gelistirmistir. Gouadec’in pozitif degerlendirme olarak
adlandirdigi ve parametrelerden olusan bu ydntemin digerlerinden farki, her bir hatanin
metin icindeki etkisini 6lcmeye énem vermesi ve 6l¢ciim sirasinda degerlendirenin 6znel
bakisini engellemek icin goreli hesaplamalara basvurmasidir. Parametreler, her hataya bir
kod verilmesini ve her hata icin kirllacak puani hesaplamayl saglar.  (Martinez-
Melis,2001:93) Larose, Gouadec'’in dnerdigi bu yontemi gercekgi bulmaz ve bunu uygulamak
isteyenlerin bircok 6l¢it icinde kaybolacagini disindr. (Larose, 1994:366)
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6.2. Ceviri E gitiminde Hedefler ve Ciktilar

Universite diizeyindeki ceviri egitimi herhangi bir kurumdaki ceviri
egitiminden farkli olmalidir. Nasil dil egitimi ve ceviri egitimini birbirinden ayirmak
gerekiyorsa, cevirmen yetistirme amach egitimlerle ceviri egitim-6gretimi arasinda
da ayrim yapmak gereklidir. Cevirmen yetistirme amacli egitimler birikimsel bilgi
edinmeye yoneliktir. Adaylar énceden kestirilebilen sorunlarla basa cikabilmek icin
formuller uygulayarak sonuca ulagsmayi dgrenirler. Bir bagka deyisle, bu tir bir

egitimde uzun vadeli ve kisa vadeli amaclar neredeyse aynidir.

Oysa Universitede ceviri egitim-6gretimi s6z konusu oldugunda adaylarin
bilissel yetilerini, zekalarini, davranislarini, vb. gelistirme gibi uzun vadeli amaclar 6n
plana c¢ikar. Bu tir bir egitim-6gretimde adaylar bilgiyi yeni karsilasilan sorunlari

¢6zmek ve bagka bilgilere ulagsmak icin kullanirlar. (Tan,2008:595-605)

Aston Universitesinden Adab’a goére Universite duzeyindeki ceviri egitimi
ogrenciyi ceviri etkinligine 6zgu gucluklere karsi bilinclendirmelidir. Egitim 6gretim
problemleri bulma, dogasini belirleme ve bunlara aciklanabilir dogru cézimler

getirme becerisini gelistirmelidir. (Adab,1998:130)

Artois Universitesinden Ballard’a gére universite egitiminin amaci nesne
uzerinde disiinmeyi saglamaktir. Universite diizeyinde ceviri egitimi s6z konusu
oldugunda nesne oldukca coktur: ceviri, cevirinin gerceklesmesi ve edime gecme

amacilyla incelenmesi 6rnek olarak verilebilir. (Ballard,2005:52)

1998'de cevirmen egitiminde kaliteyi artirma amacli dizenlenen POSI
toplantisinda farkl dlkelerin farkli ceviri egitimi anlayislari oldugu acikca ortaya
konulmustur. (Gonzalez Davies,2004:70) Ornegin ingilizce konusulan Ulkelerde
ceviri programlari blyuk cogunlukla lisansustl dizeyde karsimiza cikarken diger
Ulkelerde lisans ve lisansusti  programlarla karsilasilabilir.  (Gonzalez
Davies,2004:70)

Ceviri egitiminin lisans, lisansisti ya da her 2 dizeyde de verilmesi
hedeflerde farkhlik yaratir. Benzer bicimde farkh gereksinimler farkli program
iceriklerini gerektirebilir. Ornegin kimi tiniversitelerde lisansiisti egitim kuramsal bilgi

Uzerine yogunlasirken, digerlerinde belli bir alanda uzmanhgin yolunu acmaktadir.
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Lisansistu egitimde siniflar tirdes bir kitle degildir, her biri farkh alandan
gelmis bu 6grencilere hangi becerilerin ne kadar kazandirilacagi sorulmasi gereken
sorulardandir. Mitercim Tercimanhk alanindan mezun &6grenciler arastirma
becerileri ve ceviri stratejilerinin uygulanmasi gibi bilissel beceriler gelistirmisken,
ceviri alaninda yiksek lisansa basvurmus ama Mitercim Tercimanlhk
Bolumlerinden mezun olmayan 6grenciler bu becerilerden yoksundurlar. Mitercim
Tercimanlik mezunu 6grencilerse terim ve alan bilgisine egemendirler ancak,
gercek hayatta ceviri yapan bir cevirmenin kazanmis oldugu esneklige henlz
kavusmamiglardir. (Gonzalez Davies,2004:71) Bu tur farkh girdiler hedeflere

ulasmada buyUk rol oynar.
Gonzalez Davies lisansisti egitim icin hedefleri séyle belirlemistir:

- Uzmanlagsma ve bilgi yonetimi
- Becerilerde ilerleme
- Farkl beklenti ve standarttaki sirket ve misgsterilerden olusan piyasaya

uyum saglama (Gonzalez Davies,78)

istanbul Universitesi Ceviribilim Bélimiinde lisans ve lisansustil egitim

hedefleri sdyle belirtilmigtir:

“Bolimimuaz bunyesinde Anabilim Dallari kendi 6zel egitim hedeflerini belirlerken,
ortak bir anlayis ve amacta da bulusmaktadir.Blimimiz lisans diizeyinde dgrencilerine tg¢
Anabilim Dalinin olanaklariyla genis ufuklu ve cok dilli bir egitim vermeyi hedeflemektedir;
ozellikle yiksek lisans alaninda ise farkli alanlarda lisans egitimi almis ve ceviri deneyimi
bulunan Kkisilerin gelisimine katkida bulunmayi hedeflemektedir. Yiksek lisans ve doktora
programlarinin temel amaclarindan biri de kuskusuz arastirmaci ve akademisyen
yetistirmektir.” (Ceviribilim Bolimu web sitesi)

Gonzalez Davies'in altini ¢izdigi tirdes olmayan kitle 1.Unin lisansusti
amaclarinda acikca belirtilmistir. Ayrica farkli anabilim dallarindan gelen dgdrencilere
cok dilli bir egitim olanagl sunulmasi fakli beklenti ve standarttaki sirket ve

misterilerden olusan piyasaya uyum saglamaya yardimci olabilir.

Lisans dizeyinde egditim sdz konusu oldugunda pedagojik teknikler yas,
olgunluk, deneyim, egitim gecmisi, beklentiler ve ceviriye iliskin benimsenmis mitler

gibi degiskenleri hesaba katmayi 6ngorur. (Gonzalez Davies,2005:69)
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Bunlarin diginda hedeflerin olusturulmasinda mesleki standartlar, toplumsal

gereksinimler, kurumun politikasi ve sinirhliklariyla 6grenci profili rol oynar.

Mesleki standartlar uzman c¢evirmenin yapmasi gerekenler olarak
tanimlanabilir. Ceviri mesleginin kosullarini iyilestirmek amaciyla Turkiyede dnemli
bir calismaya imza atilmis ve 2012’de cevirmenlerin ¢alisma kosullarini belirleyen

Ulusal Meslek Standartlari resmi gazetede yayimlanmistir.

Egitim hedeflerini belirlemede baska bir tir veri de Turkiye ve diger
Ulkelerde cevirmen arayan is ilanlariyla Avrupada c¢ok sayida cevirmen istihdam
eden Avrupa Birligi kurumlarinin kosullari incelendiginde elde edilebilir. Hedefler
boyle belirlendiginde c¢ogdunlukla Mitercim Tercimanlhk Bdlimlerine getirilen

egitimin piyasa gereksinimlerini karsilamadigi yoénundeki elestiriler engellenmis olur.

Degerlendirme, egitim sdrecinin ciktilari Gzerine kurulur. Buna bagh olarak,
saghkh bir degerlendirme icin dnce egitim ciktilarinin acgik¢a belirlenmis olmasi
gereklidir. Egitim ciktilari 6grencinin ders sonunda yapabileceklerini gosterir, bu
nedenle iyi bir planlama gerektirir. Egitim ciktilarinin ve hedeflerinin belirlenmesinde
bircok etmen rol oynar; bunlardan en dnemlileri egitimin hangi diizeyde ve nerede

verilecegidir.

Gonzalez Davies, tum universitelerin egitim hedeflerinin Vic Universitesinin
Mutercim TercUmanlik Bolimindn (Facultat de Ciéncies Humanes, Traduccio i
Documentacio) egitim hedeflerine benzedidini 6ne slrer. Ceviri egitiminin lisans

dizeyindeki amaclari sdyle belirlenmistir:

En az 2 yabanci dilde, rekabetci piyasanin birer parcasi olarak yiksek

zihinsel, uzmanlik ve teknik becerilerle donanmis yazili ve sozli

cevirmenler yetistirmek

- Yayin sektori icin ana dilde editor ve dizeltmenler yetistirmek

- Mezunlara gazetecilik, radyo-sinema-televizyon, halkla iliskiler, turizm
ve sirketlerde uluslararasi iligkiler pozisyonlarinda calisabilmeleri igin
gerekli altyapiy1 saglamak

- Ogrencileri yabanci dil ve anadil egitimine hazirlamak

- Ogrencileri lisansiistii calismalar ve aragtirma icin hazirlamak

(Gonzalez Davies,2004:72)
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Bu amaglar su noktalar1 6n plana cikartir:
1. Var olan arac¢ ve kaynaklarin taninmasi
2. Farkh alanlara girigle birlikte esnekligin saglanmasi

3. Diger dil ciftlerine uygulanabilecek beceriler kazaniimasi (strateji se¢imi,

ekinsel kullanimlarin farkina variimasi)

4. Ceviriyi dusunsel bir etkinlik biciminde goérerek bilgiyi sdrekli gincel
tutma (Gonzalez Davies,2004:72)

Caen Universitesinden Durieux, egitimde cevirinin farkli alanlarda farkli
amagclarla yer aldigini savunur. Yabanci dil 6gretmek, yabanci dil 6gretmeni
yetistirmek, cevirmen yetistirmek ve ceviri egitmeni yetistirme alanlarinda ceviri
kavramina yuklenen islevler birbirlerinden farklidir. Dil 6gretmek ve dil egitmeni
yetigtirmek alanlarinda ceviri diller arasi aktarim olarak goralirken, cevirmen

yetistirmede iletisimsel yoni tGzerinde durulur. (Durieux, 2005)

Yazicr'ya gore “ceviri egitimi geviri stirecinin éncesinden baslayarak bir siirti
karmagsik bilissel islemi sistemli ve tutarh bir bicimde dizenleme becerisini
kazandirmayi hedefler.” (Yazici, 2012:18)

istanbul Universitesi Mitercim Terciimanlik Bélimiindeki ciktilar, “bilgi”,
“beceri” ve “tutum, davranis ve mesleki yeterlikler” bagliklari altinda belirtilmigtir.
Asagidaki tablo Fransizca ve ingilizce Mutercim Terciimanlik lisans programlari igin

egitim c¢iktilarini géstermektedir:
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Tablo 45: 1.U. Fransizca ve ingilizce Mitercim Terciimanlik Lisans Egitim Ciktilari

* Bilgi

- Ceviribilim alaninda gincel Turkce ve Fransizca ders kitaplari, uygulama arag-gerecleri ve
diger kaynaklarla desteklenen ileri diizeydeki kuram ve uygulama bilgileri.

- Ceviribilim alaniyla ilgili temel kavram ve kuramlari 6zimseme, tartisma ve bu bilgileri ¢eviri
islemlerinde uygulayacak veya sorgulayacak diizeyde bilgi edinme.

- Dil edinci ve ceviri edinci arasindaki ayrimin bilgisi.

- Ceviride arastirma ydntemleri bilgisi.

- Bilgi teknolojilerini ceviri amacli kullanabilmeye yonelik bilgi.

- Ceviribilim dgrencisi icin gerekli oldugu dustintlen diger disiplinlere ait temel bilgiler.

* Beceri

Uzmanlik alanina yonelik ¢eviri edinci kazanma.

- Kuramsal bilginin ¢eviri islemleriyle baglantisini kurma refleksini gelistirme.

- Kuramsal bilgiyi kullanarak ceviri amagl soyutlama yapabilme.

- S0z konusu soyutlama becerisini kullanarak ceviri islemlerinde uygun akil yuriitme becerisi.
- Metin tir ve baglama uygun ceviri kararlari icin en uygun ve givenilir bagvuru kaynaklarini
secme, bu kaynaklara en kisa zamanda ulasabilme.

- Bilgi teknolojilerini ceviri amacl kullanabilme.

- Ceviribilim alaninda edindigi temel diizeydeki bilgi ve becerileri kullanarak, ¢eviri sorunlarini
saptayabilme, ¢c6zimleyebilme ve gerekcelendirilebilir ¢eviri cbziimleri énerebilme.

* Tutum, Davrani s ve Mesleki Yetkinlikler

- Ceviride uzmanlik alaniyla ilgili, bilgi ve beceri dizeyine uygun ileri dizeydeki bir ceviri
calismasini bagimsiz olarak yuritebilme.

- Ceviri asamasinda karsilasilan ve dngorilemeyen karmasik sorunlari ¢zmek icin bireysel
ve ekip Uyesi olarak sorumluluk alabilme.

- Her tirlt olasiligi g6z dninde bulundurup duruma en uygun iletisimi saglayacak karari
bireysel olarak verebilme.

- Alani ve diger alanlarla ilgili yasam boyu 6grenme bilinci kazanmis olma, bu bilincle
6grenme gereksinimlerini belirleyebilme ve bu gereksinimleri karsilayabilme.

- Ogrenimini ayni alanda veya bir bagka alanda bir ileri egitim diizeyine yonlendirebilme.

- Uzmanlik ve 6zel alan metinleri cevirisi icin gerekli bilgiyi en kisa ve en dogru bicimde
o6grenme yetkinligi.

- Diger profesyonel ¢cevirmenlerle iletisim kurma ve surdirme, bilgi aliverisinde bulunma.

- Toplumsal sorumlulukla ilgili ceviri projelerinde yer alma

- Alan dili disindaki bir bagka yabanci dili en az Avrupa Dil Portfdyll B 1 Genel Diizeyinde
kullanarak alanindaki bilgileri izleyebilme ve meslektaslariyla iletisim kurabilme.

- En az Avrupa Bilgisayar Kullanma Lisansi ileri Diizeyinde alaniyla ilgili bilgisayar
yazilimlarini, bilisim ve iletisim teknolojilerini kullanabilme.

- Alaniyla ilgili temel basvuru kaynaklarini kullanirken toplumsal, bilimsel, kiiltirel ve etik
degerleri gbzetme.

- lletisim hakkinin, tum kdiltirler ve bireyler cercevesinde evrensel oldugu bilinciyle
davranma.

- Meslek haklari konusunda gereken biling ve duyarhlik diizeyine ulagsma.

-Ortak girisim ye projelerin toplumsal islevi ve evrensel de@erlere katkisini g6z 6ninde
bulundurarak hareket etme.

(istanbul Universitesi Eyybis Bilgilendirme Sayfasi)
Ceviri egitiminde hedefler farkli gereksinimlere gore belirlendigi igin tek bir

ceviri egitimi modelinden s6z edilemez. Ancak ceviri egitiminde bitiinlesme yolunda

kurulan CIUTI (Universite Diizeyinde Ceviri Egitimi Sunan Kurumlarin Uluslararasi
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Daimi Konferansi)’ nitelikli cevirmen yetistirebilmek icin ceviri egitiminde olmasi
gerekli 6geleri belirlemigtir:

- " Akademik bir ceviri egitimi programi, 6grencilere yazili bir metni
¢bzimleyerek metnin islevi ve erek kiltlriin beklentileri uyarinca erek dile
aktarmasini 6gretir. Program suresince 6grenci farkh metin tirleri Gzerinde
calisarak cevirinin temel unsur ve tekniklerini 6grenir.

- Basarili ceviri egitimi programlari 6grencilere ana dillerinde ve ceviride
kullanacaklari dillerde vyetkinlik kazandirir. Bunun yani sira &grenciler
ekinlerarasi iletisimde de yetkinlik kazanmal ve c¢eviriye kuramsal bir bakis da
kazanmalidir.

- Ceviri programlari cevirinin farkl model ve yontemlerini 6dretmeli, ayrica
ogrencilere ceviri teknolojileri konusunda bilgi vermelidir.

- Ogrenciler sosyal beceriler ve iletisim becerileri de kazanmali, profesyonel
diinyanin gereklerinden olan ekip ¢calismasi yuritebilme becerisi gibi 6zelliklere
de sahip olmalidir.” (Tahir Gurgaglar, 93-94)

istanbul Universitesinin ciktilari CIUTI'nin belirledigi hedefler g6z 6niinde
tutularak incelendiginde ceviri teknolojileri, sosyal ve iletisim beceri kazandirma
ciktilari benzerlik gostermektedir. Ancak Istanbul Universitesi, yabanci dile
deginmesine ragmen anadildeki yeterliklerinden s6z etmemistir. Yine, bilgi
boliminde ekin bilgisi ve metin bilgisi yer almamaktadir. Oysa ders programlari
incelendiginde bu hedefleri kazandirmaya yonelik dersler oldugu gorilir. Ornegin
Ceviri Amacgh Metin Cozimlemesi, Ceviri Amagh Dil Edinci, Fransiz Yazini ve

Uygarhg dersleri

Ortak bir cati altinda hareket etmelerine ragmen Almanca Mutercim
Tercimanlik Bolimunin hazirladigir mezun c¢iktilari diger iki bolimunkinden farkhdir.
Bir onceki paragrafta stz edilen eksiklikler Almanca Miutercim Tercimanlik
Bolumunin hazirladigi mezun ciktilarinda giderilmistir ancak bu ciktilar diger
bolumlerinki kadar kapsamli degildir. Asagida Almanca Muitercim Tercumanlik lisans

programi icin belirlenen egitim ciktilari gosteriimektedir.

" CIUTI'nin Uyeleri arasinda Turkiyeden herhangi bir Universite bulunmamaktadir.
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Tablo 46: 1.U. Aimanca Miit.Ter.Mezun Ciktilari

* Bilgi

iki farkl kltirii kusatan katmanlara yénelik kiiltiir edinci kazandirmayr amagclayan egitimde,
ogrencilerin sorumluluk tstlenmekten kaginmayan ve verdikleri kararlarin ardinda durabilen
kultdr uzmani olarak yetistiriimesi amaclanmaktadir.

* Beceri

Kultar edinci (guncel olaylarin ve kendilerini gelistirmeleri icin gerekli olan kultiirel etkinliklerin
izlenmesi)

Ceviri amacli metin alimlama edinci

Ceviri amacli metin olusturma edinci

Ceviri amacli uzmanlik kalttra edinci

Yasadiklari ¢cevreye karsi duyarlilik edinci

* Tutum, Davrani_s ve Mesleki Yetkinlikler

Ogrencilerimiz, gerekli kosullari yerine getirdiklerinde Erasmus Degisim Programiyla
Almanya ve Avusturya da anabilim dalimiza muadil akademik ceviri programlarina devam
edebilmekte ve Alman Akademik Degisim Programindan (DAAD) alacaklar burslarla
yurtdisina gidebilmektedir.

Mezunlarimiza ilk dort yariyilda kaynak ve erek kiltirlerde metin olusturmak icin temel bir
egitim verilmekte ve 5. yariylldan sonra moduler egitime gecilmektedir. Bu egitim zorunlu
secmeli olup s6zli ya da yazili alani kapsar ve dgrencilerin sectikleri bu alana kosut hukuk
ya da iktisat uzmanlik alanlarinda ceviri dersiyle devam eder. Ogrencilerimiz 5.yariyildan
sonra yaz tatilinde staj yapmak zorundadirlar. Bdylece gercek is yasamini da yasayarak
6grenmis olurlar ve egitimde aldiklari bilgileri yasama tasima olanagdini yakalarlar.
Mezunlarimiz kendi performanslarina kosut, kiltir uzmani olarak, anadillerinde ve Almanca
dilinde s6zli ya da yazili metin olugturmalari ve bu baglamda organize yapmalari gereken
bitin iglerde istihdam edilebilirler. Anabilim Dahmizda ikinci yabanci dilde de egitim
verilmektedir, bu nedenle ingilizce diline de hakim olmalari beklenmektedir.

(istanbul Universitesi Eyybis Almanca Miitercim Terciimanlik Bolimii Web sayfasi)

6.3. Degerlendirme ve E gitim Yontemi

Adab’a gore universitelerde yapilan ceviri degerlendirmesinde 3 anahtar
kavram vardir: Ceviri dersinin hedefi, 6gretme yontemi ve 6grenme ilkeleri. Bu 3

kavram kullanilacak degerlendirme tlrina belirler. (Adab,1998:127)

Bir 6nceki bélimde ceviri degerlendirmesinde anahtar kavramlardan ders
hedef ve ciktilarini inceledik. Bu bélimde 6grenme ilkeleri ve dgdretim ydntemlerinin

Uzerinde duracagiz.

Ciktilarin yani sira Yazici, ceviri egitimi icin 6grenme ilkelerini gstyle

belirler:
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1. Dilsel farkindalik kazanmak: Dilbilgisi ve s6zcik bilgisiyle yakindan ilgili
olup, dil kullanim bilgisini de icerir. Bu amaca ulagmak icin arastirmacit, dilbilgisinden
bagimsiz, dil kullanimina yénelik dil alistirmalarinin, agcimlama ve esdizimlilik

Uizerinde durularak yapilmasini énerir.

2. Toplumsal-ekinsel ba glam hakkinda farkindalik : Dil kullammini farkli
baglam ve durumlarda ele alarak, sdylem c¢ozimlemesi isiginda 6grenciye
degiskenleri gostermeyi hedefler. Yazici, ceviri yonergesinde durum baglami
vererek 6grencilerden ekine 6zgi degistiim yapmalarini beklemektedir. Boylelikle

ogrenciler yonerge cercevesinde aldiklari kararlari sorgulayabilirler.

3. lletisim becerileri geli stirmek: Ceviri gorevinin amaci, isverenin
talepleriyle birlikte alicinin beklentilerini hesaba katarak erek ve kaynak ekin
arasinda iletisimi saglamaktir. Burada ceviri gorevinin gercek hayattaki durumlari

yansitmasi onerilir.

4. Problem c¢b6zme becerileri geli stirmek: Hatadan kaginma stratejisi
yerine problem ¢6zme becerisi gelistirmek, cevirmenlerin gercek hayatta

karsilastiklari hatali metinlerle bas etmenin bir yoludur.

5. Alana 0zgu ara stirma becerileri geli stirmek: Ozel alan bilgisinin
yalnizca dogruluk degil ayni zamanda ceviri kalitesini de etkiledigini 6grenciye
gbstermeye amaclar. Arastirmaci, ogrencilere arastirma ve bilgiye ulasma

becerilerinin 6gretilmesini 6nerir.

6. Elestirel di siince geli stirme becerisi:  Ogrenci kararlarini kuramsal
bilgiyle bagintilar kurarak sorgular. Kararlarinin tim sorumlulugunu Ustlenir.
(Yazic1,2010:70-71)

Ogrenme ilkelerini bilissel agidan ele alan baska bir aragtirmaci da Mainz
Johannes Gutenberg Universitesinden Kiraly'dir. Kiraly’e gore ceviri edinci 2 sekilde,
6zgln ceviri isini igbirligiyle tamamlayarak ve 6zgin ceviri isi Uzerinde calisan

cevirmenleri gézlemleyerek gelisir. (Kiraly,2005:1101)

Arastirmaci c¢eviriyi duruma 6zgu biligsel bir etkinlik olarak goérir. Bagka bir
deyigle ceviri isi belirli toplumsal ve fiziksel ortamda, ¢evirmenin diger eyleyenlerle
birlikte ekinsel, teknik ve dilsel arac ve kaynaklari kullanarak yeni bir durumu metne

donustirmek amaciyla calismasi biciminde gerceklesir. Bu bakis acisi uyarinca
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Kiraly cevirmen edincini gelistirmek amaciyla 6drenme tekniklerini inceler ve

asagidaki sekille 6grenmenin ¢ok boyutlu bir biligsel etkinlik oldugunu ortaya koyar.

Sekil 12: Proje Bazl Egitimde Ogrenme ilkeleri

Yansiticl (Toplumsal) Bili gsel Sireg

Bilgi edinimi
swuaib O [eswn|doy

Ogrenmenin birlikte geli sen do gasi

(Kiraly,2005:1106)

Bu 6grenme tekniklerini ceviri sinifinda gerceklestirdigi 6zgin ceviri igi
baglaminda aciklar. Kiraly egitim ortaminda gercek ceviri projelerine katihmin
cevirmen edincini artirdigl hipotezinden yola c¢ikarak, 2004-2005 egitim yilinda ileri

duzeydeki ceviri 6grencileriyle bir alt yazi ceviri isine girmistir.

Egitmen ve odrenciler daha once alt-yazi cevirisi yapmamiglardir. Bu
nedenle ceviride kullanilacak ceviri programint  bir uzman ydnetiminde
ogrenmiglerdir. 90 dakikallk 2 ders sonunda filmin kareleri dgrenci ciftlerine

dagitiimistir. 16 haftada isi bitirmek tzere igverenle sozlesmislerdir.

Bu ilk adim 6grenmenin de ilk basamagl olan edinimi gdstermektedir.
Ogrenciler alt-yazi cevirisinin ana hatlarini ve gerekli teknik donanim bilgisini
edinmiglerdir. Uzmanla etkilesime girerek toplumsal yapilandirmaci 6 grenme
gerceklestirmislerdir.  Ogrenciler bireysel olarak da ceviri isi (zerinde
dustinmuslerdir. Problemle karsilastiklarinda uzmana danisma geredi duymak
yerine sorunu kendileri halletmiglerdir. Bu da dzerk calisma becerilerinin gelistigine

dair bir bulgudur.
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YiIl sonu vyaklastiinda ceviri metnin mugteri bilgisayarinda dizgin
goruntulenmedigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica isveren alt-yazilarin anlagtiklari gibi 32
vurus degil, 26 vurus uzunlugunda olmasini tercih ettigini belirtmistir. Ogrenciler bu
durumu sorun olarak degil, bir tir meydan okuma olarak gérmis ve calismayi
istenen kosullarda hizlica bitirmislerdir. Oyle ki, 6grencilerden bir grup, filmi 130 km
uzaklkta bulunan igsverene bizzat giderek bilgisayarlarina yiklemeye gonulli
olmustur. Yikleme islemleri esnasinda film sirketinin kullandigi programin film
kesme yazilimi oldugu ve isverenin bilgisayar destekli ceviri teknolojilerini bilmedigi
ogrenilmistir. Ogrenciler igverene calismasi daha kolay bir program énermislerdir.
Bu asama 6grenmenin birlikte geli sen do gasini gostermektedir: Bilis eyleyenlerin

etkilesimi sonucu ortaya ¢ikar. (Kiraly,2005:1108)

Son zamanlarda yazilmis kaynaklarin ¢cogu ceviri egitiminde geleneksel
yontemlerin bir kenara birakilarak, Ceviribilim ve Egitimbilimlerindeki glncel
gelismeler ve islevsel kuramlar baglaminda hareket edilmesini savunmaktadir.
Gercekten de artik ¢cevirmenin s6zlik ve kagitlarla yalniz calistiyi zamanlar geride
kalmis, teknolojik gelismelerle cevirmenlik mesleginin gerektirdigi bilgi, beceri ve
edincler yeniden tanimlanmistir. Ceviri egitiminin de bu degisimi gbz ardi etmesi
olanaksizdir. Egitimde 6zellikle Kiraly'nin 6énerdigi gibi isbirlik¢i 6grenme ve déngusel

mifredatlar kendini gostermeye baglamistir.

Kiraly, ceviri egitiminin egitmenden 6grenciye dogru bilgi akisi saglanan
yontemden 6grenme odakli yaklagima dogru kaymasini oOnerir. (Kiraly,2001:50)
isbirlikci 6grenmeyle dgrenciler 6grenmelerinin sorumlulugunu alirlar. Bu anlayista
egitmen danigsman ve proje koordinatort rolina Ustlenir.(Kiraly,2001:53) Agagidaki

tablo isbirlikgi 6grenmeyle geleneksel 6grenmeyi karsilastirmaktadir.
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Tablo 47: Isbirlikci Ogrenme ve Geleneksel Ogrenme

Geleneksel O grenme

isbirlikci O grenme

icerik ve ydnteme iliskin kararlarin cogu ya
da timi egitmen tarafindan alinir.

icerik ve yonteme iliskin kararlarin  bir
bolimi ya da cogu ogrenciler tarafindan
alinir.

Vurgu (degerlendirme gdrevi dahil) tekil
konular ya da uniteler tGzerindedir.

Vurgu (degerlendirme  gorevi  dahil)
programin tumi ve amagclar tzerindedir.

Egitmen bilgi ileten uzmandir.

Egitmen &6grenmeyi Kkolaylastiran uzman
rehberdir.

Egitmen bilgi iletir.

Egitmen soru sorar.

Ogrenciler  cogunlukla  bireysel olarak | Isbirlikci 6grenme daha uygundur.
ogrenirler.

Ogrenciler siifta ya da planlanmis | Ogrenciler her yerde her zaman 6grenirler.
etkinliklerde 6grenme eylemini

gerceklestirirler.

Egitmenden iyi not ve 6vgi almak en blyuk
guda kaynagidir.

Zihinsel merak ve sorumluluk en blyik gudi
kaynaklaridir.

Sinif diizenlenmeleri dnceden yapilir ve
degismez.

Sinif dizenlemeleri ders

degistirilebilir.

ilerledikce

Degerlendirme yalnizca egitmenin | Ozdegerlendirme ve akran degerlendirme
tekelindedir. o6grenme icin yararli olabilir.
En onemli c¢iktt dgrencilerin  mufredati | En  6nemli ¢kt 6grencilerin  6grenme

o6grenmesidir.

tekniklerini 6grenmesidir.

Duzey belirleyici degerlendirme uygulanir.

Bicimlendirici degerlendirme uygulanir.

Tum sinif birlikte ayni hizda ilerler.

Ogrenciler kendi 6grenme hizlarina gore
ilerlerler.

Tum dgrenciler ayni konulari 6grenir.

Ogrenciler farkli konulari 6grenebilir.

Egitmen tek basina calisir. Grup calismasl egitimin  6nemli  bir
parcasidir.
Egitmenlerin ve akademik birimlerin 6zerkligi | Egitmenler ve akademik birimler yakin

olmalidir.

isbirligi icinde calisirlar.

(Kelly, 2005:57)

isbirlikci 6grenmede merkezde dgrenci vardir. Dersin hedefleri 6grencinin
gereksinimleri gbz 6nunde bulundurularak olugturulur ve degerlendirme hedeflere
gore yapilir. Ayrica degerlendirme egitmenin tekelinde degildir, 6zdegerlendirme ve
akran degerlendirmesi degerlendirme sireclerine katilir. Bu ydntemde her tir
degerlendirme bir 6grenme olarak gorilur. Ogrenciler ders sonunda farkli

ogrenmeler gerceklestirebilir. Ogrenme yalnizca sinifla sinirl degildir.

Yazicl, Kiraly’ninkine benzer bir yaklasim benimser. Arastirmaciya gore
geviri derslerinin ig bolimine dayali “ekip” ¢alismasi bigiminde duzenlenmesi ig
bulmakta ya da bir igte sebat etmekte zorlanan cevirmen adaylarinin ufkunu
acacaktir. (Yazic1,2012:23)
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Sinif igi  yontemlerle birlikte Mutercim Tercumanhk Bolumlerinin
programlarinda da degisiklikler olmustur. Uluslararasi baglamda ceviri egitimini belli
ilkeler dogrultusunda buttnlestirmek icin Bologna streci ve CIUTI gdz 6niinde
bulundurularak programlar uygulanmaya baslanmistir. Ozellikle dongiisel

yaklasimlara dogru bir yonelim gorulmektedir.

Doéngusel egitim anlayisinda istenen ciktilara ulasmak amaciyla egitim -
ogretim birbirleriyle ve de degerlendirmeyle iligkili olarak dizenlenmigtir. Asagidaki

tablo, dongusel egitimdeki adimlari gostermektedir:

Tablo 48: Dongusel Egitim Sureci

Toplum ve piyasa gereksinimlerini belirle

Program hedefleri ve ¢iktilari olustur

Ogrenci profili ve gereksinimlerini belirle

Ders icerikleri ve ders yapisini planla

Halihazirda olan ve olmayan kaynaklari belirle

Egitsel etkinliklerini planla

Degerlendirme etkinliklerini planla

Degerlendirme araclarini belirle

Dersi yururlige koy ve degerlendir

Kalite degerlendirmesi

(Kelly, 2005:3)

Tabloya goére egitim programina baglamadan 6nce toplum ve piyasa
gereksinimleri incelenerek program amaclari ve ciktilari olusturur. Daha sonra
ogrenci profili ve gereksinimleri gozetilerek ders icerikleri ve yapisi belirlenir. Bu
asamada ayrica kullanilacak kaynaklar degerlendirilir ve eksik olanlar giderilmeye
cahisilir. Egitim suresince yapilacak etkinlikler de planlandiktan sonra degerlendirme
sureclerine gegcilir. Degerlendirmede 6grencilerin bilgi-beceri diizeyinin yani sira
dersin yapisi da g6z 6niinde bulundurulur. Bagka bir deyigle, degerlendirme 6grenci
gereksinimleri/profili ve egitim- 6gretim etkinlerden bagimsiz olarak dugtnilmez ve
salt ciktilara ulagsabilme olarak gortilmez. Ayni zamanda degerlendirme egitim

programlarinin da degerlendirilmesini 6ngordar.

Her ne kadar egditim ciktilari-hedefleri énceden planlanmis olsa da surecte
ve kimileyin sire¢ baslamadan problemlerle karsilagilabilir. Yazici amag¢ ve

mifredattaki sorunlara style deginmektedir:
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“Bu alandaki egitimin hedefleri dil ve filoloji egitimi veren kurumlarin hedeflerinden
yeterince ayrismamistir. Buna bir neden Ulkemizdeki ceviribilim ya da muitercim tercimanlik
egitimi veren kurumlarin bir tirli akademik bir ortamda drgitlenerek Tirkiye'nin bu alandaki
gereksinimleri konusunda bir tartisma ortami yaratamamasi; bir baska neden de, akademik
ortamda kabul gérme kaygisiyla kuramsal bilgiye odaklanirken bu bdéliimlerin temelde acgiima
nedeni olan her alanda islevsel ceviriler Uretme yetisini kazanmis cevirmen adaylarinin
yetistirilmesi seklindeki hedefin g6z ardi edilmesidir”. (Yazic1,2012:17)

Benzer bir durum ispanya’da goriilmektedir. ispanya’da 1995'den 6nce
lisans diizeyinde ceviri egitimi veren kurum olmadigini belirten Gonzalez Davies, bu
bolumler icin egitmen bulmanin zorlugundan da s6z etmigtir.

ispanyada egitmen olabilmek icin doktorasini yapmig olmak ve zorunlu bir
sinavi vermek kosullari aranmaktadir. Ceviri boélimleri acildiginda uzman
cevirmenler bu kosullann tasimadiklarindan Universitelerde egitmen olarak
calisamamisglardir. Bu bosluk edebiyat bolimlerinde doktora sahibi ve yari zamanl
cevirmenlik yapan akademisyenler tarafindan doldurulmustur. Ancak edebiyat
kokenli akademisyenlerin Universite dizeyindeki ceviri egitiminden beklentileri
farkhdir. Egitmenler mifredatta dilbilim ve edebiyatin agirlikl olmasini isterlerken,

ogrenciler daha ¢ok uygulama beklemektedirler. (Gonzalez Davies,2004:70)

Arastirmalarimizda egitim hedeflerinin/ ciktilarinin aralarinda hizla ilgili bir
veriye rastlamadik. Oysa ydntemin tlrl ne olursa olsun, egitimde istendik bir ¢ikt
olarak “cevirmenlerin olabildigince kisa slrede cevirilerini optimal bicimde
bitirmelerini” de eklemek gereklidir. Wilss, ceviri etkinliginde hizin dnemini belirtir.
Arastirmaciya gore “Fast is smart” anlayisi tim ceviri dinyasinda gecerli bir
anlayistir. (Wilss,1992:393) Bu nedenle, hizin profesyonelligi gosterdigini
savunabiliriz; uzman bir ¢cevirmen olabildigince kisa slrede isini bitirir. Hiz ve

profesyonellik arasinda soyle bir iliski de kurulabilir:

“AB Bakanhgrnin gen¢ cevirmen adaylarina actiyi sinava giren c¢evirmen
adaylarina nicin basarili olmadiklari sorusu soruldugunda “zaman yetmedi” seklinde yanit
vermeleri ¢cevirmen adaylarinin hala eski bir anlayistan, yani ¢evirinin “keyfi” bir is oldugu
seklindeki yerlesmis kanidan bir turlG siyrilamadiklarini gésterir.” (Yazic1,2012:19)
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6.4. Amacina Gore De gerlendirme Turleri

Kaliteli bir ceviri baska diger Urlnler gibi, énceden belirlenmis bir dizi
kosulun karsilanmasini gerektirir. Kosullardan biri degerlendirmenin egitimle kosut

bicimde hayata gecirilmesidir. (Lee-Jahnke,2001:259)

Egitmenlerin degerlendirmenin roliine iliskin farkll duslnceleri vardir.
Bircok egitmen icin degerlendirme yalnizca dénem sonundaki calismalari 6lgcmek
icin kullanilir. Digerleri degerlendirmeyi, édrencilerin performanslarini artirmada bir

arac olarak gorur. (Lee-Jahnke,2001:260)

Degerlendirme denilince akla ilk 6nce dizey belirleyici degerlendirme gelir.
Dizey belirleyici degerlendirme vyaptirnmi olan ve notla ifade edilen bir
degerlendirme turaddr. (Lee-Jahnke,2001:259) Ancak baska degerlendirme tirleri
de vardir. Asagidaki tablo amaclarina gore degerlendirme tirlerini gostermektedir,
egitimbilimleri kaynaklarindan Mitercim Tercimanlk Bolumlerinin gereksinimlerine

gore uyarlanmistir.
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Tablo 49: Amacina Gore Degerlendirme Tdrleri

Tanilayici Bicimlendirici Duizey Belirleyici
Temel 1.0grencilerin ~ farkh | 1.Ders surecindeki | 1.Hedefler dogrultusunda
Amagc alan ve yonlerdeki | 6grenme eksiklerini | erigilmis olan 6grenme
gelisim ozelliklerini | belirleme dizeyini belirleme
belirleme 2.0grenme eksiklerine yol | 2.0grenci diizeyini
2.Belirlenen  gelisim | acmis olabilecek | yansitacak bicimde
ozelliklerinin belli | guclikleri belirleme a) not verme
amaglara elverigliligini | 3. Ogrenciye eksik ve | b) yeterligi belgeleme
belirleme glcli yonlerine iligkin bilgi | c)gelecekteki basariyi
3.0grencinin  mutlu | vererek, tamamlayici | yordama
olabilecegi alanlari | 6grenmelere sevk etme d)daha sonraki derste
belirleme nereden baslayacagini
belirleme
e) karsilastirmalar yapma
Zaman Okul  yili,  dbnem | Egitim ogretimin bir | Donem sonlari
(s6mestr) ya da ders | parcasi olarak (Ogretimin tamamlayicisi
baslar olarak)
Kullanilan izleme ve diizey ilgili konu icin 6zel olarak | Ders icin 6zel olarak
Araclar belirleme sinavlari hazirlanmis izleme | hazirlanmig dizey
sinavlari belirleme sinavlari
Kapsam 1.0grencinin ilgili konuda 6grenilmesi | Dersin hedeflerinin
gelismesinde etkili | planlanmis  olan  tim | kazanildigini gOsteren
oldugu distnilen tim | davranislar kritik davraniglarin yeterli
Oon dgrenmeler dizeyde gosterimi
2. Ogrenci kisiliginin
o6grenmeye iligskin tim
yonleri
3.Cevrenin 6grencinin
gelismesine etkileri
Olciit Degisik  becerilerde | Her hedef ile ilgili olarak | Her hedefle ilgili olarak
gorilmesi  beklenen | beklenen 8grenme diizeyi | gorilmesi beklenen
gelisme dizeyleri (mutlak élcutler) o6grenme dizeyi

Degerlendirme tirlerinin Turkce karsiliklar arastirildiinda birden ¢ok

terimle karsilagiimaktadir. “Sommative” degerlendirme icin “DlUzey belirleyici,

“Birikimi  ozetleyici”, “Karar verdirici” ve “Ozet degerlendirme” Karsiliklari
bulunmustur. “Evaluation formative” icin  “Bicimlendirici degerlendirme,
“Bicimlendirmeye yonelik degerlendirme”, “izlemsel degerlendirme” karsiliklari

gbrilmustir ve “Evaluation diagnostique” icin “Tanima ve yerlestirmeye yonelik

degerlendirme”, “teshis edici degerlendirme” ve “tani amacli degerlendirme

terimleriyle  karsilasiimistir. Tezde, Istanbul Universitesi Bologna Esgidim

Komisyonunun internet sitesinde yayimladigi o6lcme ve degerlendirme konulu

sunumlarda gegen terimler kullaniimistir. (Bkz:

http://www.istanbul.edu.tr/bologna/tr/index tr.php)
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Tanilayici degerlendirmede adayin bir programa uygunlugu s6z konusudur.
ESIT'den Le Féale go6re bir adayin ceviri egitimi icin gerekli bilgi-beceri
donaniminda olup olmadigi kolayca anlasilabilir: 6grenciden yabanci dilde yaziimig
tartismaci bir metnin 6zetini anadilinde yazmasi istenir. Metin gindemi izleyen
birinin bildigi bir konuda kaleme alinmigtir ve yazma agsamasinda édrencinin éniinde
kaynak metin yoktur. (Le Féal,1993:159) Bu sinavi basarmak icin aday metnin Kkilit
fikirlerini ¢cikarmall ve zihninde dizenlemelidir. Bu davranis 6grencinin yabanci dili
ve konuyu iyi bildigini gosterir. Ayrica adayda analiz becerisinin bulundugunu ortaya
koyar. Analiz becerisini edinmemis bir aday, metni iyi anlayamaz ve distnce akisini
hatirlayamaz. Metni anadilde 06zetlemesi sentez becerisini edinmis oldugunu
kanitlar. (Le Féal, 1993:159)

Egitim surecinde karsilastigimiz bir bagska degerlendirme tUrd bicimlendirici
degerlendirmedir.

« Egitmen 6grencinin gerceklestirmekte oldugu 6grenmeyi iyilestirmesine yardimci
olmak amaciyla, 6grenme sirecini kapsayan herhangi bir zamanda, 6grenme Uzerinde bir

yargilya vardiginda bicimlendirici degerlendirmeden so6z edilir. »(Prégent,1990:53, aktaran
Lee-Jahnke,2001:264)

Cenevre Universitesinden Lee-Jahnke bu degerlendirme tiriinde yargidan
¢ok yardimin 6n planda oldugunu savunur ve bicimlendirici 6grenmenin tam
olabilmesi icin 4 egitsel bilesen belirler. Bunlar sirayla soyledir: egitmenin
konusundaki yetkinligi- egditmenin egitsel becerileri- 6grencilerinin bakis acisinin

hesaba katilmasi ve iletisim ortami.

Bu 4 bilesen yazih ve s6zli degerlendirme sireclerinde uygulama
duzlemine aktarilrlar. Yazili degerlendirmede dgrenciler ikili grup olarak egitmenin
Onerdigi caligmaya/ ¢alismalara alanin Gstdilini kullanarak elestiri getirirler. Boylece

elestiri getirebilme ve kirilmadan elestiri alabilme becerilerini geligtirirler.

So6zlu degerlendirmede 6grenciler yazili bir metne dayanarak sozli ceviri
yaparlar. Bu tur degerlendirmede amac yine 6grencilerin kendi aralarinda tartisarak
ogrenmeleridir. Bir 6grencinin dusinemeyip digerinin buldugu c¢oézimler verimli
tartismalara yol acar. Bu tir degerlendirmeler yinelendiginde &grenciler

degerlendirme kavramini geviri siirecleriyle bittnlestirirler.

Lee-Jahnke degerlendirmenin egitim akisina kosut bir bicimde

gerceklestiriimesi gerektigini savunur. Arastirmaci bicimlendirici degerlendirme
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modelini gelistirirken bilissel psikolojiden yararlanmigtir. Bu bilimde esas amag
bilissel ya da ussal performanslarda rol oynayan ic¢sel sireclerin izini yeniden
surebilmektir. Lee-Jahnke bilginin islemlemesinde dikkat, algi ve biligsel sureclerin
yer aldigini belirtir ve bicimlendirici dederlendirme amaciyla arastirmaci asagidaki

modeli 6zellikle okuma eylemi icin kullandiklarini belirtir:

Tablo 50: Bicimlendirici Degerlendirme Modeli

Okur Metin Baglam
Yapllar Yazarin Amaci Psikoloji
Bilgiler Metnin yapisi Okurun niyeti
ilgi
Okuma Sireci icerik Toplumsal Ogeler
Yetenekler Kavramlar Egitmenin midahalesi

Ogrencinin mudahalesi

Fiziksel Ogeler
Zaman
Gurdlta

(Lee-Jahnke,2001:262)

Bagka bir bicimlendirici degerlendirme 0Ornegi Hogeschool voor
Wetenschap en Kunst (Belgika) Universitesinden Masschelein ve Verschueren’in
calismalarinda gorulebilir. Arastirmacilar, “Markin” programini kullanarak o6grenci
cevirilerini  degerlendirmiglerdir. Bu program &grencilerin cevirilerine aciklama
yazmayi ve hatalarini siniflandirmayi saglamaktadir. Programda egitmenin acgiklama
yazmasina olanak veren 7 olumlu, 90 olumsuz simge vardir. Olumsuz simgeler 7
bolime ayrilir. ilk 3'U dil hatalarina (yazim ve noktalama hatalari, bigimsel-
sozdizimsel ve sozliksel hatalar) ayriimistir. Digerleri sirayla sdylem ve bigcem;
metnin sunumu ve baglama uygunluk, Skoposa uygunluk, kaynaklarin yeterli
kullanimi ve dil ciftlerine ozel hatalar olarak ayrilir.
(Masschelein&Verschueren,2005:567)

Dil hatalarina fazla yer verilmemesinin nedeni sinirli sayidaki sinif dersinde
daha cok ceviri hatalar tzerinde durulmak istenmesidir. Ogrenci dil hatasinin
yanindaki kodu ve aciklamay! okuyarak bu tir hatalari dizeltebilir. Ceviri hatalari
s6z konusu oldugunda &grenciler ilgili kaynaklara yonlendirilirler. Kisa hata
aciklamasiyla yetinmeyen ogrenciler hata koduna tiklayarak, konuyla ilgili

aciklamaya ulasabilirler.

Bu yontem hatalari hem agikladigi hem de sinifladidi icin 6grencinin daha

hizli ilerlemesini saglayabilir. Ancak kurulumu teknik ve siniflandirma agisindan
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egitmene yogun bir ¢calisma yiikler. Once hata tirlerinin ve kodlarinin belirlenmesi,
sonra bu tirler icin 6rneklerle birlikte agiklama yazilmasi ve en son 6grencilerin
bireysel hatalarinin bulunarak bunlara kisa aciklama yazilip kodlanmasi egitmenin

sorumlulugundadir.

Dénem sonlarinda 6grencilerin dersten gecme durumlarini belirleyen

degerlendirme turi dizey belirleyici dederlendirme olarak adlandirilir.

“Egitmen, 6grenme sonunda, sanki bir bilanco cikarir ya da bir 6grencinin
ders boyunca ya da dersin bir asamasinda edindigi bilgileri toplar gibi bir yargiya
vardiginda diizey belirleyici degerlendirmeden s6z edilir." (Prégent,1990:53, aktaran
Lee-Jahnke,2001:264)

Bu degerlendirme tUri ogrencilerin ilerlemesini  saglamaz amaci
siniflamaktir. Her egitim surecinin sonunda yer alan ve égrencilerde kaygl uyandiran
bir dederlendirme turadur. (Lee-Jahnke,2001:265)

Lee-Jahnke dizey belirleyici degerlendirme igin Kesinlik , Yaraticilik ve
Skopos parametrelerini kullandiklarini belirtir. Kesinlik parametresinde icerik ve
anlam incelenir. Yaraticilikta gerekceli ve sanatsal ceviri 6n plana cikarken Skopos

parametresinde Skoposa uygunluk s6z konusudur.(Lee-Jahnke,2001:266)

Bu 3 alanda notu daha nesnel verebilmek igin su 6lciutlere gbre olumlu ya

da olumsuz puanlar verilir.

Tablo 51: Diizey Belirleyici Degerlendirme Parametreleri

Kesinlik Yaraticihk Skopos
Yanlis anlam Ekinsel 6zellikler Hedef kitle
Ters anlam Toplumsal degiske Cevirmenin amaci
Girisim- 6rnegdin yanlis Yerdeslik Metin tard (her
esasilh Anlam agi seferinde uyulacak)
Karmasiklik Dil kesiti Ornegin:
Zithklar Esdizimlilik Kullanim kilavuzu
Silmeler Egretileme Reklam
Yanlis terminoloji Sozcik oyunlari Rapor
Tutarsizlk (terim agisindan) | Yananlam Diploma

Bicem

imla

Dilbilgisi

Sozdizim

(Lee-Jahnke,2001:266-267)
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Bu puanlar toplanarak son nota ulasilir. Ayrica bu kurumda sinav
kagitlarinin Gzerine hatalari ve basarili yonleri gosteren kisaltmalar yazilir. EK 3'de

kisaltmalarin listesi sunulmustur.

Masschelein ve Verschueren, Lee-Jahnke’'nin yonteminin yaraticilik, gudu,
duyarlihk ve kendine guven gelistirmeye yonelik oldugunu belirtmiglerdir.
(Masschelein&Verschueren,2005:564)

Adab, Lee-Jahnke’nin bicimlendirici degerlendirme 6rnegine benzeyen
ancak duzey belirleyici degerlendirme amagclarina uygun olarak tasarlanmis bir
degerlendirme Onerisinde bulunur. Buna gore cevirinin basarisi metnin amaci
dogrultusunda igleve uygunluk derecesine gore belirlenir. Hatalar metnin yapisi,

okur tzerindeki etkisi ve iletinin butinu baglaminda degerlendirilir. (Adab,1998:130)

Bu ybntemde egitmen dil ve anlam hatalarinin timand belirler. Metnin
islevine bagli olarak hatanin ciddiyetine gére 100 tam puan Uzerinden 1,2 ve 3 puan
kirihr. Ayrica ceviri alfabetik bir notla (A,B,C) degerlendirilir. Daha sonra bu iki not
birlestirilir ve son degerlendirmenin %70’ni olusturur. Sinavin ikinci boéliminde
ogrencilerden cevirideki guclikleri bulmalari ve bunlara uygun ¢6zim stratejileri
geligtirmeleri beklenir. Her 6grenci zorluk tarind belirterek Grettikleri stratejiler igin
kuramsal bir agiklama yazar. (Adab,1998:131-132)

6.5.Ceviribilimde Kullanilmakta Olan De g@erlendirme

Yontemleri

Williams, ceviride kalite degerlendirmesi icin iki yéntem oldugunu ileri stirer.
Bunlardan ilki in vitro yakla sim ya da kapali dizge yaklasim, ikincisi acgik dizge
yaklasimidir. Kapal dizge yaklasimlarda disaridan herhangi bir girdi olmaz. Kapall
dizgeyi temel alan ceviri kalite degerlendirmesinde, degerlendiren notunu hata
sayis! ve hatalarin ciddiyetine gére verir. Cevirinin iyi ya da kot olmasi, énceden
belirlenmis 6nemli ve 6nemsiz hata sayisini agsma-asmama durumuna baghdir.
Kapali dizgeyi temel alan degerlendirmenin bir baska turiinde ise, her hata tirl igin

onceden belirlenmis puanlar ¢ikartilir. (Williams, 1989:17)

Asagidaki sirecler, Williams'in kapali dizge olarak adlandirdigi yaklasim
kapsaminda ele alabilecegimiz  degerlendirmelerdir.  Ceviri  egitimindeki

degerlendirme sireclerini gortntr kilmak icin, ceviri egitmenlerinin degerlendirme
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sureclerine iligkin tutum ve algilari belirlenmeye calisiimistir. Bu kapsamda, Avrupa

universitelerindeki degerlendirme stiregleri incelenmektedir.

Comillas Papalik  Universitesinden (Madrid) Waddington,  ceviri
sinavlarindaki sureci belirlemek amaciyla Mitercim Tercimanlik Bélimi bulunan
Avrupa ve Kanadadaki 48 universiteye anket yollamigtir. 20 Universitenin yanitladigi

anketin sonuclari soyledir:

Ankete katilan 52 egitmenin 19'u (%36,5) degerlendirmede hata analizine
dayall yontemi, 20'si (%38,5) butincil yontemi ve 12'si (%23) her iki yontemin
birlesimini kullanmaktadir. (Waddington, 2001a:16)

Ceviri egitimindeki degerlendirme yaklasimlarini hataya dayal ve buttncul

olmak Uizere 2 ulamda ele alabiliriz.

Hata analizine dayali yontemler olarak Albir ve Waddington'un ele aldiklari

yontemler ele alinacaktir.

PACTE grubun bas arastirmacisi Albirin 6nerdigi degerlendirme

yonteminde hatalar 3 ulamda incelenir:

1. Kaynak metnin anlagiimasina iligkin uygunsuzluklar: Bunlar 8 ulamda
incelenir: zit anlam, yanlis anlam, anlamsizlik, ekleme, cikarma,

¢ozulmemis dildigi gdndermeler, anlam kayiplari, uyumsuz dil diizeyi

2. Erek dilde anlatima iliskin uygunsuzluklar: Bunlar 5 ulamda incelenir:

yazim, dilbilgisi, sézcik, metin ve bicem

3. Metnin birincil ya da ikincil islevlerine iliskin uygunsuzluklar
(Waddington,2001a:19)

Albir'in bu degerlendirme yontemi ayni zamanda bir diizeltme baremidir ve
ogrenmeleri bicimlendirici islevi vardir ¢iinkil sinav k&gitlarinin nasil notlanacagini
da gosterir. Her hatanin bir isareti vardir ve bu isareti sinav kdgidinda géren dgrenci,
hata tanimindan yola c¢ikarak ¢ozimii kendi kendine arastirabilir. Ogrencilerin
isaretlere alismasi icin Albir, yontemi sinif ici etkinliklerde her bir 6drenciye
kullandirmaktadir. Boylelikle 6grenci, hatalari siniflamayi ve nedenlerini belirlemeyi

ogrenir.
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Albir'in yonteminin 6ne c¢ikan yonu, basarih ¢ézimleri de degerlendirmeye
katmasidir. 1999'da arastirmaci yontemini gbdzden gecirerek, kullanimini
kolaylastirmak amaciyla kimi bélimleri ¢ikarir ve bitiincil degerlendirmeyi 4. ulam
olarak ekler. (Martinez Melis,2001: 118-119)

Her bir ulamda, ciddi hatalar -2 puan, dnemsiz hatalar -1 puan olarak
hesaplanir. Bu yéntemde ayrica basarili ¢ozimlerin 6dullendirildigi dordinci bir

ulam vardir ve burada iyi ¢evirilere +1, cok iyi cdzimlere +2 puan verilir.

Sinav kagidinin degerlendiriimesinde eksi puanlar toplam puandan cikarilir
ve 10’luk sistemde bir sonug elde edilmesi icin ¢cikan sonug boliinir. Ornegdin, sinav
sonucu -66 olarak hesaplanan bir 6grenci toplam 110 puan olarak hesaplanmis
ceviriden (110-66) / 11= 4 puan almig olur. (Waddington, 2001a:20)

Ek 4B’de Albir'in kullandigi duzeltme tablosu gosteriimektedir.

Bir baska hata analizine dayali ybntem ise Waddington'un onerdigi
degisken baremli yontemdir. Bu ybntemde eksi puanlar toplam ceviri degeri
Uzerinden hesaplanir. Hesaplamaya gecmeden o6nce dizeltmen hatalari c¢eviri
hatalar1 ve dil hatalari olarak ayirir. Hatalarin ayriminda g6z éniinde bulundurulan
nokta, anlam aktarimini etkilemesidir. Eger hata, kaynak metinden erek metne
anlam aktarimini etkiliyorsa ceviri hatasi; etkilemiyorsa dil hatasidir. Dil hatalari igin

1, ceviri hatalari icin 2 puan toplamdan cikartilir. (Waddington,2001a:20)

Waddington 5 tlr ceviri hatasi ve 7 tur dil hatasi belirler. Ceviri hatalarini
ekleme, anlam karisikligi, ekin, cikarma, dil kesiti ve anlam aktarimi olarak alir.
Anlam aktarimini ayrica anlamsizlik, zit anlam, yanlis anlam ve farkli anlam olarak
siniflar. Dil hatalari ise dilbilgisi (uyum, belirte¢, tanimlik, sayi, aidiyet, ilgi, eylem),
sOzciuk bilgisi, paragraf, noktalama, yedeklik, yazim ve sézcik dizeninden olusur.
(Martinez Melis, 2001:120)

Ancak ceviri hatalari s6z konusu oldugunda dizeltmen, erek kitle ve ceviri
amaci dogrultusunda bu hatalarin etkiledigi diger soézciklere ve hatanin ceviri
metindeki Onemine karar vermek zorundadir. Hatalarin 6nemini belirlemede

duzeltmen asagidaki tabloyu kullanir:
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Tablo 52 Degisken Baremli Yontemde Hata Siniflandirmasi

Hatanin etkiledigi KM'deki sézcik sayisi Hata degeri

1-5 sozcik

6-20 s6zcuk

21-40 sozcik

41-60 sozcik

61- 80 sOzcik

81- 100 s6zcik

N0 WIN

100 + sdzcik

Tum metin 12

(Waddington,2001a:20)

Bu degerlendirme tirinde o6grencinin notu sdyle hesaplanir: EgJitmen
onceden alinabilecek toplam pozitif puanlari belirler. Daha sonra 6grencinin aldigi
pozitif puanlardan, bu tabloda yer alan negatif puanlari c¢ikartir ve elde edilen
sonucu 10'luk sisteme cevirmek icin boler. Ornek olarak, 85 pozitif puanin
belirlendigi bir sinavda -30 puan alan bir 6grencinin notu (85-30) / 8,5= 6,5 olarak
belirlenir. (Waddington, 2001a:20-21)

Williams'in  kapali dizge olarak adlandirdiyi yaklagsimlara elestiriler
getirilmistir. Bunlardan ilki degerlendireni tek tek ceviri birimlerine odaklanmaya
itmesidir. Boylelikle degerlendiren, anlam ve yapiy! salt ceviri birimleri Gzerinden
denetlemeye calisacak, bunlarin baglam ve metin tirdyle iligkisini kurmaktan
uzaklasacaktir. (Williams, 1989:17)

Kapall dizge yaklasimina gelen baska bir elestiri ise, kabul edilebilir hata
sayisinin neye gore belirlendigi Uzerinedir. Birbirinden farkli tlirde 5-6 hata
barindiran iki sayfalik bir ¢eviriyle, ayni sayfalarin 11-12-13 hata barindiran cevirileri
arasindaki gercek kalite farki nedir? Ancak Simpkin, bu yaklasimin egitimde
kullanilabilecegini clinkl sinavda o6grencilerin neye goére degerlendirileceklerini
bilmelerinin dnemli oldugunu, ancak is hayatinda gerekli olanin acik dizge yaklasimi

oldugunu éne surer. (Williams, 1989:18)

Hata analizine dayali yontemlerden farkl olarak degerlendirmede butincul

yaklasimlar da gorulmektedir.

Waddington’'un 6ne sidrdiugu bitincil degerlendirme yonteminde ceviri

edinci farkli alt-edinglerden olusan dayanak bilgi olarak degil, bir bitlin olarak ele
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alinir. Yéntem, Stansfield ve digerlerinin (1992) arastirma sonuclarini kullanir®:
Stansfield, ceviri edincini Dogruluk ve Anlatim olarak iki temel beceri olarak ele alir.
Dogruluk, kaynak metin igeriginin erek metne aktarimiyla; anlatim erek metnin dilsel
nitelikleriyle ilgilidir. (Waddington:2001a:21)

Waddington, Stansfield’in gorgil olarak sinadigi bu sonuglari, aktarimda
dogruluk ve anlatim nitelikleri olarak yonteminde kullanmigtir. Ayrica, Waddington
olusturdugu tanimlayicilarda terimlerden uzak, acik ve basit bir dil kullanmaya

cabalamigtir.

Tablo 53: Butuncil Degerlendirme Yeterlikleri

Duzey

KM igeriginin
aktarimi

dogru

Erek
nitelikleri

dilde anlatim

Ceviri
gorevinin
tamamlanmasi

Puan

KM'deki bilgilerin
tumanin aktarimi,
profesyonel  dizeye
erigsmek icin gereken

diizeltme ¢cok az

Cevirinin neredeyse
tamami Ingilizce yaziimis
6zgln metin gibi
okunuyor. Sozcik,
dilbilgisi ve yazim hatalari
cok az .

Basarili

9,10

Neredeyse tamaminin
aktarimi. Bir ya da 2
onemsiz  yetersizlik,
profesyonel  dizeye
ulagsmak icin duzeltme
gerekli

Ozgiin metin gibi okunan
uzun bélumler mevcut.
Soézcik dizeyinde,
yazimda ve dilbilgisinde
hatalar var.

Neredeyse
tumuayle
basarili

7,8

Basat izleklerin her
zaman dogru olmayan
aktarimi.  Profesyonel
dizeye ulasmak icin
oldukca  duzeltmeye

Kimi boélimler 6zgin dilde
yazilmis gibi okunuyor.
Soézcik dizeyinde,
yazimda ve dilbilgisinde
oldukca c¢ok hata var.

Yeterli

5,6

ihtiyaci var.

2 Ciddi yetersizlikler Yetersiz
nedeniyle aktarim
anlasilmiyor.
Profesyonel
ulagsmasi

dizeltme gerekli.

Neredeyse tim metin
ceviri  kokuyor; sdzcik
diizeyinde, yazimda ve
dilbilgisinde tekrar eden
hatalar var.

3,4

dizeye
icin

Aday Ingilizce anlatimda 1,2

oldukca basarisiz.

1 Tumiyle yetersiz
aktarim, ceviri
dizeltmeye degmez.

Tumuyle
yetersiz

(Waddington, 2001b:315)

® Stansfield’in yontemi Sektorel Degerlendirmeler boliminde ayrintili olarak ele
alinmistir.
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Hata analizine dayanan yontemlerin daha nesnel olduklari yoninde bir
goris vardir cuinkdl sonugclari ayrintili olarak gerekcelendirmektedirler. Waddington
bu gorus karsisinda hatalarin dogru ve yanlis sorunundan 6te uygun ve uygun
olmayanin secimiyle ilgili olduklarini savunur. Bu secimin degerlendirimesi ise
dizeltmenin 6znel goérist sonucu gerceklestirilir. (Waddington, 2001a:24) Bu

nedenle hata analizine dayali ydntemler gortindiikleri kadar nesnel degildirler.

Hata analizine dayal yéntemlere yapilan bir bagka elestiri ise s6z konusu
yontemlerin yalnizca cevirideki eksikleri dlgtagu, basarli ¢ézimlerin 6lgim digi
kaldigidir. (Waddington, 2001a:24)

Waddington, hata analizine dayali ydntemle bitiinctil ydntemin
degerlendirmedeki basarisini 6lgmek icin her iki yontemi farkh egitmenler ve farkl
sinavlarla ayni 6grenci grubu Gzerinde uygulamistir. Arastirmanin sonucunda, hata
analizine dayali yontemlerin bitiinctl yonteme oranla daha guvenilir oldugu ortaya
cikmigtir. 64 kigilik 6grenci grubu iki alt gruba ayrildiginda ise, bitiincil yontemin
dusik not alan 6grenci grubunda, yiuksek not alanlara oranla daha ayirici oldugu
gbzlemlenmistir. Bu sonug, yiksek notlar s6z konusu oldugunda ayrimin hata
analizine dayal yontemlerde daha basarili yapildigini gostermektedir. Daha sonra
Waddington hata analizi ydntemiyle buttincil ydntemi birlestirerek sonuclari yeniden
degerlendirmis ve guvenilirlik katsayisinin en yuksek oldugu sonuclarin bu iki

degerlendirme yonteminin birlesimiyle elde edildigini 6ne surmustir:

“Istatistikler hataya dayali yéntemlerin bitiincil yénteme oranla daha ustiin
oldugunu belirtirken, ayni zamanda, hata analizinin sinirliiklarini ve 2 yéntemi birlestirmenin
yararlarini gosterir.” (Waddington, 2001a:25)

Degerlendirme silreclerinde hataya dayali yontem ya da batincul yontemi
kullanmak istemeyen arastirmacilar bagka yontemler gelistirmiglerdir. Bunlardan biri
Angelelli’'nin rubrikle degerlendirme yéntemi, digeri dil edinimi sinavlarindan ceviri

egitimine uyarlanmis ikili Madde Olgtimi yéntemidir.

Bir edinci 6lcmek icin o edincin hangi alt-edinclerden olustugunun
arastirilmasi gerektigini vurgulayan Angelelli, daha sonra, bu alt-edinclerde
gbzlemlenen davranislarin neler oldugunu belirler ve bu davraniglara gerceklesme
oranlarina goére puanlar verir. Bdylelikle degerlendirmede bitincul bir yaklasimla

rubrik kullanimini 6nerir.
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Ceviri edincini dil edinci, metin edinci, edimsel eding ve stratejik eding

olarak 4 alt edingte ele alan arastirmaci, rubrigi hazirlarken bu alt edinglerde

tanimladigi yeterliklerden yola ¢ikar. Asagida yer alan tablo Angelelli’nin geviri

degerlendirmesi i¢in ©Onerdigi rubrigi gostermektedir ve her bir alt eding igin

hazirlanmig yeterliklerin birlestiriimesiyle olusturulmustur.

Tablo 54 : Ceviri Degerlendirmesinde Rubrik Kullanimi

Kaynak Metnin Anlami

5 Ceviri, KM'nin 6nemli ve 6nemsiz izleklerinin ayrintih ve incelikli bir bicimde
anlasildigini gésteren dgeler barindirtyor. KM'nin anlami ¢eviriye ustalikla iletilmis.

4 Ceviri, KM’nin 6énemli ve 6nemsiz izleklerinin tam anlasildigini gosteren dgdeler
barindiriyor. KM'nin anlami ¢eviriye yeterli olarak iletilmis.

3 Ceviri, KM'nin 6nemli ve 6nemsiz izleklerinin genel olarak anlasildigini gosteren
ogeler barindiriyor. Yorumlamada nadir hatalara rastlanabilir ancak KM'nin anlami
ceviriye genel olarak iletilmis.

2 Ceviri, KM'nin 6nemli ve dnemsiz izleklerinin kabataslak anlasildigini gdsteren
ogeler barindiriyor. Yorumlamadaki hatalar KM’'nin anlaminin ceviride tam olarak
iletiiememesine neden oluyor.

1 Ceviride strekli olarak KM’nin yanlis anlasildigini gosteren 6nemli hatalar var.

Bicem ve Ba gdasiklik

5 Cevirinin paragraf ve boélumlere ayrimi, benzer erek dil metinlerine uygun olarak
¢cok iyi derecede duzenlenmistir. Ceviri c¢ok akici ve dogal bir bitin
olusturmaktadir.

4 Cevirinin paragraf ve bélumlere ayrimi, benzer erek dil metinlerine uygun olarak iyi
derecede duzenlenmistir. Ceviri akici ve tutarli bir metin ortaya ¢ikarmaktadir.

3 Cevirinin paragraf ve boélimlere ayrimi, genel olarak benzer erek dil metinlerine
uygun olarak diizenlenmistir. Cevirinin biceminde tutarsizlik olabilir. Nadir olarak
yanhs yerlestiriimis 6geler gortlmektedir.

2 Cevirinin paragraf ve bdlimlere ayrimi, benzer erek dil metinlerine goére farklidir.
Ceviri acik ve net degildir. Siklikla yanlis yerlestiriimis 6Jelere rastlanmaktadir.

1 Ceviri metin duzensizdir, anlamh bdlumler gérilmemektedir. Metin bir butiin olarak

okunamamaktadir. Timceler ve disilince akisi arasinda bag yoktur.

Aragtirmaci, rubrikte yer alan basliklarla edingler arasindaki bagi soyle

kurar: Bicem ve bagdagiklik metin edincini, duruma uygunluk edimsel edinci,

dilbilgisi dil edincini, ceviri stratejik edinci gostermektedir.
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Tablo 55: Ceviri Degerlendirmesinde Rubrik Kullanimi Il

Duruma Uygunluk

5 Ceviri, amacina ve belirlenen hedef kitleye ulasmada cok basarilidir. Sozcik
secimi ustaca yapilmistir. Ekinsel géndermeler, sdylem ve dil kesiti timiyle erek
dil metin tdrd, konu alani ve okuru igin uygundur.

4 Ceviri amacina ve belirlenen hedef kitleye ulagsmada basarilidir. S6zciuk segimi iyi
yapilmigtir. EKinsel gondermeler, sdylem ve dil kesiti erek dil metin tir(, konu alani
ve okuru icin uygundur.

3 Ceviri amacina ve belirlenen hedef kitleye ulagsmaktadir. Ekinsel gdndermeler,
sdylem ve dil kesiti erek dil metin tir(, konu alani ve okuru icin ¢cogunlukla
uygundur ancak kimi timceler ya da sézcik secimleri erek dil icin fazla resmi ya
da argo kagmaktadir.

2 Ceviri amacina ve belirlenen hedef kitleye ulasmada zayif kalmaktadir. Ekinsel
gondermeler, sdylem ve dil kesiti kimileyin erek dil icin uygunsuzdur. Birgok timce
ya da sozcuk erek dil metin tird, konu alani ve okuru agisindan fazla resmi ya da
argo kacmaktadir.

1 Ceviri amacina ve belirlenen hedef kitleye ulagsmada yetersiz kalmaktadir. Ekinsel
gondermeler, sdylem ve dil kesiti erek dil icin uygunsuzdur. Pek cok timce ya da
sozclk erek dil metin turd, konu alani ve okuru agisindan fazla resmi ya da argo
kacmaktadir.

Dilbilgisi ve mekanik

5 Ceviri metinde guglu dilbilgisi, yazim ve noktalama goérilmektedir. Hatalar sayica
azdir ya da hig yoktur.

4 Ceviri metinde yeterli derecede dilbilgisi, yazim ve noktalama goérilmektedir. Kimi
onemsiz hatalar gortlmektedir.

3 Ceviri metinde zayif derecede dilbilgisi, yazim ve noktalama gortlmektedir. Siklkla
Onemsiz hatalara rastlanmaktadir.

2 Ceviri metnin dilbilgisi, yazim ve noktalamasinda eksiklikler gérilmektedir. Birgcok
hata vardir.

1 Ceviri metnin dilbilgisi, yazim ve noktalamasinda ciddi eksiklikler gortlmektedir.
Tekrarlanan 6nemli hatalar vardir.

Ceviri

5 Ceviri metinde ceviri sorunlarina yaratici ¢oézumler getirilmistir. Kaynaklarin
kullanimi ustacadir.

4 Ceviri sorunlarini belirlemede ve bunlarin Gstesinden gelmede surekli bir basari
gorulmektedir. Kaynak kullaniminda g6ze batan bir yanls yoktur.

3 Genel olarak ceviri sorunlari belirlenmis ve bunlarin Gstesinden gelinmistir. Ancak,
bir ciddi hata ya da bircok énemsiz hata vardir ve bunlar c¢evirinin kalitesini
bozmaktadir. Kaynak kullaniminda sorunlar géze carpmaktadir.

2 Ceviri problemlerini bulma ve bunlarin Gstesinden gelmede sorunlar vardir. Birgcok
ciddi ceviri hatasi ve cokca 6nemsiz hata gorilmektedir.

1 Ceviri problemlerini bulma ve bunlarin Gstesinden gelme yetersizdir. Pek ¢ok
onemli ve 6nemsiz hata ciddi derecede kusurlu ceviri metin ortaya ¢ikmasina
neden olmustur. Kaynaklarin yetersiz kullanimi gézlemlenmektedir.

(Angelelli,2009:40-41)
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Gent Universitesinden Prof.Eyckmanss, Francisco Ferrer Yuksek
Okulundan Anckaert ve Lesius Yiksek Okulundan Segers, ceviri edincinin
Olcilmesinde geleneksel yontemlerin yeterince nesnel ve givenilir olmadigini
savunarak, ikili Madde Olciimii Yoéntemini olusturmuslardir. Bugiine kadar ceviri
degerlendirmelerinin mutlak degerlendirme ydntemiyle ve degerlendirme tablolari
yardimiyla gerceklestigini belirten arastirmacilar, yanhglarin ya da basaril
¢Ozumlerin dizelgesi olusturularak 6nemli-onemsiz olarak siniflandiriimasi ve
puanlanmasinin  ceviri  edincinin  farkh  yonlerini ortaya koymadigini

savunmaktadirlar.

ikili Madde Olcuimi Yéntemini digerlerinden ayiran en oénemli 6zellik
degerlendirmeye dl¢ut bagimli yaklasmamasidir. Bir bagska deyisle, yontem bagil
degerlendirmeye dayanir. Arastirmacilar 6znellikten kacindigindan degerlendiren
gbristinin ve o6nceden belirlenmis degerlendirme olcitlerinin bu yontemde yeri

yoktur. Yontem, ceviri ve kaynak metne iligkin dnyargilardan timuyle bagimsizdir.

Arastirmacilar yontemi goérgul olarak sinamiglardir. Belcikadaki 4
universitenin Danca- Fransizca dil ¢iftinde geviri yapabilen 113 6grencisinden 346
sOzcukluk gundelik bir metni gcevirmeleri istenmistir. Dederlendirenlerden 2’si analitik
yontemle, 2’si bitiincul ydontemle ve arastirma grubundakiler ikili Madde Olciimii
Yoéntemiyle cevirileri notlamislardir. ikili Madde Olgiimii Yénteminin degerlendirmede

daha guvenilir sonuclara ulastigr gézlemlenmistir.

ikili Madde Olguimii Yontemi 3 asamadan olusur: 6n sinama, ayirici giic
belirleme ve sinav giivenirligini lcme. ilk agsamada 6grencilerin Urettikleri ceviriler
incelenerek metindeki anlamli maddeler, bir bagka deyigle ceviri yanliglar ya da
yanlis olabilecek bélimler belirlenir. Ceviri edincinin géstergesi olan her bir metin
6gesi madde olarak adlandirilir ve degerlendirmeye katilir. Cevrilmis her bir madde
ya kabul edilebilir ve 1 puandir ya da reddedilir, 0 puan alir. Yontemin ikili olarak
adlandiriimasinin nedeni budur. Yanhslar 6énemli-6nemsiz diye ayrilmadigi gibi
basarili ¢dézimler de d&dillendirilmez. Sonucta metindeki tim yanlis olabilecek

maddelerin listesi ortaya cikar.

Daha sonra her bir maddenin ayirici 6zelligi hesaplanir. Boylelikle o
maddenin tim maddeler arasindaki degeri ortaya cikar. Deger dusikse, 6genin

ceviri acisindan ayirict bir 6zelligi yoktur. Deger yuksekse, ceviri edincinin ileri
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dizeyde oldugu anlagilir. Son olarak arastirmacilar Cronbach’s Alpha araciligiyla i¢

tutarlihg hesaplamiglardir.

Bu hesaplamalar sonucunda sinavin uygulandidi grupta her 6gdrencinin
beceri dizeyi ayrintili olarak ortaya c¢ikar. Bu yontemin arti yoni degerlendirme
surecinde 6znellige yer vermemesidir. Sorun olabilecek 6geler 6drenci uretimine
bagli olarak belirlenip, ayiriciliklari hesaplandigindan degerlendirenin 6grenciye,
metne ve ceviriye 0znel bakigi surece katilmamaktadir. Bu nedenle givenirlik
yiksektir. Yontemin 2 eksi yonu vardir: ilki ydntemi uygulamak icin temel diizeyde
istatistik bilgisi gereklidir. ikincisi, hesaplamanin uzunlugu nedeniyle bilyik gruplara

uygulamada zaman kaybi yasanmasi kacinilmazdir. (Eycmans et al, 2009 73-94)

6.6. Degerlendirme ve Notlama

Degerlendirme, olcutine goére bagll ya da mutlak olarak 2 grupta

incelenebilir.

Bagil degerlendirmede o6lcit, degerlendirmenin yapildigi gruptaki
ogrencilerin basarilarindan etkilenir. Sinavdan X puani alan A /B /C alir diye bir
yarglya varilamaz, 6grenciler sinif ortalamasindan pozitif ya da negatif yénde
uzaklagmalarina gore notlanirlar. Ortalamanin kag olacagi sinavdan sonra belirlenir.
Bu nedenle ayni sinava farkli zamanlarda girip, ayni sayida dogru yanit veren aday

farkh puan alir.

Sinava basvuran aday sayisi fazla, alinacak aday sayis| az oldugu zaman
bu degerlendirme tirii uygun olur. Ornegin KPSS, YGS, ALES'de bu tur bir
degerlendirme kullaniimaktadir. Bagil degerlendirme ayrica yerlestirme sinavlari igin
de uygun bir degerlendirme tiridir. Ogrencilerini kendi diizenledikleri sinavla segen
Ceviri Bolumleri ortalamanin tizerine ¢ikan adaylardan kontenjanlari kadar alabilirler.
Ulkemizde (iniversite sinavi sonucunda belli bir yizdelik dilime giren adaylar
Mutercim Tercimanhk Bolumlerini tercih edebilmektedir. Puanlar tniversitelere ve
dil ciftlerine gore degiskenlik géstermektedir. Buna bagl olarak, bagil degerlendirme

orta 6grenimdeki bilgileri dlcen bir sinava (YGS) gore uygulanmaktadir.

Diger bir degerlendirme tirl olan mutlak degerlendirmede puan araliklari
ve bunlara denk gelen harfli not araliklari dnceden bellidir. Bu degerlendirme

tiriinde bir 6grencinin basarisi icinde bulundugu degerlendirme grubundaki diger
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ogrencilerin basarisina bagli degildir. Bu degerlendirme turt ayni zamanda oOlgut
bagimli degerlendirme olarak da adlandirilir. istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi
Mutercim Tercumanlik Bolumlerindeki vize ve final sinaviarinda mutlak

degerlendirme kullaniimaktadir. Degerlendirme not araliklari asagida gosterilmigtir:

Tablo 56: i.U. Not Araliklari

Mutlak Harf Notu HBN
Araliklar Araliklar
Dortluk

Sistem

4,00 AA 88-100
3,50 BA 80-87
3,00 BB 73-79
2,50 CB 66-72
2,00 CC 60- 65
1,50 DC 55-59
1,00 DD 50-54
0,00 FF 0-49

Tabloya gore, ortalamasi 88'in Uzerinde olan bir égrenci AA notunu alir.
Mutlak degerlendirme tiri ders hedeflerine gore 6grenme eksiklerini belirlemede
uygun olur.
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7. CEVIRI  EDINCININ  DEGERLENDIRILMESINDE
PROJE DERSININ iSLEVI

Bu boélimde Turkiyede ceviri egitimi baglaminda, c¢eviri edincini
degerlendirmek icin temel alinan alt-edingler belirlenmeye c¢aligilacaktir. S6z konusu

alt-edincleri belirlemek icin izlenen yol soyledir:

Egitim baglaminda ceviri edincini degerlendirebilmek i¢in basvurulan ve
zaman, emek ve ara¢ acisindan en ekonomik yol Grinden hareket ederek
degerlendirme yapmaktir. Bu dogrultuda o6grencinin 4 senelik  birikimini
yansitabilecegi bir ders olan Proje Dersi c¢ercevesinde ceviri edincinin
degerlendirilmesi 6ngoéralmustir. Bu ders kapsaminda ayrica o6grenci ceviri

kararlarini gerekcelendirdiginden strece iliskin de bilgi sahibi olunabilmektedir.

ilk asamada Tirkiye genelinde Mutercim Tercimanlik Bélimi bulunan
Universiteler arastiriimistir. Bu bdlumlerin ders programlari incelenerek 8.yariyilda

Proje Dersi acan universiteler saptanmistir.

Daha sonra Proje Dersinin Bologna Sireci kapsaminda belirlenen hedef
ve ciktilari incelenerek, degerlendirmede rol oynayan ceviri alt-edincleri

belirlenmeye calisiimistir.

Buradan elde edilecek bulgular Sonu¢ boliminde diger bélimlerden elde

edilen verilerle karsilastirilarak hipotez sinanacaktir.

7.1. Turkiyedeki Universitelerde Proje Dersi

Tarkiye genelinde hangi tniversitelerde Muatercim Tercimanlik Bélimlerinin
bulundugunu belirlemek icin OSYM’nin web sitesinde bulunan “Merkezi Yerlestirme
ile Ogrenci Alan Yiiksekogretim Lisans Programlar’” dosyasi incelenmistir. Ayrica,
kimi bolimlerin ¢esitli nedenlerle 2013-2014 egitim 6gretim yilinda 0Ogrenci
almamasi olasiligina kargi Universitelerin web sitelerinden ve Bologna Bilgi Paketi
icin hazirlanan sitelerden Muatercim Tercimanhk BoOlumU bulunup bulunmadigi

kontrol edilmistir. Asagidaki tablo sonuglari géstermektedir:
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Tablo 57: Devlet ve Vakif Universiteleri Biinyesinde Ceviri Bolumleri

Universite

Bolim

Arel Universitesi

ingilizce Miitercim Terciimanlik Bolumii

Atihm Universitesi

ingilizce Miitercim Terciimanlik Bolumii

Avrasya Universitesi

Rusca Mutercim Tercimanlk Bolumu

Beykent Universitesi

ingilizce Miitercim Tercimanlik Bolumii
Rusca Mutercim Tercimanlk Bolumu

Bilkent Universitesi

ingilizce-Fransizca-Tirkce Mitercim Terciimanlik Bolimii

Bogazici Universitesi

Ceviribilim Bolumu

Cankaya Universitesi

ingilizce Miitercim Tercumanlik Bolimii

Dokuz Eyliil Universitesi

Almanca ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélumii

Ege Universitesi

Almanca Mutercim Tercimanhk Bolimi
ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélimii

Hacettepe Universitesi

Almanca Mutercim Tercimanhk Bolimi
Fransizca Mitercim Tercimanhk Bolimu
ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélumii

Hali¢c Universitesi

ingilizce Miitercim Tercumanlik Bolimii

istanbul Aydin Universitesi

ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélumii
Rusca Mutercim Tercimanlk Bolumu

istanbul Universitesi

Almanca Mitercim Tercimanlik Bolimu
Fransizca Mitercim Tercimanhk Bolimu
ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélumii

izmir Ekonomi Universitesi

ingilizce Miitercim Tercimanlk Bolumii

Kirikkale Universitesi

Arapca Mutercim Tercimanhk Bélumu
Farsca Mutercim Tercimanlik Bélumu
Fransizca Mutercim Tercimanlik Bolumda
ingilizce Miitercim Tercimanlik Bolimii

Marmara Universitesi

Almanca Mutercim Tercimanhk Bolimu
Fransizca Mitercim Tercimanhk Bolimu
ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélumii

Mersin Universitesi

Almanca Mutercim Tercimanhk Bolimi
Fransizca Mutercim Tercumanlik Bolimii

Okan Universitesi

Arapca Mutercim Tercimanhk Bélumu
Cince Mtercim Tercumanhk Bélimu
ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélimii
Rusca Miitercim Tercimanlik Bolimu

Sakarya Universitesi

Almanca Mutercim Tercimanhk Bolimu

Trakya Universitesi

Bulgarca Mutercim Tercimanlik Bolima
Almanca Mutercim Tercumanlik Bolimu
ingilizce Miitercim Tercumanlik Bélimii

Yasar Universitesi

ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélimii

Yeditepe Universitesi

Ceviribilim (ingilizce) Boliimii

Yeni Yiizyll Universitesi

ingilizce Miitercim Terciimanlik Bolumii

Yildiz Teknik Universitesi

Fransizca Mitercim Tercimanhk Bolimu
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Arastirma sonucunda Turkiyede 24 Universitede Ceviri Bolumi bulundugu
saptanmistir. Bu bolumlerin 11'i devlet Universitelerinde, 13'G vakif Gniversitelerinde
yer almaktadir. 24 Universitede toplam 42 Ceviri bolimi bulunmaktadir. Arastirmada
dil kisittamasina gidilmemistir ancak agirlikh olarak ingilizce Miitercim Terciimanlik

Bolumleri goze carpmaktadir.

Universitelerdeki Ceviri boliimleri saptandiktan sonra, bu bélumlerin ders
programlari incelenerek son senede, 6zellikle son dénem olan 8. Yariyilda Proje
Dersinin ya da benzer kapsamda olup da farkh adlandirilan bir dersin yer alip
almadigi arastirilmistir. Asagidaki tablolar devlet ve vakif Gniversitelerindeki durumu

gbstermektedir:
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Tablo 58: Devlet Universitelerinde Proje Dersi

Universite

Ders Adi

Bo gazici Universitesi
Ceviribilim Bolumu

Ceviri Projesi

Dokuz Eylul Universitesi
Turkce- Almanca-
Tercimanlik Bolimu

ingilizce Miitercim

Yazili Ceviri Projesi

Ege Universitesi
ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélumii

Translation Project Il

Almanca Miitercim Tercimanlik Ubersetzungsprojekt Il
Hacettepe Universitesi

Almanca Mutercim Tercumanlik Bolimu Yok

Fransizca Mutercim Tercimanlik Bolum Yok

ingilizce Miitercim Tercumanlik Bélimii Yok

istanbul Universitesi

Almanca Mutercim Tercimanhk Bolimiu
Fransizca Mitercim Tercimanlk Bélimi
ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélumii

Proje (Seminer)
Proje (Seminer)
Proje (Seminer)

Kirikkale Universitesi

Arapca Mitercim Tercimanhk Bélimu
Farsca Mutercim Tercumanlik Bélumu
Fransizca Mitercim Tercimanlik Bolium
ingilizce Miitercim Tercumanlik

Yok
Yok
Yorumlu Ceviri Projeleri
Yok

Marmara Universitesi

Almanca Mutercim Tercimanhk Bolimiu
Fransizca Mitercim Tercimanlk Bélimi
ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélumii

Arastirma ve Projelendirme
Yok
Bitirme Odevi

Mersin Universitesi
Almanca Mutercim Tercimanhk Bolimu

Bitirme Calismasi I

Fransizca Mitercim Tercimanhk Bolimu Bitirme Tezi Il
Sakarya Universitesi
Ceviribilim Bolumu (Almanca) Bitirme Odevi

Trakya Universitesi

Bulgarca Mutercim Terciimanlik Bolima
Almanca Mutercim Tercumanlik Bolimu
ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélumii

Ceviri Projesi
Ceviri Projesi
Ceviri Projesi

Yildiz Teknik Universitesi
Fransizca Mutercim Tercimanlik Bolimii

Bitirme Calismasi

Devlet Universitelerindeki ders

incelendiginde su bulgulara variimistir:

1. Her Ceviri boélimunde Proje Dersi yer almamaktadir.

programlari

Proje Dersi acisindan

11 devlet

universitesindeki 24 Ceviri bélumunin 17’sinde Proje Dersi bulundugu saptanmigtir.
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2. Ayni Universite bunyesinde yer alan anabilim dallari farkli programlarla
egitim yapabilmekte, bunun sonucu olarak bir anabilim dalinda Proje Dersi yer
alirken bir digerinde bulunmayabilmektedir. Ornegin, Kirikkale Universitesi Arapca
ve ingilizce Mitercim Terciimanlik Bélimlerinde Proje Dersi yokken, Fransizca
Mutercim Tercimanlik Bolimunin programinda yer almaktadir. Benzer bicimde
Marmara Universitesi Almanca ve ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélumlerinde yer

alan ders, Fransizca Mitercim Tercimanhk Bolumi programina alinmamistir.

3. Ayni Universite binyesindeki anabilim dallarinda ayni ders farkli
adlandirmalarla yer alabilmektedir. Ornegin Marmara Universitesi Almanca
Mutercim Tercimanhk Boliminin “Arastirma ve Projelendirme” olarak adlandirdigi

ders, ingilizce Miitercim Terciimanlik Bélimiinde “Bitirme tezi” olarak gériilmektedir.

Vakif Universiteleri cercevesinde Proje Dersi incelendiginde Avrasya
Universitesi kapsam disi birakilmistir ¢unkii bu universitenin Rusca Mutercim
Tercimanlik Bolimu 2012-2013 egitim yihinda 6grenci alimina bagladigindan son

sene Mitercim Terciimanlk programi belli degildir.

Asagidaki tablo vakif Gniversiteleri ve bu 0Universitelerinin  Mitercim

Tercimanlik Bolumlerinde Proje Dersinin yerini gostermektedir:
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Tablo 59: Vakif Universitelerinde Proje Dersi

Arel Universitesi
ingilizce Miitercim Tercuimanlik

Graduation Project

Atilim Universitesi
ingilizce Miitercim Tercuimanlik

Yok

Beykent Universitesi
ingilizce Miitercim Tercumanlik

Ceviri Projesi

Rusca Mutercim Tercimanlik Bitirme tezi
Bilkent Universitesi
ingilizce-Fransizca-Tirkce Mutercim | Yok

Tercimanhk

Cankaya Universitesi
ingilizce Miitercim Tercimanlik

Ceviri Projesi

Hali¢ Universitesi
ingilizce Miitercim Tercumanlik

Translation Project

istanbul Aydin Universitesi
ingilizce Miitercim Tercumanlik
Rusca Miitercim Tercimanlik

Project Il
Bitirme Projesi Il

izmir Ekonomi Universitesi

ingilizce Miitercim Tercimanlik Yok
Okan Universitesi

Arapca Mutercim Tercimanhk Yok
Almanca Mutercim Terciimanlik Yok
Cince Mutercim Tercumanlik Yok
ingilizce Miitercim Tercumanlik Yok
Rusca Mutercim Tercimanlik Yok

Yasar Universitesi
ingilizce Miitercim Tercimanlik

Ceviri Projesi

Yeditepe Universitesi
Ceviribilim (ingilizce)

Ceviri Projesi ll

Yeni Yizyil Universitesi
ingilizce Miitercim Tercumanlik

Graduation Project

Devlet Universitelerinden elde edilen 1 ve 3 no'lu bulgular vakif
Universiteleri icin de gecerlidir denebilir: Her anabilim dalinda Ceviri Projesi dersi
yoktur. 12 vakif Universitesindeki toplam 18 c¢eviri boliminiun 10'unda Proje Dersi
oldugu saptanmistir. Ayrica ayni Universite binyesindeki anabilim dallarinda ayni

ders farkli adlandirmalarla yer alabilmektedir.

Vakif Universitelerinde ortak cati altinda yer alan boélimlerin hepsinde ayni
ders almaktadir, yani devlet Universiteleri icin gecerli olan 2 no’lu bulgu vakif

Universiteleri icin gecerli degildir.

201



7.2 Bologna Sdreci Kapsaminda Tark
Universitelerindeki Proje Dersi Yeterlikleri

Bu bolimde Proje- Bitirme tezi dersinin ders izlenceleri incelenerek
degerlendirmede temel alinan alt-edincler belirlenmeye calisilacaktir. inceleme
Universitelerin Bologna slreci kapsaminda belirledikleri bilgi paketine dayanarak
yapilacaktir. Ders izlencesinde 6zellikle dersin amaci, icerigi, 6grenme ciktilari ve
dersin program ciktilarina katkisi arastiriimistir. Dersin haftallk konu basliklari
arastirmaya sonradan eklenmistir ¢inkd kimileyin amag, icerik ve d6grenme

ciktilarinda belirtiimeyen alt-edincler haftalik konu basliklarindan saptanmaktadir.

Arastirma sirasinda anabilim dallarinin “ders ciktilari” ve “ciktilarin
programa katkisi” bolimlerini farkli bicimde ele aldiklari g&dzlemlenmistir. Kimi
Universiteler dersin ciktilari ve ciktilarin program kazanimlarina katkisini birlikte ele

alirken, digerleri ciktilari ve dersin program ciktilarina katkisini ayri ayri gostermistir.

Dersin program ciktilarina katkisi 0'dan 5’e kadar derecelendirilmigtir. “0”
ilgili 6lcut icin dersin program ciktisina hicbir katkisi olmadigini gdsterirken, “5”
katkinin ¢ok ylUksek oldugunu anlatmaktadir. “1” cok az, “2” az, “3” orta ve “4”
yuksek olarak tanimlanmistir. Derecelendirilen icerikten orta (3) ve Uzeri olan ¢iktilar

kapsama alinmistir.
Universiteler alfabetik olarak siralanmistir.

Arel Universitesinde “Graduation Project” olarak adlandirilan dersin amaci,

icerigi, 6grenme ciktilari ve dersin program ciktilarina katkisi agagida belirtilmistir:
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Tablo 60: Arel Un. Graduation Project Ders izlencesi

Dersin Amaci

Bu dersin amaci dgrencilerin, 6grendikleri tim uygulamali ve kuramsal
bilgilerini kullanarak bir ceviri projesi tasarlamalarina ve bu projeyi
gerceklestirmelerine yardimci olmaktir.

Dersin O grenme
Ciktilari

Lisans egitimi boyunca edindigi bilgileri, yUruttlen bagimsiz ceviri
projesinin ilgili asamalari ile baglantilandirir.

Bir ceviri projesinin temel agamalarini tanir.

Proje kapsaminda secilen metni ¢eviri alanindaki artalan bilgisine
dayali olarak cevirir.

Ceviri projesini uygun metin secer.

Proje kapsamindaki ¢eviri stirecini bilimsel bicimde degerlendirerek
raporlandirir.

Dersin Program
Ciktilarina
Katkisi

Bilgi

1. Yazili ve s6zlu ¢evirinin ilkelerini ileri diizeyde tanir.

2. Ceviri-dncesi sireg, ceviri siireci ve geviri-sonrasi siireci tanimlar.

3. Ceviri ve dil caligmalarina iligkin tst-dili bilir.

4. Terimce, Proje Yonetimi ve Ceviri Bellek Araclari gibi Bilgisayar
Destekli Ceviri Araclarini tanir.

5. Ceviribilime iligkin ileri dizeyde kuramsal ve uygulamali bilgiye
dayall kavramlari tanimlar.

6. Bilimsel ceviri elestirisi ve dederlendirmesi yontemlerini tanimlar.

7. Ceviri amagcli terimce yonetimini belirler.

8. Ceviribilim kapsamindaki temel kuramsal ve yontemsel
yaklagimlarin neler oldugunu belirtir.

9. Ceviribilim alaninda uygulanan arastirma yontemlerini belirler.

10. ileri diizey metin Uretme yoéntemlerini tanimlar.

11. Sozlu iletisim tekniklerini tanir.

12. Ceviride uzmanlk alanlarini tanir.

Beceri

1. Ceuviri streclerinin gerektirdigi etkinlikleri/gérevleri yerine getirir.

2. Ceuviri ve dil calismalarina iliskin tst-dili kullanir.

3. Ceviri amach metin ve séylem ¢ézimlemesi yapar.

4. Kiiltire-6zgl 6gelere iliskin ¢eviri kararlari almak icin dilsel/kiltirel

farklihklar konusundaki uzmanlhk bilgisini kullanir.

Bilgisayar Destekli Ceviri Araclarini kullanarak ceviri projeleri

tasarlar ve yuratar.

6. SO0zluk, terimce ve kosut metinleri etkili bicimde kullanarak ceviri
amacl arastirma yuratar.

7. Kuramsal bilgileri 1g1ginda ceviri Grinleri elestirel ve analitik
distinme yoluyla degerlendirerek ceviribilim ¢ercevesinde 6zgiin
arastirmalar tasarlar.

8. lleri diizey metin iiretme becerilerini kullanarak cesitli metinler
Uretir.

9. Sozli iletisim becerilerini kullanir.

10. Cesitli uzmanlhk alani metinlerini cevirir.

o

Dersin Iceri gi

Bu ders bir ceviri projesinin tim asamalarini kapsamaktadir

Dersin  Haftalik
Konu Ba sliklari

Ceuviri projesinin asamalari: Metin secimi degerlendirmesi
Ceuviri projesinin asamalari: Terim ¢ikarma

Ceviri projesinin asamalari: BDC araglari

Ceuviri projesinin asamalari: Ceviri uygulamasi |

Genel degerlendirme ve donit

(Cevrimici:https://www.arel.edu.tr/tr/dersplani/27/63/38/dersplanigenel/genelbilgi/17/5395-1-
4-8-1-4-3-624-19520-927001-117, erigim tarihi: 14.02.2014)
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Arel Universitesinin  Proje ders izlencesinde, 6grencilerin edinmesi
beklenen alt-edingleri belirlemek icin 3.b6limin sonunda belirlenen alt-eding tablosu

dayanak alinmistir.

Ders izlencesi incelendiginde ceviri bilgisi, arastirma edinci, ekin edinci,
konu edinci, metin edinci, stratejik eding ve teknolojik edincin 6n plana c¢iktigi

soylenebilir.

Arastirma edinci ni edinmis bir 6grenci s6zlik, terimce ve kosut metinleri
etkili bicimde kullanarak ceviri amach arastirma yurutebilir. Ceviribilim alaninda
uygulanan arastirma yontemlerini bildiginden proje kapsamindaki ceviri sirecini

bilimsel bicimde degerlendirerek raporlandirabilir.

Ceviri Bilgisi  alt-edincinde 6grenciden bir ceviri projesinin temel
asamalarini tanimasi beklenir. Ogrenci, ceviri-oncesi siireg, geviri siireci ve geviri-
sonrasl sdreci tanimlayabilir ve ceviri amaclh metin ve soylem c¢ozimlemesi
yapabilir. Proje kapsaminda secilen metni ¢eviri alanindaki artalan bilgisine dayall
olarak cevirebilir. Bilgi zenginligi acisindan ceviri ve dil calismalarina iliskin Gst-dili
bilir, Ceviribilime iligkin ileri diizeyde kuramsal ve uygulamali bilgiye dayal
kavramlari tanimlayabilir ve Ceviribilim kapsamindaki temel kuramsal ve yontemsel

yaklasimlarin neler oldugunu belirtebilir.

Ogrenci, ekin edinci nden yararlanarak ekine-6zgu 6gelere iliskin ceviri
kararlari almak icin dilsel/ekinsel farkhliklar konusundaki uzmanlik bilgisini

kullanabilir.

Ceviride uzmanlik alanlarinin belirlenebilmesi konu edinc ini ilgilendirir.
Yine bu baglamda d6grenci cesitli uzmanlik alani metinlerini ¢evirebilir ve ceviri

amach terimce yonetimini belirleyebilir.

ileri diizey metin Uretme yontemlerini bilen bir dégrencide metin edinci

gelismigtir.

Kuramsal bilgileri 1siginda ceviri Grinleri elestirel ve analitik digliinme

yoluyla degerlendirebildiginde égrencide stratejik edinc in varligi gézlemlenebilir.

Benzer bicimde, terimce, proje yonetimi ve ceviri bellek araclari gibi

bilgisayar destekli ceviri araclarini taniyabildiginde ve bilgisayar destekli ceviri
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araclarini kullanarak ceviri projeleri tasarlayip yurttebildiginde teknolojik edincin
varhgindan s6z edilir.

Beykent Universitesi ingilizce ve Rusca Mitercim Terciimanlik
Bolumlerinde Bitirme Calismasi icin hazirlanan bilgi paketi ortaktir. Asagidaki tablo

Bitirme Calismasi dersi icin belirlenmis ders izlencesini gostermektedir.
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Tablo 61: Beykent Un. Bitirme Calismasi Ders izlencesi

Dersin Amaci Ogrenimlerinin son yilina gelmis 6grencilere, bireysel veya takim
icerisinde sorumluluk ahp, kazanmis olduklari mesleki bilgileri ve
bilimsel calisma yontemlerini kullanarak, gercek¢i kisitlar altinda
problem c¢6zme, calisma takvimine uygun calisma, Grdnlerini
yonergeye uygun olarak hazirlayip yazili ve s6zli sunabilme becerisi
kazandirmaktir.

Dersin Iceri §i Bitirme calismasi konusu 6nerme, literatir tarama, konunun analizi,
calisma takvimi ve gorevlerin belirlenmesi, ¢calismanin gerceklenmesi,
calisma raporunun yénergeye uygun yazimi, calismanin sdzli sunumu.

Ogrenme 1. Bilimsel calismalar takip eder

Ciktilari 2. Literatiir taramasi yapar
3. Ozel alanlarin kolayhgini zorlugunu yargilar.

4. Gercekei kisitlar altinda, gerceklenebilecek bir konu dnerisi yapar.

5. Konu ile ilgili 6nceden yapiimis calismalari derinlemesine arastirir

6. Konuyu analiz eder.

7. Calismayi gercekgi parcalara boler.

8. Kisitlari belirler.

9. Kullanilacak araglari — yontemleri secer.

10. Calismay detaylandirir.

11. Zamana dayal is takvimi yapar.

12. Kullanilacak kaynaklari planlar.

13. Kontrol asamalarini planlar.

14. Calismanin her bir kontrol noktasinin zamaninda tamamlanmasi
icin sorumluluk alir

15. Takim ¢alismasi yapiliyorsa, koordinasyonunu saglar

16. Kisitlarin degismesi durumunda, yeni ¢dzumler énerir

17. Her asamada duzeltici yaklagimlar gelistirir

18. Calisma sonugclarini degerlendirir

19. Ayni calismayi daha sonra tekrar yapacaklar icin dneriler yapar

20. Caligmanin insan sagligi, refahi ve cevreye olan etkilerini
degerlendirir (varsa)

21. Calismasini mesleki etik degerler acisindan degerlendirir

22. Calismanin cevre ve canlilar Uzerindeki olasi koétt etkilerini
degerlendirir

23. Gergeklenen calismayi surdirulebilirlik agisindan degerlendirir
(uygun ise)

24. Esdeger bir calismanin gercekgi kisitlar altinda maliyetini belirler
Calisma asamalarina iliskin raporlari hazirlar
Raporlari birlestirerek sonuclandirir

25. Slayt gosterisi hazirlar

26. Caligmasini s6zli sunar

28. Calisma konusundaki sorulara detayl s6zIU yanit verir

(Cevrimigi:http:/ebs.beykent.edu.tr/2013//Akademik-Programlar/Lisans/875/880, erisim tarihi:
07.03.2014)
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Ders izlencesine gore arastirma edinci, ¢eviri hizmeti saglama edinci, konu

edinci ve stratejik eding tizerinde durulmaktadir.

Ogrenci kaynak taramasi yapip, calisma asamalarina iliskin raporlari
yazabildiginde arastirma edinci yle ilgili yeterlikleri etkin bicimde kullanir. Benzer
olarak, konu ile ilgili 6nceden yapilmis calismalari derinlemesine arastirabilir ve

kullanilacak kaynaklari planlayabilir.

Profesyonel ortamda dgrencinin basarili olabilmesi icin edinecegi yeterlikler
ceviri hizmeti sa glama edinci nde belirtiimistir. Buna gore 6grenci calisma
asamalarinin zamaninda tamamlanmasi i¢in sorumluluk alabilecegi gibi bireysel ya
da takim igerisinde sorumluluk alabilir. Piyasa gereksinimlerini g6z 0Oninde
bulundurarak, bir konu o6nerisi sunabilir ve zamana dayali is takvimi yapabilir.
Calismayi gercekci parcalara bdlerek, maliyet, etik degerler ve surdirilebilirlik

acilarindan degerlendirebilir.

Ogrenci konuyu inceleyip, 6zel alanlarla ilgili yargida bulundugunda konu

edinci yle ilgili yeterlikleri sergilemektedir.

Yeni durumlar karsisinda c¢ozumler 6nerebildiginde ve her asamada
dizeltici yaklasimlar geligtirebildiginde stratejik eding le ilgili yeterliklerini

kullanmaktadir.

Bogazici Universitesinin Bologna Bilgi Paketi ile ilgili hazirladigi 6zel bir
web sitesine rastlanmamistir. Yalnizca Ceviribilim Boéluminidn sayfasinda ders
icerikleriyle ilgili kisa bilgiler yer almaktadir. Konuyla ilgili bolimle iletisime
gecildiginde dersle ilgili asagidakinden baska herhangi bir tanim olmadigi
ogrenilmigtir:

“Kapsamli pir edebiyat metninin/edebiyat digi metnin Ingilizce'den Tirkce'ye
ve/veya Turkce'den Ingilizce'ye cevirisi veya ceviri ile ilgili bir konuda bilimsel arastirma

projesinin bir 6gretim elemaninin danismanhdinda ydratalmesi” (Cevrimici  kaynak:
www.transint.boun.edu.tr, erigim tarihi:19.03.2014)

Yukaridaki ders tanimindan yola cikarak, bu derste arastirma edincinin
geligtirildigini dustnebiliriz ¢cinkl dgrencinin bilimsel bir arastirma yapabilmesi igin
bilgiyi nerede bulacagini ve elde ettigi bilgileri nasil sunacagini bilmesi gerekir. Bir
baska deyisle bu dersin kazanimlari olarak goérulebilecek raporlama ve bilimsel bir

metin olusturma arastirma edinci ne iligskin yeterlikler olarak dugtntilebilir.
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Cankaya Universitesi ingilizce Miitercim Tercimanlik Bélimiinde 8.
Yariyllda yer alan ders Ceviri Projesi olarak adlandiriimistir. ingilizce olan ders

izlencesinin cevirisi agagidaki gibidir:

Tablo 62: Cankaya Un. Ceviri Projesi Ders izlencesi

Dersin Amaci Ogrenciler geviri kuramlarini metinlere uygulayabilmeyi, yazili ve sozlii
ceviriye iligkin genis bir bakis acisina sahip olmayi, yazili ve sézli
ceviri edimlerindeki blyuk olcekli kararlari anlamayr ve farkl
profesyonel ortamlari incelemeyi 6grenirler.

Dersin Iceri gi Temel ceviri kuramlarinin gercek durumlara uygulanmasini icgerir.
Ogrenciler farkli metin tirlerine odaklanarak (bilgilendirici, anlatici,
islemsel ve gorsel-isitsel) ceviri ediminin biyuk dlgekli yonlerini ilgili
kuramlar 1s1ginda ve neden belirterek sorgularlar.

Ogrenme Farkli metin tirlerine ileri dizeyde ceviri stratejileri uygulayabilirler.

Ciktilari Yazili-s6zIlu ceviri ve gug, yazili-s6zli ceviri ve ideoloji arasindaki
iligkileri anlar, yazili-s6zli cevirinin ekinlerarasi iletisimdeki nemini
kavrarlar.

Analitik diisinme becerisi gelistirirler.
Analiz ve sentez yapabilirler.
Farkli profesyonel ortamlari derinlemesine inceleyebilirler.

Dersin Program | 1. Tiirkge ve ingilizce dillerinde yetkin miitercim tercimanlar yetistirmek
Ciktilarina ve onlara ceviri edinci kazandirmak.

Katkisi 2. Ogrencilerde elestirel diigiince, problem ¢ézme, karar alma, analiz
ve sentez yapma gibi bilissel beceriler gelistirmek

3. Ogrencilere uluslararasi iligkiler, siyaset, tip, teknoloji, giinlilk yagam
gibi konularda genel kiltir kazandirmak.

4. Ceviri ve ideoloji, gl¢c veya kimlik arasindaki iliskiler ve bu ikisinin
uluslarin gelisimindeki roli gibi ¢evirinin buytk o6lcekli yénlerine iligkin
ogrencileri bilgilendirmek.

5. Bilgisayar destekli ceviri, ¢cevrimici terminoloji bankalari, ¢evrimici
ceviri programlari ve web sitelerini kullanmak gibi 6grencilere teknolojik
beceriler kazandirmak

6. Meslek taleplerini karsilayan cevirmenler yetistirerek akademik
dinya ve sektdr arasindaki ugurumu en aza indirgemek.

7. Ogrencileri farkli profesyonel ortamlara sokmak

8. Ogrencilere isi zamaninda bitirme, dogruluk, sadakat ve gizlilik gibi
etik profesyonel degerler kazandirmak.

9. Yasam boyu 6grenmeyi tesvik etmek

(Bélumden mail araciligiyla bilgi alindr)

Cankaya Universitesinin ders izlencesi incelendiginde asagidaki alt-
edinclerin gelistiriimeye calisildidi 6ne sdrdlebilir:  ¢eviri  bilgisi, c¢eviri hizmeti
saglama edinci, dil edinci, ekin edinci, konu edinci, ruhsal-fizyolojik 6ge ve stratejik

eding
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Ogrenci ceviri, ideoloji, giic ve kimlik kavramlarini ceviri agisindan
sorgulayabildiginde ceviri bilgisi edinci ni etkinlestirir. Benzer bicimde kuram ve

uygulama arasinda bag kurabilmek icin ¢eviri bilgisine bagvurur.

Ancak, isi zamaninda bitirme, dogruluk, sadakat ve gizlilik gibi etk
profesyonel degerler kazanabilmesi ceviri hizmeti sa glama edinci nin gelisimiyle

birlikte olur.

Cankaya Universitesinde Miitercim Terciimanlik Bolimu ingilizce dilinde
oldugundan dil edinci yle ilgili kazanimlari Turkce ve ingilizce dillerinde

yetkinlesebilme yoniindedir.

Proje sirasinda 6grencinin, cevirinin ekinlerarasi dogasini kavrayabilmesi
ekin edinci gelisimine; uluslararasi iligkiler, siyaset, tip, teknoloji, glinlik yasam gibi
alanlarda genel kultir kazanmasiysa konu edinci gelisimine bagh olarak

edinebilecegi yeterliklerdir.

Ogrencinin analitik diisiinebilmesi ve sentez yapabilmesi ruhsal-fizyolojik
ogeyle ilgili yeterlikleri kazandigini gostermektedir. Ancak bu hedef davraniglar salt
bilissel gelisimi destekleyen ruhsal-fizyolojik 6deyle sinirli degildir. Analiz- sentez
yapabilen bir 6grenci durumu parcalara boélip bu parcalardan yeni bir butin
olusturabilecegdi icin yiksek dizeyde degerlendirmede bulunabilir, projeyi farkl
acilardan sorgulayabilir, bagka bir deyigle stratejik edinc in ¢alisma alanina dogru

yonelir.

Stratejik edincin varhdini gosteren diger yeterlikler ise bu Universitede

ogrencinin elestirel distinebilmesi, problem ¢dzebilmesi ve karar alabilmesidir.

Bilgisayar destekli ceviri, ¢cevrimici terminoloji bankalari, cevrimici ceviri
programlari ve web sitelerini kullanabilme teknolojik edinci  gelismis bir 6grencinin

yetkinlikleridir.

Dokuz Eylill Universitesi Tiirkce-Almanca-ingilizce Miitercim Terciimanlik
Boluminde yer alan Yazili Ceviri Projesi dersinin ders izlencesi asagida

gosterilmistir:
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Tablo 63: Dokuz Eylill Un. Yazili Ceviri Projesi Ders izlencesi

Dersin Amaci

Bu dersin amaci 6grencilerin bireysel olarak bir 6gretim Gyesinin
danismanhginda bir ceviri projesini basindan sonuna kadar
bitirmeleridir. Bu slrecte o6grenciler metinleri se¢mek, metinlerin
cevirisini yapmak, ceviri stirecinde yasadiklari ceviri sorunlarini tespit
edip ¢6zim bulmak ve edebiyat ve edebiyat digi metinlerin ¢evirisindeki
farklarin bilincinde olup kendi ¢6ztimlerini sorgulamakla yukiumludirler

Dersin O grenme
Ciktilari

1. Cevirinin tim sireclerinde ¢evrimici kaynaklar, terim bankalari, yazim
ve dilbilgisi kontroli, internet, terminoloji veri tabani gibi mevcut
teknolojileri etkin bir bicimde kullanabilir.

2.Kaynak metnin dilbilgisel, sézciksel ve anlamsal yapilarini ve yazarin
Uslubunu inceleyebilir.

3. Kaynak metinde ceuviri ile ilgili sorunlari belirleyebilir.

4. Ceviri sorunlari sorgular ve bunlara ¢ézim Uretebilir.

5. Kaynak metnin 6zelliklerini ve erek dil ve kultiriin normlarini dikkate
alarak erek metni Uretebilir.

Dersin  Haftalik
Konu Ba sliklari

1 Giris: Metin sec¢iminde dikkat edilmesi gereken unsurlar

2 MLA Yazim formati nedir ve 6zellikleri

3 Edebiyat ve edebiyat digi metinlerin teslimi ve metinlerin onaylanmasi
4 ingilizce metnin ilk yarisinin gevirisinin teslimi

5 Ingilizce metnin ikinci yarisinin gevirisinin teslimi

6 Ing-Tirk cevirinin tamaminin diizeltilmis ilk versiyonun teslimi ve
ceviri strecinin teslimi

7 Ing-Tirk cevirinin tamaminin diizeltilmis ikinci versiyonun teslimi ve
dizeltilmis ceviri surecinin teslimi

8 Ara Sinav | (1. Bolumun teslimi)

9 Turkce makalenin ilk yarisinin ¢evirisinin teslimi

10 Turkce makalenin ikinci yarisinin cevirisinin teslimi

11 Tirk-ing gevirinin diizeltiimis ilk versiyonun teslimi ve geviri siirecinin
teslimi

12 Tirk-ing cevirinin tamaminin ikinci versiyonun teslimi ve diizeltilmis
ceviri stirecinin teslimi

13 Ara Sinav Il (2. Bolumun teslimi)

14 Girig, Sonuc ve Referans bélimlerinin teslimi

(Cevrimigi:http://www.deu.edu.tr/ders-katalog/tr/bolum_9090 _tr.html, erigim tarihi: 14.02.2014)

Yazili Ceviri Projesi dersinin ders izlencesi uyarinca gelistirmeyi dngordagu

alt-edinclerin arastirma edinci, ceviri bilgisi edinci, dil edinci, ekin edinci, metin

edinci, stratejik eding ve teknolojik eding oldugu soylenebilir:

Dokuz Eyliil Universitesi aragtirma edinci ni diger tniversitelere gére daha

dar bir kapsamda ele alarak, tek bir yeterlik belirlemistir. Buna gore 6grenciler MLA

yazim formatini tanir ve uygulayabilir.
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Ogrenci ceviride karsilagtigi sorunlari sorgulayabildiginde, yazinsal ve
uzmanlik metinlerinin c¢evirisindeki farklari ayirabildiginde ceviri bilgisi edinci nin

varligini goézlemleyebiliriz.

Kaynak metnin dilbilgisel, sOzcuksel ve anlamsal yapilarini ve yazarin
bicemini inceleyebilmesi dil edinci nin gdstergesiyken, kaynak metnin dzelliklerini ve
erek dil ve ekinin normlarini dikkate alarak erek metin Uretebilmesi metin ve ekin

edinci nin birlikte calismasini 6ngorur.

Ogrencinin ceviri siirecinde yagsadi§i ceviri sorunlarini belirleyip, bunlara

¢6zUm bulabilmesi stratejik eding yeterlikleriyle ilgilidir.

Ogrencinin ceviri siirecinde cevrimici kaynaklar, terim bankalari, yazim ve
dilbilgisi kontroll, internet, terim veri tabani gibi teknolojileri etkin bir bicimde

kullanmasi teknolojik edinci n gelistigini gosteren davraniglardir.

istanbul Aydin Universitesinin Ingilizce ve Rusca Mitercim Terciimanlik
Bolimlerindeki dersin adi ve kapsami farklilik gdstermektedir. ingilizce Mutercim
Tercimanlik Bolimuinde Project Il olarak adlandirilan ders icgin izlence asagidaki
gibidir:

Tablo 64 : istanbul Aydin Un. IMT Project Il Ders izlencesi

Dersin Amaci Ogrencilere farkl alanlarda proje hazirlamay 6gretmek
Dersin Igeri gi Ogrenci cevirinin farkli alanlarinda proje hazirlar.
Ogrenme 1. Ogrenciler farkh konularla ilgili proje hazirlar.
Ciktilari 2. 100 sayfalik bir ¢eviriyi tamamlamis olurlar.
3. Projeleri ile ilgili rapor yazmayi égrenirler.
Dersin Program | 1. Ogrenciler ceviriye agina olur.
Ciktilarina 2. (::)grenciler ceviri metotlari ve tekniklerini 6grenir.
K 3. Ogrenciler cevirinin tarihi ile ilgili gerekli bilgi birikimini olusturur.
Katkist 4. Sozcik duzleminin baglamsal degerini algilar.
5. Edebiyattan hukuka, ekonomiden kimyaya gibi bircok degisik
konuda diger teknik islerle metinleri cevirebilmelidir.
6. Tek basina ceviri yapip duzeltebilir
7. Pratik yoluyla ceviri becerilerini gelistirebilir
Dersin  Haftalik | Proje nasil yapilir
Konu Ba liklan | G0zetim

(Cevrimigi:http://www.ebs.aydin.edu.tr/index.iau?Page=BolumGenelBilgiler&BK=201&In=tr,erigim tarihi:
08.03.2014)
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IMT ders izlencesinde belirtilenlere gore su alt-edinclerin temel olarak

geligtirildigi 6ne surilebilir: arastirma edinci, ¢eviri bilgisi, dil edinci ve konu edinci

Proje calismasiyla dgrenci ceviri yontem ve tekniklerini 6grenir, baska bir

deyisle ceviri bilgisi edinci  ni gelistirir.

Yazin, hukuk, ekonomi, kimya gibi farkli alanlardaki metinleri ¢evirebilmesi
ya da cevirinin tarihi ile ilgili gerekli bilgi birikimini olusturabilmesi konu edinci ni

ilgilendirir.

Ogrenci, proje raporu yazdiginda arastirma edinci ne iligkin bir davranig

gosterir.
Dil edinci kapsaminda sdzcuk dizleminin baglamsal degerini algilayabilir.

istanbul Aydin Universitesi Rusca Mitercim Tercimanlik Bélimiinde

Bitirme Projesi Il adli dersin izlencesi asagida sunulmustur:

212



Tablo 65: Istanbul Aydin Un. RMT Bitirme Projesi Il Ders izlencesi

Dersin Mitercim Terciimanlik (Rusca) bolimu egitiminde temel ve uygulamal bilgi
Amaci birikimini arttirmak amaciyla 6grencilere 6gretim Uyeleri danismanliginda
ogrencilere derslerde edindikleri teorik bilgilerin uygulamalarini yaparak
pekistirmek, pratik yapma, grup ¢calismasi, rapor yazma ve sunma becerileri
kazandirmaktir.
Dersin Mutercim Terciumanlhk (Rusca) bolimi calisma alanlariyla ilgili bir konu
icerigi secilir ve bu konuda daha 6nce yapilan arastirmalar incelenir, uygulama
ornekleri, tespit edilen eksiklikler ve iyilestirme yapilabilecek noktalar tespit
edilerek nasil yapilabilecedi konusunda coziimlerle ilgili sunum yapilir.
Ogrenme 1. Ogrenci uygulamaya yonelik bircok konuda deney yapma becerisi
Ciktilan kazanir.
2. Rapor yazma ve sunma becerisi kazandirilir.
3. Grupla calismayi dgrenir.
Dersin Kuramsal Bilgi
Program 1. Ogrenci Rus dilinin tarihi, Slav dilleri arasindaki yeri konusunda bilgi
Ciktilarina sahibi olur. o ) o o
Katkis! 2. Ruscanin d|I_b|Ig|seI (sentaks, morfoloji) ve yapisal, 6zelliklerini dogru
olarak dgrenir.
Olgusal Bilgi
1. Rus Edebiyati ve Kultiird konusunda, ¢evirmenlik mesleginin
gereksinimleri dogrultusunda genis bilgi sahibi olur.
2. Ruscadan Turkceye, Turk¢ceden Ruscaya ceviri tarihini ve
uygulamalarini érnekleri ile 6grenir
Beceriler
1. Ruscanin bir Slav dili olarak 6teki Slav dilleri arasindaki 6zgunliguni
ornekleme becerisine sahip olur
2. Ruscga ve Turkce arasindaki yapisal benzerlikler ve ayriliklar konusunda
uygulamali olarak bilgi ve beceri sahibi olur
3. Dogru bir telaffuzla Rus¢a konusma ve diizgiin yazma becerisi kazanir
4. Her hangi bir kiltirel, toplumsal alana iliskin metni her iki dilden
karsilikh olarak ¢cevirme becerisi kazanir
Kisisel ve Mesleki Yetkinlikler
1. Her hangi bir yazinsal metnin cevirisi icin o alana 6zgu bilgiye ve stzciik
dagarina sahiptir
2. Genel kiltir edinmenin gerektirdigi alt yapi birikimine sahiptir.
3. Ustlendigi ceviri gorevinin zamaninda tamamlanmasi icin gereken is ve
calisma disiplinini kazanmistir.
4. Bilgi edinme ve uygulama alanlarini dogru bicimde saptar
5.  Zamanini tutumlu ve tutarl bicimde kullanir
6. Oz elestiri ve giig begenirlik 6zelliklerine sahip olur
7. Gereken teknolojik donanimin kullanma yetkinligi kazanir
Dersin Bitirme calismasi konusunun duyurusu
Haftalik Ogrencilerin konu ve danigsman 6gretim elemani secimi
Konu Bitirme calismasinin baslatiimasi
Basliklar Bitirme calismasinin ylrutilmesi

Bitirme calismasi yaziminin denetlenmesi
Bitirme calismasinin teslim alinmasi

(Cevrimigi:http://www.ebs.aydin.edu.tr/index.iau?Page=BolumGenelBilgiler&BK=201&In=tr,erisim tarihi:

08.03.2014)
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RMT'nin ders izlencesi IMT’ye oranla daha kapsamlidir. Ders izlencesine
gbre asagidaki edincler Uzerinde duruldugu soylenebilir: arastirma edinci, ceviri
hizmeti saglama edinci, dil edinci, ekin edinci, konu edinci, stratejik edin¢ ve

teknolojik eding

Ogrenci projeyle ilgili rapor yazabildiginde ve belirli bir konuda daha 6nce
yapilan arastirmalari inceleyebildiginde arastirma edincini ilgilendiren yetkinlikleri

gbstermektedir.

Ustlendigi ceviri gorevini zamaninda tamamlayabilmesi ya da zamanini
tutumlu ve tutarh bicimde kullanabilmesi ceviri hizmeti sa glama edincinin varligini

belirtir.

Bilgi zenginligi acisindan, 6grencinin Rusca ve Turkce arasindaki yapisal
benzerlikler ve ayriliklar konusunda bilgi-beceri sahibi olmasi ve Ruscayl dogru

konusabilmesi ve yazabilmesi dil edinci nin gelisimiyle olanakhdir.

Ogrencinin Rus dilinin tarihi ve Slav dilleri arasindaki yeri konusunda bilgi

sahibi olmasi dil edinciyle birlikte ekin edinci nin de gelisimini 6ngo6rir.

Herhangi bir ekinsel, toplumsal alana iligkin metni her iki dilden karsilikh
olarak c¢evirebilmesi ve herhangi bir yazinsal metnin gevirisi i¢in o alana 6zgu bilgiyi

ve sOzcuk dagarcigini edinmis olmasi konu edinci ni gosterir.

Ogrenci arastirmada eksiklikleri ve iyilestirme yapilabilecek noktalari

belirleyebildiginde stratejik edinc in varligi gézlemlenebilir.

Gereken teknolojik donanimi kullanabilmesiyse teknolojik edinci

ilgilendirir.

istanbul Universitesinde Almanca, Fransizca ve ingilizce Mitercim
Tercimanlik anabilim dallarinin programinda Proje Dersi 8.yarlyilda yer almaktadir.
Dersin temel olarak olcmeyi amacladigr ceviri alt-edinclerini  belirlemek icin
Universitenin Egitimde Yapilanma ve Yenilenme Bilgi Sistemi (EYYBIS)'de yer alan
ders izlence formu incelenmistir. Her anabilim dalinin Proje Dersi icin olusturdugu

ders izlence formu farklidir.

istanbul Universitesindeki 3 anabilim dali dersin 6grenim ciktilarinin

program yeterlikleriyle iligkisi bdliminde ortak yeterlikleri isaretlemislerdir. Bu
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nedenle arastirmada tekrari onlemek icin ceviri bilgisi, arastirma edinci, ceviri
hizmeti saglama edinci ve stratejik edinci ilgilendiren bu davraniglardan anabilim
dallarindan bagimsiz olarak s6z edilecek, bélimlerin bu edinglere iliskin ek olarak

belirttigi yeterlikler incelenecektir.

Buna gore, ceviri bilgisi zenginligine iliskin olarak 6grenci glincel ders
kitaplari, uygulama ara¢ gerecleri ve diger kaynaklarla desteklenen ileri diizeydeki
kuram ve uygulama bilgilerine sahiptir. Ayrica, alaniyla ilgili temel kavram ve
kuramlari 6zimseme, tartisma ve bu bilgileri alaninda uygulayacak ya da
sorgulayacak dizeyde bilgi edinmistir. Bu iki yeterligin sonucu olarak alaniyla ilgili
yazilmis kaynaklar ve alanini destekleyen diger kaynaklari degerlendirebilecek
kuramsal bilgileri edinmigtir. Bu bilgilere dayanarak cevresel bilgiyle alani arasinda

baglanti kurabilir.

Alaniyla ilgili Urettigi ve elde ettigi verileri raporlayip sunmasi arastirma

edincini gosteren davranislardir.

Ogrenci bu dersle ilgili olarak stratejik eding bakimindan sorunlari

saptayabilir ve bunlara gerekcelendirilebilir cdziimler énerebilir.

Alaniyla ilgili karsilasilan ve 6ngdrilmeyen karmasik sorunlari ¢ézmek icin
ekip Uyesi olarak sorumluluk alabilmesi ve yine alaniyla ilgili her turlt olasiligi g6z
onunde bulundurarak uygun iletisimi saglayacak bireysel girisimlerde bulunabilmesi

ceviri hizmeti sa glama edinci ne 6zgudur.

Ortak yeterlikler diginda anabilim dallarinin belirledigi diger yeterlikleri
saptamak icin Proje Dersinin izlenceleri ayrintili olarak incelenmistir. Almanca
Mutercim Tercimanlik icin dersin amaci, 6grenim ciktilari, icerigi ve konu basliklari

soyledir:
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Tablo 66: I.U.AMT Proje Dersi izlencesi

Dersin Bu dersin amaci égrenciler tarafindan hazirlanacak ceviri projesi icin bicimsel

amacl ve bicemsel arka plan bilgisi sunmaktir. Ogrencilerin 5.-8. yariyillarda
sectikleri modul derslerine gore belirledikleri proje konularini akademik bir
sdylemle tartigmalari beklenir. Bu nedenle, &grenciler calismalarini
bélimden bir 6gretim elemaninin gézetiminde ve rehberliginde surdurirler.
Proje Dersinde amag¢ 0grencilerin  kendi uzmanlk alanlariyla ilgili
yonetmelikle belirlenen belli bir hacimdeki g¢eviri isini gercek kosullara uygun
bicimde yerine getirmeleridir.

Dersin Dért yil streyle aldigi akademik ceviri egitiminin gereklerini yerine getirerek,

6grenim bu alanda edindigi kuram ve y®éntem bilgilerini de uygulayarak piyasada

ciktilari karsilidi olan islevsel bir cevir isini bir proje olarak neticelendirmek

Dersin Ceuviri projesi icin kuramsal ve yontemsel art alan bilgisi

icerigi Akademik yazma yéntemleri
Proje uygulama

Haftalara Klasik arastirma teorileri - Sosyal bilimlerde arastirma yontemleri,

gore konu | Projenin oda@ini olusturan cevirilerin hangi oranda piyasada gercekten

basliklari cevirisi yapilan metinlerden secildiginin tartisilmasi, arastirma yéntemleri

Proje ydnetmeligine yonelik projenin ana hatlarinin olusturulmasi

Proje yazimi konusunda calismalarin devami ve Kkarsilastirmali metin

incelemeleri, Kosut metin calismalari

Yazmakta olduklari projelerden kisa kesitlerin tanitilmasi

Dil ve bicem sorununun tartisiimasi

Secmis olduklari ¢eviriler baglaminda olusturduklari arka plan bilgisinin ceviri
isiyle orantisinin tartisiimasi

Projenin 6teki bolumlerinin sdzlikge, sonug, kaynakea, - tartisiimasi

Yazmakta olduklari projelerde olusan sorunlarin tartigiimasi

Bilimsel calismada karsilasilan sorunlar (bilimsel dil kullaniminda yasanan
sorunlar)

Projelerin tanitimi ve 6grencilerin kisa sunumlari

Yazilmakta olan projeler tizerine elestirel calismalar,

Projelerin son dizeltmeleri

Son haline gelmis projelerin proje yénetmeligine uygunlugunun tartisiimasi

Genel Degerlendirme -1

Genel Degerlendirme - 2

(Cevrimici:https://egitimdeyapilanma.istanbul.edu.tr/akademik.php?id=68&ref=fak,

erigim

tarihi: 12.03.2001)

Bu izlenceden elde edilen bilgilerle asagidaki alt-edingler saptanabilir:

arastirma edinci, ceviri bilgisi, ceviri hizmeti saglama edinci, dil edinci, konu edinci,

metin edinci ve stratejik eding

Ogrencinin akademik yazma yontemlerini kullanmasi, Sosyal Bilimlerde

arastirma yontemlerinden uygun olani se¢gmesi ve alaniyla ilgili Grettigi ve elde ettigi

verileri raporlayip sunmasi arastirma edincini n gostergesi davraniglardir.
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Bolum ceviri bilgisine iligkin bircok yeterlik dngdrmustir. Ortak bilgi
zenginligini ilgilendiren yeterlikler disinda 6grenci kuram ve yontem bilgilerini
kullanarak piyasada isler bir ceviri yapabilir, belirledigi proje konularini akademik bir

soylemle tartigabilir ve arka plan bilgisinin geviri igiyle orantisini tartigabilir.

Ogrenci geviri isini piyasa kosullarina uygun bigimde yerine getirebildiginde
ve projelerin son dizeltmelerini yapabildiginde ceviri hizmeti sa glama edinci ne

iligkin yetkinligini sergilemektedir.

Kendi uzmanlk alanlariyla ilgili calisma yapabilmesi ve sectigi cevirilerin

arka plan bilgisini edinmesi konu edinci ni etkinlestirmesiyle gerceklesir.

Karsilastirmali metin inceleyebilmesi ve kosut metinlerle calisabilmesi

metin edinci ne 6zgl yeterliklerdir.

Yazmakta oldugu projede olusan sorunlari tartisabilmesi, projeye iliskin
elestiri getirebilmesi, bilimsel calismada karsilasilan sorunlari belirleyebilmesi, son
haline gelmis projelerin proje yonetmeligine uygunlugunu tartisabilmesi ve projenin

ana hatlarini olusturabilmesi stratejik edincin  varligini gosterir.

Fransizca Mitercim Tercimanlik BoOliuminin ders izlencesinde dersin
amaci, icerigi, ciktilari, ders kazanimlarinin programa katkisi ve haftalik konu

basliklari séyle belirtiimistir:
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Tablo 67: 1.U. FMT Proje Dersi izlencesi

Dersin Amaci | Ogrenci 7. donemde secti§i konuyu ceviri projesi olarak hazirlar. Ders
icerigi dgrencinin profesyonellik gerektiren bir iste sorumluluk Ustlenerek
cevirmenlik davranigi gosterip gosteremediginin saptanmasidir. Calisma
6grencinin  uzmanlastigi alanda kapsamli bir ceviri uygulamasini
icermektedir. Ancak konuyla ilgili arka plan bilgisinin arastiriimasi, terimce
calismasi ve ceviri ortami ve sorunlariyla ilgili gézlem ve Degerlendirmeleri
de kapsamaktadir. Sene sonunda 6grencinin sunacagl bitirme tezi
konusunda donem boyunca 6grenciyi bilgilendirmek, yonlendirmek dersin
yuratilmesini icermektedir.

Dersin Icerigi | Tez yazimi ve planlamasi konusunda inceleme ve arastirma yapmak
Tez 6rnekleri incelemek

Tez plani olusturmak

Tez yazimi agsamasina gegmek

Dénem boyunca tez ¢calismalarinda 6grenciyi takip etmek

Tez yaziminin son durumunu netlestirmek

Dersin Belirli bir konuda tez yazma deneyimi kazanmak. Edindigi bilgileri
Ogrenme deneyimleri yonlendirmek, bir sentez yaparak siniflandirmak, dustnmek,
Ciktilan yorum yapmak, 6neri sunmak gibi beceriler kazanmis olmak.

Ders Konu | Tez plani olusturma

Basliklari Tez gelisme bdlimi plani olusturma

Tez gelisme bolimi yazimi |

Tez giris bélumi yazimi

Tez sonug bolumu yazimi

Kaynakg¢a olusturma

Tezin Fransizca dzetini olusturma

Tez yaziminin son durumunu netlestirme |
Tez yaziminin son durumunu netlestirme I
Genel degerlendirme

(Cevrimici:https://egitimdeyapilanma.istanbul.edu.tr/akademik.php?id=68&ref=fak, erisim
tarihi: 12.03.2014)

Bu amac dogrultusunda kazanilmasi 6éngoérulen alt-edinglerin séyle oldugu
soylenebilir: arastirma edinci, ceviri hizmeti saglama edinci, stratejik eding, konu

edinci ve ruhsal-fizyolojik 6ge

Ogrenci konuyla ilgili arka plan bilgisini arastirdiginda arastirma edincini
uygulama dizlemine aktarabilmektedir. Terimce calismasi yapabilmesi arastirma

edinciyle birlikte konu edinci nin varhdini gosterir.

Profesyonellik gerektiren bir iste sorumluluk dstlenerek cevirmenlik
davranigi gosterebildiginde ceviri hizmeti sa glama edinci ne, geviri sorunlarini

belirleyip degerlendirebildiginde stratejik edince iligkin yeterlikleri gostermektedir.
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Biresime ulasarak siniflandirabilme, dusinebilme, yorum yapabilme ve

Oneri sunabilme ruhsal-fizyolojik 6 genin gelisimini belirtmektedir.

ingilizce Miutercim Tercimanlik Bolumuinin ders izlencesinde dersin amaci,

icerigi ve 6grenme ciktilari sdyle tanimlanmigtir:

Tablo 68: 1.U. IMT Proje Dersi izlencesi

Dersin Bu dersin amaci sunulacak ceviri projesi i¢in bicimsel ve bicemsel arka plan
Amaci bilgisi sunmaktir. Ogrencilerin kendi gevirilerini, danismanlariyla caligtiktan
sonra de@erlendirmeleri, ceviri ©ncesi arastirmalarini, ceviri ©ncesi
kararlarini ve ceviri sureclerini akademik bir sdylemle tartismalari beklenir.
Bu nedenle, 6grenciler calismalarini hem dersin hocasi, hem de (her
ogrenci kendi sectigi bir metin ¢evirdiginden) cevirilerini detayli bir sekilde
kontrol edip degerlendiren ve geri bildirimde bulunan bdlimden bir
arastirmacinin gozetiminde ve rehberliginde strdurrler.

Dersin Ceviri projesi icin kuramsal art alan bilgisi, proje yazma, kaynakca
icerigi hazirlama, alinti yapma, referans gosterme gibi akademik yazim kurallarinin
Ogretilmesi  ve ogrencilerinin  ¢eviri  projelerinde bu  6grendiklerini
uygulamalarinin saglanmasidir. Bu nedenle ders bilgisayar laboratuarinda
yapilir. Her 6grenci bilgisayar basinda kendi projesini yazarken, 6gretim
Uyesi, power point sunumuyla konuyla ilgili bilgileri aktarir ve 6grencilerin bu
bilgileri uygulayip uygulayamadigini kontrol eder.

Dersin Ogrencilerin ilk dénem kendi istekleriyle cevriimek (izere sectikleri metnin

Ogrenme ceviri asamalari tanimlari beklenir. Ogrenciler ceviri kararlarini, ceviri

Ciktilan sureclerini, ceviri stratejilerini  tanimlamay! 6grenirler. BUtin bunlari
akademik bir s6ylem ve bicim ile proje halinde yazmayi 6grenirler.

Dersin Proje metni icin bilgisayar laboratuarini ve bilgi teknolojilerini kullanma

Haftalik Proje metninin yazim kurallari: bicimsel ve bicemsel kurallar, yénergeler

Konu Proje metnini bélimleme

Basliklari Metin tirline gore sure¢ 6ncesi arastirma bélimani yazma

Metin tiriine gore ceviri stireci bélimunld yazma

Metin tirtine gore degerlendirme ve sonu¢ bélimani yazma
Eklerin hazirlanmasi

Dipnot gbsterme

Kaynakca hazirlama

Kisaltma listeleri, icindekiler ve 6nsdz hazirlama

Proje tesliminden 6nce son kontrol asamasi 1-2
Danigsmanlarla gérisme ve degerlendirme

(Cevrimici:https://egitimdeyapilanma.istanbul.edu.tr/akademik.php?id=68&ref=fak, erigim
tarihi: 12.03.2014)

Dersin amaci, icerigi, 6grenme c¢iktilari ve haftalik konu basgliklari
incelendiginde su alt-edinglerin dn plana c¢iktigi gorildr: arastirma edinci, ceviri

bilgisi edinci, ¢eviri hizmeti saglama edinci, metin edinci ve teknolojik eding
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Arastirma edinci yle ilgili yetkinlik olarak 6grenciden kaynakca hazirlama,
alinti yapma, referans gdsterme gibi akademik yazma kurallarini uygulayabilmesi

beklenmektedir.

Ogrencinin geviri projesi icin kuramsal art alan bilgisine sahip olmasi, geviri
kararlarini, ceviri sireclerini, ceviri stratejilerini tanimlamasi ve ceviri sureclerini

akademik bir séylemle tartismasi c¢eviri bilgisi edinci ne 6zgu davraniglardir.

Metin tlriine goére sireci planlayabilmesi ceviri bilgisi edinciyle birlikte
metin edinci ni de ilgilendirir. Metin tlriine gére sitre¢ ©6ncesi bolimi ve proje
ilerledikce degerlendirme ve sonuc¢ bolimini yazabilmesi metin edinci yle ilgili

diger yeterliklerdir.

Cevirilerini degerlendirebilmesi ve proje tesliminden 6nce son kontrolleri
gerceklestirebilmesi  c¢eviri  hizmeti sa glama edinci nin edinimiyle birlikte

gorilmektedir.

IMT  bolumi  istanbul Universitesindeki diger Mitercim Terciimanlhk
bolimlerinden teknolojik edinci izlenceye koymasi bakimindan ayrilmaktadir. Proje
Dersinde 6grencinin proje metnini olusturmak icin bilgisayar laboratuarini ve bilgi

teknoloijilerini kullanabilmesi teknolojik edincin gelisimini saglamaktadir.

Kirikkale Universitesinde yalnizca Fransizca Mitercim Tercimanhk
Bolimiunde Proje Dersi yer almaktadir. Farsca Muatercim TercUmanlik Bolumundeki
“Uygulamali Ceviri II” dersinde de dgrencilerden ceviri yapmalari beklenmektedir
ancak burada bir proje calismasl ya da bitirme ddevi s6z konusu dedgildir. Bu

nedenle arastirma kapsamina alinmamistir.

Fransizca Miutercim Tercimanlik Boélimi igcin Yorumlu Ceviri Projeleri

dersinin izlencesi asagida sunulmustur:
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Tablo 69: Kirikkale Un. Yorumlu Ceviri Projeleri Ders izlencesi

Dersin
Amaci

Fen Bilimleri ve Saghk Bilimleri ve Sosyal Bilimler alaninda cesitli
dizeylerdeki Fransizca metinlerin aslina ve Uslubuna sadik kalinarak
Tlrkceye cevirisi konusunda yorumlama deneyimi kazandirmaktir.

Dersin
Ogrenme
Ciktilari

1. Ogrenci, cesitli diizey ve alanlarda, Fransizcanin s6z varligini Tirkcenin
sz varhdi ile karsilastirma olanagi bulacaktir.

2. Ogrenci, Fransizcadan Turkgeye ceviri yaparken ciimlenin etken veya
edilgen olmasi gibi 6nem tasiyan yapisini bozmadan ve yazarin Uslubuna
olabildigince  sadik kalarak cevirmeyi, gerektiginde anlasilirligini
kolaylastirmak Gizere yorumunu katabilecegini 6grenecektir.

3. Ogrenci, ciimlenin gevirisinde tek bir dogrunun yerine en dogruyu bulmanin
esas oldugunu 6grenecektir.

4. Ogrenci, bir ciimleyi cevirirken, ciimledeki iletinin birden ¢ok bicimde
verilebilecegi konusunda farkindalik kazanacaktir.

Dersin
iceri gi

Fransizcadan Turkceye yazili ¢ceviride yorumlama

Dersin
Konu
Basliklari

Yazili basindan giincel moda icerikli bir yazinin Turkceye yazili ¢evirisinde
yorumlama iglemi. Ogrencilerin yaptiklari yazili cevirilerde metnin
yorumlanmamig ve yorumlanmis bicimleri Gizerine tartisma

Taninmis Fransiz veya Frankofon bir yazarin piyes tirindeki bir eserinden
alinmis edebi icerikli bir metnin, Turkgeye yazili gevirisinde yorumlama islemi.
Ogrencilerin  yaptiklari  yazili cevirilerde metnin  yorumlanmamis ve
yorumlanmis bicimleri Gzerine tartisma.

Cocuk dilinde Unli bir Fransiz masalinin Turkgeye yorumlu ve yorumsuz,
otantik ve uyarlanmis bicimine ydnelik ¢eviri.

Sokak dilinde yazilmig bir metnin Turkgceye yorumlu ve yorumsuz, otantik ve
uyarlanmis bigimine yonelik ceviri

Resmi dilde yazilmig bir metnin Turk¢eye yorumlu ve yorumsuz cevirisi

Ticari bir yazisma 6rneginin Tirkceye cevirisi. Ogrencilerin yaptiklari yazili
cevirilerde metnin yorumlanmamis ve yorumlanmig bicimleri Gzerine tartisma.
Teknik konudaki bir yenilie dair gtincel bilgiler iceren bir metnin Turkceye
cevirisi. Ogrencilerin yaptiklar yazili cevirilerde metnin yorumlanmamig ve
yorumlanmis bicimleri Gzerine tartisma.

Saglik konusundaki bir yenilige dair gtincel bilgiler iceren bir metnin Turkgeye
cevirisi. Ogrencilerin yaptiklari yazili gevirilerde metnin yorumlanmamis ve
yorumlanmis bicimleri Gzerine tartisma.

Bir ticari anlasma o6rneginin Tirkceye cevirisi. Ogrencilerin yaptiklari yazili
cevirilerde metnin yorumlanmamis ve yorumlanmig bicimleri Gzerine tartisma.

Dersin
Program
Ciktilarina
Katkisi

1. Mitercim-Tercimanlik (Fransizca) alaninda gincel bilgileri iceren ders
materyallerine, uygulamali arac ve gereclere, saha calismalarinda
uygulanan arastirma yodntem ve tekniklerine ve uygulamal bilgilere
sahiptir.

2. Edindigi kavramsal ve uygulamal bilgileri kullanir.

3. Alaninda edindigi kavramsal ve uygulamali bilgileri; egitim &6gretim,
arastirma ve ceviri, rehberlik alaninda kullanir.

4. Cesitli sosyal, kiltirel ve sanatsal etkinliklere katilir.

5. Alani ile ilgili bilgileri derler, ¢c6zumler, yorumlar ve ilgili kisi, kurum ve
kuruluslarla paylasir.

(Cevrimici:http://otomasyon.kku.edu.tr/katalog/lisans.php, erisim tarihi: 02.03.2014)
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Bu izlenceye gore arastirma edinci, ¢eviri bilgisi edinci, konu edinci, dil

edinci, stratejik eding ve ruhsal-fizyolojik 6genin 6n plana ¢iktigr gézlemlenebilir.

Ogrenci alaninda giincel bilgileri iceren ders materyallerini, uygulamali arag
ve gerecleri, saha calismalarinda uygulanan arastirma yontem ve teknikleri ve
uygulamali bilgileri edinmis olarak (arastirma edinci ), Fransizcanin s6z varligini
Turkcenin s6z varhigi ile karsilastirabilir (dil edinci ) ve farkli alanlarda teknik ve

yazinsal metinleri cevirerek (konu edinci ), sorunlari tartisabilir (stratejik eding ).

TUmcenin cevirisinde tek bir dogrunun yerine en dogruyu bulmanin esas
oldugunu 6grenir ve yorumlu ceviri ile ilgili temel yontemleri kavrar.(ceviri bilgisi

edinci)
Cesitli sosyal, kiltirel ve sanatsal etkinliklere katilir (ruhsal-fizyolojik 6 ge)

Marmara Universitesinde Ingilizce, Fransizca ve Almanca Mitercim
Tercimanlik anabilim dallari yer almaktadir ancak Fransizca Mitercim Tercumanhk

Bolimunde Proje Dersi yer almamaktadir.

Marmara Universitesi Almanca Miitercim Terciimanlik Béliiminde ilgili
dersin adi “Arastirma ve Projelendirme” olarak ge¢mektedir ve amaci, kapsami,

o6grenme ciktilariyla ders icerikleri agsagida gosterilmistir:
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Tablo 70: Marmara Unv. AMT Arastirma ve Projelendirme Ders izlencesi

Dersin Bu dersin amaci sunulacak ceviri projesi i¢in bicimsel ve bicemsel arka plan
Amaci bilgisi sunmaktir. Ogrencilerin kendi ¢alisma alanlarini inceleyip akademik
bir stylemle tartismalari beklenir. Bu nedenle, dgrenciler calismalarini
bélimden bir danisman go6zetiminde ve rehberliginde sirdurirler. Projede
amag, oOgrencilerin sectikleri alanda yonetmelikle belirlenen belli bir
hacimdeki ceviri isini basariyla kotarmalaridir.

Dersin Arastirma yaptigi bir alanda bitinsel bir proje sunabilir.

Ogrenme Kendi ¢calisma alanini inceleyip akademik bir séylemle tartisabilir.

Ciktilari Secmis oldugu uzmanlik alaninda piyasada yapilmasi olanakh bir ¢eviri igini
kotarabilir.
Dért yil boyunca aldigi egitim cercevesinde kendi ¢eviri edincine elestirel
yaklasabilir.

Olasi bir ceviri isinin kapsamini degerlendirerek, yapilmasi gereken
arastirmalari belirleyebilir, bir cevirmen olarak gerekli kararlar alabilir.

Dersin Ceuviri projesi icin kuramsal ve yontemsel art alan bilgisi

icerigi - Akademik yazma ydntemleri - Proje yonetmeligine gore yazma ydntemi
Ogrenciler se¢cmis olduklari uzmanlk alanlarina yonelik piyasada yapiimasi
olanakli bir ceviri isini (tek yone veya her iki yone yaklasik 20.000 vurus
olmak Uzere) yaparken dort yil boyunca aldiklari egitim cercevesinde kendi
ceviri edinclerine elestirel yaklasirlar ve konuyla ilgili buttinsel bir proje

sunarlar
Dersin 1 Klasik arastirma teorileri - Sosyal bilimlerde arastirma yéntemleri, 7.
Haftalk yariyilda islenen konularin bu dénem islenecek derslerle ilintilendiriimesi
Konu 2 Projenin odagini olusturan cevirilerin hangi oranda piyasada gercekten
Basliklari cevirisi yapilan metinlerden secildiginin tartisiimasi — arastirma yontemleri

3 Proje yonetmeligine yonelik projenin ana hatlarinin olusturulmasi Kimlik
bilgileri -Oz- icindekiler — 6nsoz — girig — ceviri yaklagimi — ceviriler ve
degerlendirmeleri — sonug — sdzlikce — Almanca 6zet — kaynakca —
gerekirse ekler

4 Proje yazimi konusunda ¢aligmalarin devami ve karsilastirmall metin
incelemeleri — Kosut metin calismalari -

5 Yazmakta olduklari projelerden kisa kesitlerin tanitilmasi — dil ve bicem
sorununun tartisiimasi - Se¢mis olduklari ceviriler baglaminda
olusturduklari arka plan bilgisinin ¢eviri isiyle orantisinin tartisiimasi

6 Projenin 6teki bolumlerinin — s6zlikce, sonug, kaynakca, - tartisiimasi
7 Yazmakta olduklari projelerde olusan sorunlarin tartisiimasi

8 Arasinav Haftasi

9 Yazmakta olduklari projelerde olusan sorunlarin tartisiimasi

10 Bilimsel calismada karsilasilan sorunlar — bilimsel dil kullaniminda
yasanan sorunlar

11 Projelerin tanitimi ve égrencilerin kisa sunumlari

12 Yazilmakta olan projeler lzerine elestirel calismalar, dizeltmeler

13 Yazilmakta olan projeler tzerine elestirel calismalar, dizeltmeler

14 Son haline gelmis projelerin proje yonetmeligine uygunlugunun
tartisiimasi

15 Sonuglarin degerlendiriimesi

(Cevrimici:http://lip.marmara.edu.tr/organizasyon.aspx?kultur=tr-TR&Mod=1, erisim tarihi:
01.03.2014)
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Ders izlencesi degerlendirdijinde Arastirma ve Projelendirme dersinde su
edincler Uzerinde calisildigi gorular: arastirma edinci, ceviri bilgisi edinci, ceviri

hizmeti saglama edinci, dil edinci, konu edinci, metin edinci ve stratejik eding

Ogrencinin klasik aragtirma yontemleriyle Sosyal Bilimlerde kullanilan
arastirma yontemlerini bilmesi ve akademik yazma yontemlerini tanimasi arastirma
edinci nin bir gdstergesidir. Ayrica 6grenci arastirma yaptidi bir alanda bittinsel bir
proje sunabilir, proje yotnetmeligine gore hareket edip projenin ana hatlarini

olusturabilir ve projelerde olugsan sorunlari tartigabilir.

Bilimsel calismada karsilagilan sorunlari belirleyebilmek arastirma edinci ,
stratejik eding ve ceviri bilgisi edinci nin birlikte calismasini éngorir. Ogrencinin
kendi calisma alanini inceleyip akademik bir sdylemle tartisabilmesi ceviri bilgisi ve

konu edinci nin birlikte etkinlestirmesiyle olanaklidir.

Projenin odagini olusturan cevirilerin hangi oranda piyasada gercekten
cevirisi yapilan metinlerden secildigini tartisabilmesi, olasi bir ¢eviri isinin kapsamini
degerlendirerek; yapilmasi gereken arastirmalari belirleyebilmesi ve bir ¢evirmen
olarak gerekli kararlari alabilmesi ceviri hizmeti sa glama edinci ni goésteren

yeterliklerdir.

Proje calismasi sirasinda 6grenci dil kullaniminda yasanan sorunlari
belirleyebilir (dil edinci ), metinleri karsilagtirarak inceleyebilir ve kosut metin

calismalari yapabilir. (metin edinci )

Secmis oldugu uzmanlk alaninda piyasa kosullarinda igler bir ceviri
uUretebilir. (konu edinci+ ceviri hizmeti sa glama edinci ) Ders sonunda dort yil
boyunca aldigi egitim cercevesinde kendi ceviri edincine elestirel yaklasabilir

(stratejik eding )

Marmara Universitesi ingilizce Mitercim Tercimanlik Bélimiinde Bitirme
Odevi dersi icin dersin amact, igerigi, 6§grenme ciktilari, ¢iktilarin programa katkisi

ve haftalik konu basliklari asagida gosterilmigtir:
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Tablo 71: Marmara Universitesi IMT Bitirme Odevi Dersi izlencesi

Dersin Ogrencilerin istedikleri konu (izerinde arastirma yapmalarini ve bunu bu
Amaci zamana kadar 6grendikleri kuramsal cerceveyle sunmalarini saglamak

Dersin 1. Kuramsal bilgiyi projenin kisiye 6zel degisen argiimanlariyla buttnlestirmek
Ogrenme | 2, Projenin sinirlarini ve eksik yonlerini belirlemek ve bunlarla basa ¢ikmanin
Ciktlart | yolianini aramak

3. Projenin taslak asamasinda konuyla baglantisi olmayan kisimlari silmek ve
kendini sinirlamak

4. Farkl kaynaklardan ve cesitli materyalardan yararlanmanin yollarini
gostermek

5. Verileri degerlendirmek

6. Proje icin gerekli veri analizi yapmak

7. ligili alt argiimanlar ve érneklerle proje konusunun desteklemek

Dersin Ogrenciler, kendi istekleri dogrultusunda sectikleri konu bagliklari ve
Iceri gi belirledikleri arastirma konulari Gizerine arastirmalar yapar ve bunlari danisman
hocanin tavsiyeleri dogrultusunda dizelterek son asamaya gelinir.

Dersin Arastirma Yoéntemlerin incelenmesi
Haftalik Baslangic yapma ve beyin firtinasi: amac belirleme ve yollari inceleme
Konu Yontemler

Basliklari | Proje icin ayri konulara odaklanma. Projenin sinirlari Gzerine tahmin yuritme
Grup calismasi ve grup ici isbirligi

Geribildirimler

Taslaklar

Calisma Haftasi Vize Haftasi

Taslaklar i¢in Geribildirim

Projenin Olumsuz Taraflaryla ilgili Fikir Aligverisi ve Olumsuzluklari Giderecek
Cozimler Onerme

Ozet calismalarin taslaklari

Ozet caligsmalarin sozlii olarak sunulmasi

Ozet caligmalarla ilgili geribildirim

Yazili Raporlar

(Cevrimici:http://llp.marmara.edu.tr/organizasyon.aspx?kultur=tr-TR&Mod=1, erisim tarihi:
01.03.2014)

Tabloya gore Marmara Universitesi IMT'de saptanan alt-ceviri edingleri
soyle belirlenebilir: arastirma edinci, ceviri bilgisi edinci, ceviri hizmeti saglama

edinci ve stratejik eding

Arastirma edinci yle ilgili olarak 6drenciden farkli kaynaklardan ve cesitli
materyallerden yararlanabilmesi, proje igin gerekli veri analizini yapabilmesi ve

arastirma yontemlerini bilmesi beklenir.

Grup calismasi ve grup ici ishirligine acgik olan ogrenci (geviri hizmeti
saglama edinci ) 6grendiklerini kuramsal cerceveyle sunabildiginde ve ilgili alt
argimanlar ve 0rneklerle proje konusunu destekleyebildiginde ceviri bilgisi

edinci ne iligkin yetkinliklerini gdstermektedir.
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Projenin sinirlarint ve eksik yonlerini belirleyebilmesi, bunlarla basa
¢cikmanin yollarini aramasi ve projenin taslak asamasinda konuyla baglantisi

olmayan kisimlarini silip kendini sinirlayabilmesi stratejik edincin  gdstergesidir.

Mersin Universitesinde Almanca ve Fransizca Mitercim Tercimanlk
anabilim dallari yer almaktadir. Proje Dersi Almanca Mitercim Tercimanlhk
boliminde Bitirme Calismasi I, Fransizca Mitercim Tercimanlhk Bélimiinde

Bitirme Tezi Il olarak adlandiriimistir.

Bitirme Calismasi |l dersine ait ders izlencesi asagidaki gibidir:

Tablo 72: Mersin Un. AMT Bitirme Calismasi |l Ders Izlencesi

Dersin Amaci Bitirme tezi Uzerinde calisiimasi
Dersin O grenme | 1 Tez hazirlar.
Ciktilan 2 Alanda kaynak taramasi yapar.
3 Ceviri alaninda edinilmis bilgileri yorumlar.
4 Ceviri alanindaki kaynaklari kullanir.
5 Bilimsel arastirma yontemlerini tanir.
6 Bir ¢ceviri alaninda uzmanlasir.
7 Uygulamali geviri bilgilerini gelistirir.
8 Ceviri kuramlari ile ¢eviri uygulamasini iliskilendirir.
Dersin iceri gi Tez hazirlanmasi, kaynak taramasi yapilmasi, bilimsel arastirma
yontemlerinin kullaniimasi.
Ders Konulari Bitirme tezi Uzerinde calisiimasi

(Cevrimici:http://oibs.mersin.edu.tr/bologna/?id=/programmes&degree=1, erisim tarihi:
14.02.2014)

Dersin amaci, icerigi, 6grenme ciktilari ve ders konularina iligkin oldukca az
bilgi ediniimektedir. Ders izlencesinde belirtilen bilgilere gore Bitirme Calismasi
dersiyle ilgili alt-edincler sunlar olabilir: arastirma edinci, ¢eviri bilgisi edinci ve konu

edinci

Ogrenci bilimsel aragtirma yontemleri cercevesinde tez hazirlayabildiginde
ve kaynak taramasl yapabildiginde arastirma edinci ni uygulama dizlemine

aktarmaktadir.

Ogrencinin geviri kuramlari ile geviri uygulamasini iligskilendirebilmesi ve
ceviri alaninda edinilmis bilgileri yorumlayabilmesi c¢eviri bilgisi edinci ne
basvurdugunu gdosterir. Sectigi bir ¢eviri alaninda uzmanlagsmasiysa konu edinci nin

gelisimiyle ilgilidir.
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Ayni Universitenin Fransizca Mutercim Terciimanlik Bolumunin hazirladigi
ders izlencesi Almanca bolumine gore dersin amag¢ ve igerigini daha ayrintili

betimlemistir.

Tablo 73: Mersin Un. FMT Bitirme Tezi Il Ders izlencesi

Dersin Amaci Ogrencilere kendi meslegi ile ilgili problemi cercevesinde tasarimin tim
kademelerinde deneyim sahibi olma firsati olusturmak, o6grencilerin
yaraticiliklarini gelistirip takim bilinci asilamak, mesleki ve etik agidan
gelismelerine katkida bulunmak ve 6grencilere s6zli ve yazili sunum
yapma deneyimi kazandirmaktir.

Dersin iceri gi Problemin tanimi, ekip calismasi nedir? Problem ¢dzme yoéntemleri ve
metotlari. Denesel ve teorik calismak, yazil ve goérsel sunum yapma
konularini kapsamaktadir.

Dersin O grenme | 1 Bireysel olarak tez caligmasi yapar.

Ciktilari Kaynak taramasi yapar.

Kaynak taramasi yapar.

Ceuviri alanindaki kaynaklari tanir.

Bilimsel ¢alisma yontemlerini tanir.

Bir ceviri alaninda uygulama yapar.

Ceuviri bilgilerini uygular.

8 Ceviri kuramlari ile ¢eviri uygulamasi arasinda baglanti kurar.

N o ok WwN

Ders Konulari Bitirme tezi Uzerinde calisma

(Cevrimici:http://oibs.mersin.edu.tr/bologna/?id=/programmes&degree=1, erisim tarihi:
14.02.2014)
Bitirme Tezi Il ders izlencesi degerlendirildiginde AMT bdélimuindeki derse

oranla daha ¢ok alt-eding belirlenmigtir.

Arastirma edinci yle ilgili 6grenciden ceviri alaninda kaynak taramasi
yapabilmesi ve kaynaklari kullanabilmesi beklenmektedir. Ayrica bilimsel arastirma

yontemleri cercevesinde tez ¢alismasi yapabilmesi istenmektedir.

Bir ceviri alaninda uzmanlagsan 6grenci (konu edinci ) ceviri sorunlarini
belirleyebilir ve ¢ozebilir (stratejik eding ). Proje sirasinda ceviri alaninda edinilmis
bilgileri yorumlayabilir ve ceviri kuramlar ile ceviri uygulamasini iligkilendirebilir.

(ceviri bilgisi edinci)

Takim bilinci geligtirerek mesleki ve etik agidan gelisir, projenin tim

kademelerinde deneyim sahibi olabilir. (¢ceviri hizmeti sa glama edinci )

Ayrica yaraticiligini gelistirebilir (ruhsal-fizyolojik 6 ge)
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Sakarya Universitesinde Bitirme Odevi olarak adlandirilan dersin izlencesi

asagida gosterilmigtir:

Tablo 74: Sakarya Un. Bitirme Odevi Ders izlencesi

Dersin Amaci | Almanca Mutercim Tercimanlik ile ilgili konularda bitirme 6devi
yapilmasi.

Dersin Icerigi | Almanca Miitercim Tercimanh§in icerdigi tim konular.

Dersin 1. Ogrenci, (Ceviribilim) Miitercim Tercimanlik ile ilgili konularda
Ogrenme bitirme 6devi hazirlar.

Ciktilan Bitirme ddevinde basit bilimsel yontemleri uygular.

Arastirma metotlarini calismasinda analiz eder.

Farkli alanlarla ilgili uygulama yéntemlerini analiz eder.
Uygulama ydntemleri arasinda iligki kurar.

Calismasinda 6grendigi yontemleri kullanir ve bir sonug cikarir.

o0 A wN

Dersin Konu Yapllacak bitirme calismasinin konusunun tespiti
Basliklari Bitirme calismasi konusunda literattir taramasi
Bitirme calismasi verilerin toplanmasi

Toplanan verilerin degerlendirilmesi

Verilerin yorumlanmasi

Bitirme calismasinin son seklini almasi

Dersin 1. Mitercim-Tercimanlik alaninda giincel bilgileri iceren ders

Program kitaplari,uygulama arag-gerecleri ve diger kaynaklarla desteklenen ileri
Ciktilarina diizeydeki kuramsal ve uygulamali bilgilere sahip olur ve kullanir.
Katkisi 2.Alaninda edindigi ileri diizeydeki bilgi ve becerileri kullanarak verileri

yorumlar ve degerlendirir, sorunlari tanimlayabilme, analiz edebilme,
arastirmalara ve kanitlara dayali ¢6ziim onerileri gelistirir.
3.Alaninda edindigi ileri dizeydeki bilgi ve becerileri elestirel bir
yaklasimla degerlendirir;

4. Ogrenme ve ceviri gereksinimlerini belirler ve Yagam boyu (LLP)
o6grenmeye iliskin olumlu tutum gelistirir ve katilim saglar.

(Cevrimici:http://www.ebs.sakarya.edu.tr/?upage=fak&page=bol&f=02&b=16&ch=1&yil=2013
&lang=tr, erigim tarihi: 13.03.2014)

Ders izlencesi incelendiginde arastirma edinci, ceviri bilgisi edinci ve

stratejik edincin 6n plana ciktigi saptanabilir.

Arastirma edinci kapsaminda 6grenci Bitirme Odevinde basit bilimsel
yontemleri uygulayabilir, konusunda kaynak taramasi yapabilir ve toplanan verileri

degerlendirebilir.

Calismasinda 6grendigi yontemleri kullanip bir sonu¢ cikarabildiginde ve
Mutercim-Tercimanlik alaninda gincel bilgileri iceren ders kitaplari, uygulama arac-
gerecleri ve diger kaynaklarla desteklenen ileri diizeydeki kuramsal ve uygulamal

bilgileri kullanabildiginde ceuviri bilgisi edinci ne iligkin yetkinligini gosterir.
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Edindigi ileri diuzeydeki bilgi ve Dbecerileri kullanarak verileri
yorumlayabilmek ve degerlendirebilmek, sorunlar tanimlayabilmek, inceleyebilmek,
arastirmalara ve kanitlara dayali ¢6zim Onerileri gelistirebilmek stratejik edincin

gostergeleridir.

Trakya Universitesi biinyesinde Almanca, Bulgarca ve ingilizce Miitercim
Tercimanlik bolumleri bulunmaktadir. Tim anabilim dallarinda ders Ceviri Projesi
olarak adlandiriimistir. Almanca Miutercim Tercimanlik icin ders izlencesi asagida

yer almaktadir:

Tablo 75: Trakya Un. AMT Ceviri Projesi Ders izlencesi

Dersin Proje kapsaminda ilgi duyulan konu izerine akademik arastirma yapma,
Amaci alandaki yayinlari inceleme, alintilama yoéntemlerini kullanarak 6zgin metin
olusturma, kaynak gosterme, neden-sonug iliskisi aciklama, bir batince
halinde bir konuda tez-proje tamamlama becerilerinin gelistiriimesi.

(Cevrimici:http://tueobs.trakya.edu.tr/PresentationLayer/root/site/site_navigator.aspx?path=3
3_3, erisim tarihi: 11.02.2014)

Almanca Muitercim Tercimanlik BoOlumunin Ceviri  Projesi dersi
incelendiginde arastirma edinciyle ruhsal fizyolojik 6genin program ciktilariyla

iliskilendirildigi s6ylenebilir.

Bu baglamda 6grenci akademik arastirma yapip, alandaki yayinlar
inceleyebildiginde, kaynak gdsterip alintilama ydntemlerini kullandiginda ve bitiince
olusturabildiginde arastirma edinci yeterliklerini edinmigtir. Neden sonug iligkilerini

belirleyebilmesi ruhsal fizyolojik 6 genin gelisimiyle aciklanabilir.

Trakya Universitesinin Bulgarca Miitercim Terciimanlik Boliimiinde Ceviri

Projesi dersi icin hazirlanmis olan ders izlencesi asagidaki gibidir:
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Tablo 76: Trakya Un.BMT Ceviri Projesi Ders izlencesi

Dersin Amaci

Bu ders, 6grencilerin bagimsiz olarak calistiyi ancak, o6gretim
elemanlarinin go6zetimleri altinda sectikleri bir metni (cogunlukla
yazinsal) Bulgarca’dan Tirkceye cevirip cevirilerini zamaninda teslim
ederek donit almak icin egitmenleriyle gérisme sorumlulugunu aldiklari
kisisel bir calismadir.

Dersin O grenme
Ciktilari

1. Yazin metinlerinin cevirilerine yonelik asama ve stratejileri
tanimlayabilecektir.

2. Ceviri sorunlarint tanillaylp degerlendirerek uygun c¢dzumler
getirebilecektir.

3. Ceviri neden ve kararlarini gerekgelendirir.

4. Cevirilerinin Ustiinden gecip diizeltmeler yapabilecektir

Dersin Iceri gi

Proje bir yazin metninin Bulgarca'dan-Tiirkge'ye cevirisidir. Ogrencilerin
ayrica ceviri sirasinda karsilastiklari sorunlari ve bu sorunlara bulduklari
¢ozumlere odaklanarak ceviri siirecini yazmalari gerekmektedir.

Dersin Program

Ceviribilim ve yazinbilim alanlarinda gelistirilmis kuramlarin yani sira

Ciktilarina disiplinlerarasi bir bilim alani olan ceviribilimi etkileyen bilim dallari

Katkisi kapsamindaki konular Gzerinde disunur, tartisir ve bildigini ifade eder.
Alanla ilgili 6dev ve proje calismalarina zemin olusturacak bireysel
calismalara ek olarak esli calismalar ve grup ¢alismalarinda aktif roller
ahr
Avrupa Birligine iligkin bir tst bakis gelistirerek ceviri uygulamalarindaki
ilgili kavram kullanimini zenginlestirir.

Dersin Konu | Giris.

Basliklari Secilen yazin metinlerinin teslimi.

Metinlerin onayi

Ceuvirilerin ilk bolumunin teslimi

Ceuvirilerin ikinci bélimandn teslimi

Ceuvirilerin gézden gecirilmis ilk bélimunin teslimi

Ceuvirilerin g6zden gecirilmis ikinci bolimundn teslimi

ilk iki bélumiin SON bigimlerinin teslimi icin SON GUN

Cevirinin U¢tinct béliumanun teslimi

Cevirinin dérdinci bélimanin teslimi

Ceuvirilerin gézden gecirilmis t¢tinci boélimunin teslimi

Cevirilerin gbézden gecirilmis dérdincli bolimindn teslimi ve ceviri
sirecine donut verme

Giris ve Sonug bolumlerinin teslimi

(Cevrimici:http://tueobs.trakya.edu.tr/PresentationLayer/root/site/site _navigator.aspx?path=3

3 3, erisim tarihi: 11.02.2014)

Ders izlencesine gore belirlenen alt-edinglerin sunlar oldugu savunulabilir:

ceviri hizmeti saglama edinci, ¢eviri bilgisi edinci, konu edinci ve stratejik eding

Bu ders kapsaminda 6grencinin proje calismalarina zemin olugsturacak

bireysel calismalara ek olarak egli calismalar ve grup calismalarinda sorumluluk
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alabilmesi ve cevirilerini zamaninda teslim etmesi, gerekli dizeltmeleri yapmasi

ceviri hizmeti sa glama edinci yle ilgili davranislardir.

Yazin metinlerinin cevirilerine yonelik asama ve stratejileri tanimlayabilmesi
ve Ceviribilime Ust bakis sergileyerek diger bilim dallariyla iligkisini sorgulayabilmesi

ceviri bilgisi edinci  nin etkin kullanimina baglidir.

Ozel alan olarak Avrupa Birliginde uzmanlasan 6grenci konu edinci ni bu

alandaki ceviri uygulamalariyla zenginlestirebilir.

Stratejik edincin caligma alanini kapsayan yeterliklere gore 6grenci ilgili dil
cifti arasinda yapilan ceviriler tzerinde kuramsal-elestirel yorumlar yapabilir, ceviri
sorunlarini tanilayip degerlendirerek uygun c¢dzumler getirebilir, ¢eviri neden ve

kararlarini gerekcgelendirebilir ve ¢evirinin Gstliinden gecip dizeltmeler yapabilir.

Trakya Universitesi ingilizce Mutercim Tercimanlik Bolimundeki Ceviri

Projesi dersi icin ders izlencesi asagidaki gibidir:
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Tablo 77: Trakya Un. IMT Ceviri Projesi Ders izlencesi

Dersin Amaci Ogrenciler, lisans egitimi boyunca o6grendikleri ceviri kuram ve
uygulamalarini i¢c ice deneyimleme firsatini yakalamalari icin bir proje
konusu lzerine calismalari icin yonlendirilirler ve bdylece bitirme tezi
muadili bir arastirma projesi sunarak alan bilgilerini sentezleyip
sergileyebildiklerini kanitlarlar

Dersin O grenme | 1-Bu dersi alan 6grenciler, ceviri kuram ve yontemlerinin nasil ic ice
Ciktilan gecmis olgular olduklarini deneyimleyerek belirli bir konu hakkinda
arastirma yapabilme becerisi kazanirlar

2-Bilimsel bir arastimanin 6n kosullari ve temel ilkeleri hakkinda bilgi
edinerek proje metinlerinin teslimlerinde bunlari temel alma becerisi
kazanirlar

Dersin Iceri gi Ogrencilerin daha once edindikleri ceviri kuram ve yéntemlerini temel
alarak farkh alanlarda ceviri projesi yapmalari, yaptiklari projenin tird,
icerigi, yontemi ve kapsamina bagli olarak, tamamladiklari projelerini
dizenli olarak hazirlanmis dosya(lar) icinde butinlikli olarak sunmalari
ya da teslim etmeleri istenir. Ogrenci proje calismasi baglaminda yazili
veya s0zlu ceviri alanindan proje konusu tercih edebilir, bolim 6gdretim
elemanlarinin tavsiye, Oneri ve yodnlendirmesiyle verdigi danismanhk
hizmeti dogrultusunda, proje yazili olarak hazirlanip ilgili danismana
teslim edilir. Danisman 6gretim elemani 6grencinin proje calismasini
notlandirir ve bolume teslim eder

Dersin Program | 1. GCeviribilim alaninda kullanilan 6zel kavram ve terimleri benimser

Ciktilarina 2. Ceviribilim ve yazinbilim alanlarinda gelistirilmis kuramlarin yani sira

katkisi disiplinlerarasi bir bilim alani olan Ceviribilimi etkileyen bilim dallar
kapsamindaki konular tzerinde dustnur, tartisir ve bildigini ifade
eder

3. Alanla ilgili 6dev ve proje calismalarina zemin olusturacak bireysel
calismalara ek olarak esli calismalar ve grup calismalarinda aktif
roller alr

4. llgili dil cifti arasinda yapilan ceviriler lizerinde kuramsal-elestirel
yorumlar yapabilecek niteligi kazanir

Ders Konu | Ogrencilerin proje konularinin belirlenmesi.

Basliklari Ogrencilerin haftalik olarak proje ile ilgili nasil bir calisma plani
yapacaklarinin planlanmasi.

Ogrenciler, haftalik olarak proje ile ilgili bulduklari kaynaklari ve
yaptiklari arastirma calismalarini danismana sunarlar.

(Cevrimici:http:/tueobs.trakya.edu.tr/PresentationLayer/root/site/site _navigator.aspx?path=3
3 3, erisim tarihi: 11.02.2014)

Ders izlencesi degerlendirildiginde su alt-edinglerin  vurgulandigi
soylenebilir: arastirma edinci, ¢eviri bilgisi, ceviri hizmeti saglama edinci ve stratejik

eding

Bu ders kapsaminda 6grenci ceviri kurami ve uygulama arasinda bag

kurabilir ve Ceviribilim alaninda kullanilan 6zel kavram ve terimleri benimser. (ceviri
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bilgisi ) Stratejik edincin etkinlesmesi sonucu ilgili dil ¢ifti arasinda yapilan ceviriler
Uzerinde kuramsal-elestirel yorumlar yapabilir. Ceviri hizmeti edinci nin 6ngérdigu
sorumluluk alma davranisini bireysel olarak veya grup icinde gerceklestirebilir ve
projeyi istenen bicimde teslim edebilir. Ayrica bilimsel arastirmanin temel ilkelerini

ogrenerek arastirma edinci ni geligtirir.

Yasar Universitesi ingilizce Mutercim Terciimanlik Bélumiinde Translation
Project Il olarak gecen dersin izlencesi Bologna paketinde ingilizce olarak verilmistir.

Asagida izlencenin gevirisi yer almaktadir:

Tablo 78: Yasar Un. Translation Project Il Ders izlencesi

Dersin amaci Ders, donem boyunca surdurulecek ceviri projesi araciligiyla égrencilere
grup cevirisi deneyimi kazandirmayr amaclar.
Dersin iceri gi Dénem basinda 6grencilere bir ceviri projesi onerilir. Ogrenciler ceviri

Uzerinde belirtilen tarihlere uyarak profesyonel bir bicimde grup
calismasi yaparlar.

Ogrenme Ogrenci, - ceviri projesinin teslim tarihlerine uyum gosterir.

ciktilan - grup icinde etkin ¢alisma gosterir.

-verilen konu Uzerinde sinirh  zamanda arastirma yapar ve
arastirma sonuglarini ¢eviri stirecinde kullanir.

- ceviri becerilerini ve stratejilerini ceviri eylemine aktarabilir.

Dersin Program | 1. Ceviri becerilerini ve stratejilerini ceviri eylemine aktarabilir

Ciktilarina 2. Ceviri slrecindeki sorunlarin dstesinden gelmek icin yéntemler
katkisi gelistirir.
3. Ceviri sureci icin gerekli giincel teknolojik donanimi ve kaynaklari
kullanir.
4. Kuramsal ve uygulamaya iligkin bilgileri farkli uygulamali alanlara
aktarir.
5. Terminoloji ve kuram bilgisini farklh uzmanhk alanlarinda kullanir.
6. Ekinsel baglamin ve farkliliklarin 6nemini kavrar.
7. Farkh metin turl 6zelliklerine goére metinleri degerlendirebilir.

8. Akademik bilgiyi profesyonel ortamda kullanir.

(Cevrimici:http://bologna.yasar.edu.tr/, erisim tarihi: 04.03.2014)

Ders izlencesine goére Uzerinde durulan alt-edingler sdyle belirlenebilir:
arastirma edinci, ceviri bilgisi edinci, ¢ceviri hizmeti saglama edinci, ekin edinci, konu

edinci, metin edinci, stratejik eding ve teknolojik eding

Ogrenci verilen konu uzerinde sinirh zamanda arastirma yaparken
(arastirma edinci ), belirtilen tarihlere uyarak profesyonel bir bicimde calisabilir, grup
icinde etkin calisma go6sterebilir, akademik bilgiyi profesyonel ortamda kullanabilir ve
ceviri becerilerini ve stratejilerini ¢eviri eylemine aktarabilir. (ceviri hizmeti sa glama

edinci)
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Ceviri

surecinde gerekli guncel teknolojik donanimi ve kaynaklari

kullanabilir, (teknolojik eding ) ekinsel baglamin ve farkliliklarin énemini kavrar

(ekin edinci ) ve terim -kuram bilgisini farkli uzmanlik alanlarinda kullanabilir (konu

edinci)

Ceuviri strecindeki sorunlarin tstesinden gelmek igin yontemler gelistirme

davranigini (stratejik edin¢ ), kuramsal ve uygulamaya iligkin bilgileri (ceviri bilgisi )

farkh uygulamali alanlara aktarabilirken de gosterebilir. Ayrica metin edinci

baglaminda farkli metin tirt ozelliklerine gore metin degerlendirmesine gidebilir.

Yeditepe Universitesi Ceviribilim Boliminde Ceviri Projesi Il dersinin

izlencesi asagida sunulmustur:

Tablo 79: Yeditepe Un. Ceviri Projesi Il Ders Izlencesi

Dersin Amaci Dersin amaci, 6grencinin ¢esitli zorluklar iceren bir edebiyat metnini
veya sosyal bilimler metnini uygun stratejilerle ¢cevirerek program
boyunca edindigi bilgi ve becerileri uygulamasina firsat saglamaktir.

Dersin Igeri gi Bir edebiyat metni veya sosyal bilimler metninin ¢éziimlenip
cevrilmesi

Dersin Ogrenme | 1. Bu dersi alan 6grenci, uzmanlik ve alan bilgisi gerektiren

Ciktilari metinleri basarili bir sekilde ¢oziimler.

2. Ceviri 6ncesi yapilmasi gereken arastirmalari etkin ve dogru
sekilde yapar.

3. Ceviri stratejilerini aciklar, uygun stratejiyi secme konusunda
dogru ve yerinde karar verir, kararinin nedenlerini aciklar.

4. Ceviri becerilerini cesitli zorluklar iceren metinler tizerinde
uygular.

5. Tez danismaniyla yaptidi fikir aligverisi sayesinde ceviri sireci
konusundaki farkindaligi artar, bu konudaki tartismalara aktif
olarak Katilir.

Dersin Program 1. Ceuviribilim alaninin gerektirdigi ileri dizeydeki kuram ve

Ciktilarina uygulamali bilgileri kullanabilme.

Katkisi 2. Kaynak ve hedef dillerin dilbilgisel, s6zciksel, anlamsal ve

kultire baglh yapilarini agiklayabilme ve kullanabilme.

3. Kaynak ve hedef dildeki farkh tirden metinlerin yapilarini,
toplumsal ve kilturel islevlerini agiklayabilme, ¢c6zimleyebilme
ve dilden dile aktarabilme.

4. Ceviri sirecinin agsamalarini, stratejilerini ve sorunlarini
tanimlayabilme ve bunlarin ¢ézimdine iliskin yéntemler
gelistirebilme.

5. Ceviri surecinde kararlar alabilme, elestiri yapabilme ve
yaraticilik gdsterebilme.

6. Yasam boyu 6gdrenme ilkesine olumlu yaklasim gdsterebilme

Dersin Konu Cevrilecek Metnin Secilmesi

Basliklari Metin Céziimlemesi, Yazar Hakkinda Bilgi
Ceuviri Stratejilerinin Tartisilmasi Ve Geribildirim

(Cevrimici:http://www.yeditepe.edu.tr/bolumler/ceviribilimm/ders-programi,  erisim tarihi:

04.03.2014)
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Bu izlenceye gore gelistiriimesi hedeflenen alt-edingler sdyle belirlenebilir:
arastirma edinci, ceviri bilgisi edinci, dil edinci, ekin edinci, konu edinci, metin edinci

ve stratejik eding

Ogrenci arastirma edinci baglaminda Ceviribilim alanindaki kavramlari
bilimsel yéntemlerle inceleyebilir ve c¢eviri 6ncesi yapiimasi gereken arastirmalari
etkin bicimde tamamlayabilir. Dil ve ekin edinci nin etkilesimi sonucunda kaynak ve
hedef dillerin dilbilgisel, s6zciksel, anlamsal ve ekin bagimli yapilarini aciklayabilir

ve kullanabilir.

Ogrencinin kaynak ve hedef dildeki farkl tiirden metinlerin yapilarini,
toplumsal ve ekinsel iglevlerini aciklayabilmesi metin edinci ni 6éngérir. Uzmanlik ve
alan bilgisi gerektiren metinlerin basarili bir bicimde ¢6zimlenebilmesinden metin

edinciyle birlikte konu edinci de sorumludur.

Proje slresinde oOgrenci ceviri bilgisi edinci  uyarinca ceviri sirecinin
asamalarini, stratejilerini  ve sorunlarini tanimlayabilir ve ceviri stratejilerini
aciklayabilir, stratejik edin¢ le birlikte uygun stratejiyi secme konusunda dogru ve
yerinde karar verebilir, kararinin nedenlerini acgiklayabilir, sorunlarin ¢ézimine

iligskin yontemler gelistirebilir.

Yildiz Teknik Universitesinin Bitirme Calismasi dersi icin hazirladi§i izlence,

asagida gosterilmistir.
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Tablo 80: Yildiz Teknik Un. Bitirme Calismasi Ders izlencesi

Dersin Amaci | Ogrencilerin dort yillik egitim siiresi boyunca edindigi bilgileri terimce ya da
bir yapit cevirisi yaparak uygulamalarini, belli bir alanda arastirma
yapmalarini, uzmanhk alaninda soézlikce hazirlamak ya da yazinsal
metnin cevirisini yapabilmelerini saglamak.

Dersin 1. Ogrenciler arastirma yapabileceklerdir.
Ogrenme 2. Ogrenciler bilimsel yazilar yazabilecek ve bu yazilarinda ileri
Ciktilari surdukleri savlari savunabilme yetisine kavusacaklardir.

3. Ogrenciler Internetde dahil olmak tizere aranilan kaynaga
ulasabilmenin yollarini bileceklerdir.

4. Ogrenciler Fransizca'dan (ingilizce/italyanca/Rusca) Tirkce'ye en az
50 (A4 sayfasli)ceviriler yapabileceklerdir.

5. Ogrenciler objektif, hipotezler, ceviri stratejileri olugturabileceklerdir.

6. Ogrenciler daha dnce yapilmis bulunan ceviri calismalarini elestirme
yetisi kazanacaklardir.

Dersin icerigi | Belge arastirma. Terimce hazirlama ya da ceviri calismasi

Dersin Secilen konu Uzerinde arastirma yapmak.
Haftallk Konu | Yapilan arastirma gercevesinde ulasilan belgeleri ve bilgileri derlemek.
Basliklari Sozlikce hazirlamak ya da ceviri yapmak.

Yapilan ¢calisma lizerinde danisman hocayla birlikte diizeltmeler yapmak.

(Cevrimici:http://www.bologna.yildiz.edu.tr/index.php?r=program/bachelor, erisim tarihi:
17.02.2014)

Bitirme Calismasi dersiyle ilgili izlence incelendiginde asagidaki alt-edincler
Uzerinde duruldugu go6zlemlenebilir: arastirma edinci, c¢eviri bilgisi edinci, ceviri

hizmeti saglama edinci, konu edinci ve stratejik eding

Bitirme Calismasi kapsaminda 6grencinin belli bir alanda arastirma
yapabilmesi, aradigi basili ve ¢evrimici kaynaga ulasabilmesi ve yapilan arastirma
cercevesinde ulasilan belgeleri ve bilgileri derleyebilmesi arastirma edinci nin

sorumlulugundadir.

Ogrencilerin amag, hipotez ve ceviri stratejileri olusturarak, bilimsel yazilar
yazabilmesi ve bu yazilarinda ileri surdikleri savlari savunabilmeleri ceviri bilgisi
edinci kapsaminda ele alinabilir. Daha 6nce yapilmig bulunan ceviri ¢alismalarini

elestirebilmekse stratejik eding kapsamindadir.

Ceviri hizmeti sa glama edinci baglaminda 6grenci yapilan calisma
Uzerinde dizeltmeler yapabilir. Proje sonunda 6grenci uzmanlik alaninda sézlikcge

hazirlayabilecek kadar konu edinci ni geligtirebilir.
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7.3. B6lum De gerlendirmesi

Bu bélimde Turkiyedeki Ceviri bolimlerinin ders izlenceleri incelenmis ve
Proje Dersine yer veren bolimler arastiriimistir. Yalnizca Proje Dersi olan

Universiteler arastirma kapsamina alinmistir.

Ders programlarinda Proje Dersine yer veren devlet Universiteleri sunlardir:
Bogazici Universitesi, Dokuz Eylil Universitesi, Ege Universitesi, istanbul
Universitesi, Kirikkale Universitesi, Marmara Universitesi, Mersin Universitesi,

Sakarya Universitesi, Trakya Universitesi ve Yildiz Teknik Universitesi

Ders programlarinda Proje Dersine yer veren vakif Universiteleri sunlardir:
Arel Universitesi, Avrasya Universitesi, Beykent Universitesi, Cankaya Universitesi,
Halic Universitesi, Istanbul Aydin Universitesi, Yasar Universitesi, Yeditepe

Universitesi ve Yeni Yizyil Universitesi

Ege Universitesi, Yeni Yiizyil Universitesi ve Hali¢ Universitesinin Mitercim
Tercimanlik Bolimlerinde Proje Dersi olmasina ragmen incelemede bu boluimler
kapsam digi birakilmistir cinkii s6z konusu Universiteler son senedeki Bitirme Tezi/

Ceviri Projesi dersi icin gerekli ders izlencelerini arastirma igin paylasmamiglardir.

Ege Universitesinin Bologna Bilgi Paketi icin hazirladigi 6zel bir web sitesi
bulunmaktadir ancak ingilizce ya da Almanca Mitercim Tercimanlik Boélimleri
burada ders izlencelerini belirtmemistir. Konuyla ilgili bolimle iletisime gegilmis

ancak yanit alinamamistir. Bu nedenle, Ege Universitesi incelemeye katilamamistir.

Benzer bir durum Yeni Yiizyil Universitesi icin gecerlidir. Bu tniversitenin
de Bologna Bilgi Paketi icin hazirladigi bir web sitesi bulunmaktadir ve Ege
Universitesinden farkli olarak Mutercim Tercumanlik Bolimu ders izlencelerinin
cogunu internete yuklemistir. Ancak Bitirme Tezi | ve Il dersi igin gerekli ders
izlenceleri yiklenenler arasinda yer almamaktadir. Bolimle iletisime gecilmesine

ragmen izlencelere ulagilamamistir.

Halic Universitesinin web (izerinde Bologna Siireci igin herhangi bir
hazirhdina rastlanmamistir. Ders aciklamalari bdlimde ayrintili bir izlence yer
almamaktadir. Bolumle iletisimden bir sonu¢ c¢ikmadigi icin arastirma kapsamina

alinmamistir.
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Avrasya Universitesi 2013-2014 yili icin Proje Dersi agmamistir cunkii
Universite 6grenci alimina yeni baglamigtir. 1.Sinif digindaki derslere ulasim olanagi

yoktur.

Programlarinda Proje Dersine yer veren devlet Universiteleri incelendiginde

2 farkli bulguya rastlanmistir:

1. Birden fazla anabilim dali barindiran Ceviri Bolimlerinde her anabilim
dali Proje Dersi agmamaktadir. Ornegin, Kirikkale Universitesinde Arapca, Farsca,
Fransizca ve ingilizce Miitercim Terciimanlik anabilim dallari yer alirken yalnizca
Fransizca Mutercim Tercimanlik “Yorumlu Ceviri Projeleri” dersini programina

katmistir.

2. Ayni Universitedeki farkli anabilim dallari Proje Dersini farkli
adlandirmalarla acabilmektedir. Ornegin, Mersin Universitesi Almanca Miitercim
Tercimanlik Bolimunde “Bitirme Calismasi II” adi altinda verilen ders Fransizca

Mutercim Tercimanhk Boéliminde “Bitirme Tezi II” olarak gecmektedir.

Programlarinda Proje Dersine yer veren vakif Universiteleri incelendiginde

su bulgulara ulasilmistir:

1. Ayni Universitedeki farkli anabilim dallari ortak hareket etmistir. Bagka bir
deyisle ya hepsi Proje Dersi acmis ya da hicbiri programlarinda Proje Dersine yer

vermemigtir.

2. Ayni Universite binyesinde yer alan farkli anabilim dallari ayni dersi farkli
adlandirmalarla acabilmektedir. Ornegin, istanbul Aydin Universitesi ingilizce
Mutercim Tercuimanhk Boliminde “Project 1" olarak gorulen ders, Rus¢ca Mitercim

Tercimanlk Boliminde “Bitirme Projesi II” olarak ge¢gmektedir.

Bulgulardan yola cikilarak devlet Universiteleri icin gecerli olan birinci
sonucun vakif Universiteleri icin gecerli olmadigi soOylenebilir. Ancak, devlet
Universiteleri icin gecerli olan 2.sonu¢ ayni zamanda vakif Universiteleri icin de

gecerlidir.

Bitirme Tezi /Ceviri Projesi Dersi icin hazirlanan izlenceler incelendiginde

her anabilim dalinin farkl alt-edincleri 6n plana ¢ikardigr sonucuna varimistir.
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Degerlendirme 2 ve 3. BOlimin sonunda belirlenen 10 cgeviri alt-edinci
uyarinca yapilandirilmigtir. S6z konusu alt-edingler sunlardir: Arastirma edinci, ¢eviri
bilgisi edinci, ¢eviri hizmeti saglama edinci, dil edinci, ekin edinci, konu edinci, metin

edinci, teknolojik eding, stratejik eding ve ruhsal-fizyolojik 6ge

Bir sonraki sayfada bulunan tabloda universitelerin Bologna kapsaminda
belirledikleri ders izlencelerinin incelenmesi sonucu saptanan alt-edincler

gosterilmistir.

Tabloda Universite adlarindan sonra go6rilen  “MT”, “Multercim
Tercimanligin” kisaltmasidir. Kisaltmanin onine bélimdeki egitim dilinin ilk harfi
yazilmistir. Ornegin “IMT” ingilizce Mitercim Tercimanlk, “BMT” Bulgarca ve

“RMT” Ruscga Mutercim Tercimanlik bélimlerinin kisaltmalaridir.

239



Tablo 81: Universitelere gére Ceviri Alt-edingleri

Beykent | Bogazici | Cankaya | Dokuz I.Arel | .LAydin | I.Aydin | .U. |1L0O. |1.U. | Kirikkale | M.U. | M.U. | Mersin | Mersin | Sakarya | Trakya | Trakya | Trakya | Yasar | Yeditepe | Yildiz
iMT Ceviri- iMT Eylil iMT | IMT RMT AMT | FMT | IMT | FMT AMT | IMT | AMT FMT AMT AMT BMT iMT iMT iMT FMT
bilim IMT/AMT
Arastirma edinci X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X
Ceuviri bilgisi edinci X X X X X X X X X X X X X X X X X X
CHS edinci X X X X X X X X X X X X X
Dil edinci X X X X X X X X X X
Ekin edinci X X X X X X
Konu edinci X X X X X X X X X X X X X X X
Metin edinci X X X X X X X
Stratejik eding X X X X X X X X X X X X X X X X X
Teknolojik eding X X X X X X
Ruhsal-fizyolojik 6ge X X X X X
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SONUC

“Ceviri egitimi baglaminda ceviri edinci nasil degerlendirilir?” sorusuyla
baslanan arastirmanin hipotezini sinayabilmek icin 6énce sorudaki temel kavram olan

“ceviri edinci” farkli yonlerden arastiriimistir.

Ceviri edincine Alves ve Gongalvez gibi bilissel ydnden yaklasan
arastirmacilar oldugu gibi, PACTE grubu gibi gérgil deneyler sonucunda ceviri
edinci modeli olusturanlar da vardir. Her ne kadar farklh bakis acilari sergileseler de
arastirmacilarin c¢eviri edincine yaklagimlari 3 ana kolda ele alinabilir: derleyici

yaklasimlar, ulamsal yaklasimlar ve bilissel yaklagimlar

Derleyici yaklagimlardan Honig ve Pym’in modelleri geviri edincini salt
ceviriye 0zgl davraniglar olarak ele alinirken, ulamsal yaklasimlarda ceviri edinci
farkh alt-edinclere bolinir. Bagka bir deyisle, bircok alt-eding bir araya gelerek ceviri

edincini olusturur.

inceleme sonucunda ulamsal yaklasimi benimseyen arastirmacilarin
sayica daha ¢ok oldugu gozlemlenmigtir. Ulamsal yaklasimlar da kendi icinde ikiye
ayrilarak incelenmigtir: kimi arastirmacilar bireysel olarak geviri edinci icin bir model

sunmus, kimileriyse ¢alisma gruplari cergevesinde arastirmalarini sirdirmaslerdir.

Neubert, Schaffner, Vienne, Rothe-Neves, Bergen, Angelelli, Kussmaul,
Yazici ve Eruz bireysel olarak ceviri modeli 6neren arastirmacilardir. PACTE,

TransComp ve EMT bir grup biinyesinde ceviri edinci modelleri sunmuglardir.

Tezin 2 ve 3. Bélumlerinde bu modeller alt-edingler acisindan incelenmistir.
Ulamsal modellerde belirlenen alt-edincler arastirmacilar tarafindan bircok yeterligi
kapsayacak bicimde gruplanmigtir. Ancak farkli arastirmacilar ayni yeterligi farkh alt-

edin¢ ulamlarinda ele almigtir.

Arastirmada kesinligi saglayabilmek amaciyla alt-edinclerin icerdikleri
yeterlik duzeyinde karsilastirma yapilmistir. Boylelikle farkll adlandirmalardan

kaynaklanan anlam bulanikliklarinin 6ntine gecilmistir. Elde edilen bulgularla,
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arastirma boyunca kullaniimak amaciyla, ceviri edincini olusturan alt-edincler

belirlenmis ve alt-edinclerin kapsadigi yeterlikler tanimlanmistir.

S0z konusu alt-edingler soyledir: arastirma edinci, ¢eviri bilgisi edinci, ¢eviri
saglama edinci, dil edinci, ekin edinci, konu edinci, metin edinci, stratejik eding,

teknolojik eding ve ruhsal-fizyolojik 6ge.

Arastirma edinci kaynaga ulasabilme, kaynag! degerlendirebilme, butiince
olusturabilme, arastirma yontemlerini bilme ve bir arastirma raporu yazabilme gibi

yeterlikleri icermektedir.

Ceviri bilgisi edinci ceviriye iligkin bilgi olarak tanimlanmistir. Ceviri
kuramlarini bilmek, cevirinin nasil isledigini bilmek, ceviri sorunlarinin ve bunlara

getirilebilecek ¢ozumlerin farkinda olmak ilgili yeterliklerdir.

Ceviriyi gerceklestirmek icin ¢cevirmenin basvurdugu her tarli iletisim, etik
degerler ve piyasa bilgisi ceviri hizmeti sa glama edinci kapsamindadir. Ornegin:
kalite bilgisi, ceviri talebini bicimlendirebilme, is programi yapabilme, musteri ve

uzmanlarla iletisimi yonetebilme, ekip icinde sorumluluk alabilme

Dil edinci s6zlukbilgisi, dilbilgisi, s6zdizim, edimsel bilgi, dilbilim, dil kesiti,
vb alanlardaki vyeterlikleri kapsamaktadir. Hedef kitleye uygun dil kesitini
belirleyebilme, calisma dillerine etkin bicimde egemen olma, erek ve kaynak dil

normlarini bilme yeterliklere 6rnek olusturabilir.

Ekin edinci yse calisma dillerine 6zgu ekinlere iliskin bilgiyi kapsar. Kaynak
ve erek kitlenin degerleri, kabul goren davraniglar ve tabular, yerel uygulamalar,

ekine 6zgu farkhliklar ekin edinci ¢cercevesinde ele alinmistir.

Konu edinci ceviri yapilan konuya iliskin ansiklopedik bilgi ve uzmanlk
bilgisi olarak ele alinmaktadir. Terimceyi uygun bigcimde kullanabilme, 6zel alan

bilgisi ve arka plan bilgilerini edinme ilgili yeterliklerdendir.

Metinle ilgili tim calismalar metin edinci icinde degerlendirilmistir,
metinsellik  olcitlerine  egemen olma ve metni ¢6zimleyebilme drnek

yeterliklerdendir.

Stratejik eding sorunlari belirlemek ve bunlara ¢6zim bulmak, sureci

planlamak gibi ceviriye iliskin buyuk 6lcekli kararlarin alinmasini kapsamaktadir.
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Teknolojik eding  c¢eviri teknolojilerinden yararlanabilme ve bunlarin
bakimini yapabilme, bilgileri givenli bicimde depolayabilme ve geri ¢agirma, bilgi

yonetimi ve ceviri stirecinin guvenligini saglama olarak ele alinmigtir.

Dikkat, algi, elestirel diisiince, analiz-sentez becerileri, yaraticilik, bilimsel
merak gibi bilissel ve ruhsal etmenler ruhsal-fizyolojik ¢ ge kapsaminda

incelenmektedir.

Bilissel yaklasimlar, 6zellikle Gutt ve Alves&Goncalves’in yaklasimlari
Bagintt Kurami ile Ceviribilim arasinda kurulan iliskiyi orneklemektedir. Gutt
Cikarimsal Modelinde iletisim durumlarini ve c¢eviri stirecindeki alici- vericilerin
biligsel cevrelerini belirleyerek c¢eviriyi st goésterim olarak gormekte ve
degerlendirmede cevirinin yazara ya da dig gerceklige baghliginin énemli rol

oynadigini savunmaktadir.

Alves ve Goncalves ceviri slrecinde karar alma ve sorun c¢bzme
becerilerine yogunlasirlar ve ceviri edincinin deneyimlerle surekli gelisen bir kavram
oldugunu belirtirler. Loérscher ciftdilller, yabanci dil 6gdrencileri ve uzman
cevirmenlerin ceviri sireclerini incelemis ve cevirmenlerle ciftdillilerin anlam odakl,

yabanci dil 6grencilerinin bicim odakli ¢eviri yaptiklari sonucuna varmistir.

Bilissel yaklagimlarin ceviri surecini aydinlatmada énemli rol oynadiklarini
sOyleyebiliriz. Bu yaklasimlar c¢evirmene odaklandigindan cevirmenin biligsel
davraniglarini haritalandirmada oldukca yararlidirlar. Bir baska deyisle, bilissel
yaklasimlar ¢eviri Griinden ¢ok ¢eviri stireci ve ¢evirmenin ¢eviri stirecindeki anliksal
tasarlayimlarini inceler, bu nedenle ceviri triin degerlendirmesinden cok ceviri
sureci degerlendirmesinde  kullanilabilirler.  Egitimde  dgrencilerin  anliksal
hareketlerini gesitli teknolojik donanim kullanarak inceleyemeyecegimiz icin daha
¢ok Urin odaklh degerlendirme yeglenmektedir. Ancak bu alandan gelen bilgiler
ogrencilerin  geviri  surecini iyilestirmek icin  kullanilabilir.  Ornegin  siireg
degerlendirmesinde hazirlanan degerlendirme olcitleri bu bilgiler 1s13inda

olusturulabilir.

Arastirma sorusundaki temel kavram olan “ceviri edincinin” bilesenleri
belirlendikten sonra, ceviri edincinin tanimiyla ilgili incelemeye gecilmigtir. Ceviri

edinci icin cesitli yontemler Oneren arastirmacilarin  hepsi c¢eviri edincini
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tanimlamamistir. Onerilen tanimlardan ve arastirmada saptadigimiz alt-edinglerden

yola ¢ikarak ceviri edincini sdyle tanimladik:

Erek ekinde belli bir gbrevi yerine getirmek icin kaynaklarin ve stratejilerin
kullaniimasini 6ngéren, ¢evirmenin deneyimledigi durumlarla surekli gelisen, bilissel

kararlarin énemli rol oynadigi uzman bilgisi ve edimi

Ceviri edinci tanimlandiktan ve alt-edingleri  belirlendikten sonra

degerlendirmesine iligskin incelemelere gecilmistir.

Once sektorde kullanilan degerlendirme yontemleri arastiriimis ve bu
yontemlerdeki alt-edincler, bir dnceki bélimde olusturdugumuz ceviri alt-edingleri

tablosuna gére saptanmistir.

Sektorde kalite kavraminin Uzerinde duruldugu go6zlemlenmigtir. Bu
nedenle kalite degerlendirme yontemleri arastiriimis ve Kkaliteyi ©Olcen taraflar

belirlenerek, kaliteyle ilgili kullanilan farkli terimlere aciklik getiriimeye caligiimistir.

Sektorde kalitenin  hata sayisi ve trd araciligiyla 6lguldugu
gozlemlenmistir. Al-Qinai'nin metinselligi 6n plana cikaran o6lcitleri ve Williams'in
Uslamlama Modeli diginda, incelenen farkli degerlendirme yoéntemleri SEVTE,
Kanada Disigleri Bakanhginin hazirladigi kilavuz, LISA ve SAE standartlariyla
Schiaffino ve Zearo’nun yonteminde degerlendirmenin hata Uzerinden yapildigi

belirlenmisgtir.

Oysa ceviri edincini olusturdugunu disindigimiz alt-edingler hedef
davraniglar belirlemeye yoneliktir, hata odaklh yontem yerine pozitif degerlendirme
yontemini 6ngorir. Bu nedenle, yukarda adi gecen yontemlerin hata ulamlari
incelenmis ve belirlenen hata tirlerinden yola cikilarak yeterlikler saptanmaya

calisiimistir. Yeterlikler daha sonra alt-edinglere gére siniflanmistir.

inceleme sonucunda dil edincinin tizerinde durulan en énemli 8lciit oldugu
sonucuna varilmistir. ikinci olarak, metin edincine iligkin yeterliklere rastlanmistir
ancak Williams ve Al-Qinai diginda metin salt bicem acisindan ele alinmistir. Metin
edincini konu edinci izlemektedir. Konu edinci sektdrde daha ¢ok uygun terminolojiyi
kullanabilme olarak gorulmistir. Ceviri hizmeti saglama edinciyle ilgili yeterliklere
LISA ve SAE yontemlerinde rastlanmamistir. Ceviri bilgisi edinci daha ¢cok uygun

ceviri stratejisini belirleyebilme olarak kargimiza ¢ikmistir.
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Stratejik edingle ilgili yeterliklere bu yontemlerde rastlanmamistir. Buna
neden bu yontemlerin hataya odaklanmasidir. Stratejik eding ¢evirmenin buyuk
Olcekli kararlar alarak harekete gegmesini 6ngorir, bu nedenle ¢evirmen yeterlikleri
belirlenen yontemlerde kargsimiza cikar. Ancak hataya dayali yontemler daha ¢ok

kucuk oOlcekli duzeyde islemektedir ve hatalari siniflamay1 amagclarlar.

Benzer olarak ruhsal-fizyolojik 6geye iliskin bir yeterlik de yer almamaktadir
¢unkd bu yontemlerde 6nemli olan hatanin belirlenmesidir, hatanin nedeni degildir.
Ornegin, dikkatini toplayamadidi icin yanlis yazan bir ¢evirmenin “yazim hatasi”

yaptigi saptanir ve gegilir, nedeni ruhsal-fizyolojik 6geye baglanmaz.

Arastirma edinci de benzer bicimde ¢evirmen davraniglarina yoneliktir, hata

tirind etkilemez bu nedenle bu degderlendirme tirlerinde yer almaz.

Teknolojik edincle ilgili yeterlik olmamasi yukaridakilerden timuyle farkl bir
durumdur ¢linki incelenen yéntemlerin ¢cogu ceviri yazilimlaridir, bir baska deyisle
bilgisayar destekli ceviri programlaridir. Bu nedenle bu edincin igler oldugu

varsaylimaktadir.

Schiaffino ve Zearo’nun yontemi sektérde hataya dayall yontemlerde ortaya
cikan tim alt-edincleri (dil-metin-konu-ceviri bilgisi- ¢ceviri hizmeti saglama edincleri)

kapsamaktadir.

Uluslararasl ve ulusal standartlar bu yontemlerden ayriimaktadir c¢inki
hataya odaklanmak vyerine yeterlik belirlemektedirler. 3.Bolim sonunda
belirledigimiz tum alt-edincler standartlarda yer almaktadir. Ulusal standardin ceviri
hizmeti saglama edinci icin diger edinclere gore daha cok yeterlik belirledigi
gbzlemlenmistir. 4. bélimde Ulusal Standardin 6ngoérdiagi davraniglar incelenerek
arastirma kapsaminda belirlenen ceviri alt-edinclerine boélinmis ve benzer

davraniglar gruplandirilarak yeterlikler olusturulmustur.

Sektdrel degerlendirmelerden egitim baglamindaki degerlendirmelere
gecmeden once sektérde 6nemli bir islevi olan kalite kavraminin egitime nasll

uyarlandigi/ uyarlanabilecedi arastiriimistir.

Kalite kavrami Bologna sireci kapsaminda ele alinarak profesyonel yasam
ve egitim arasinda bir gecis yapilmaya calisiimistir. Egitimde Kkalite nasil

yakalanmaktadir, egitimde Kkalite degerlendirmesi nasil yapilmaktadir, Kkaliteyi
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siniflara  nasil tasiyabiliriz sorularina yanit aranmistir. Bu baglamda ceviri

egitimindeki yonelimlere deginilerek farkli uygulamalar arastiriimistir.

Ozellikle, Williams'in  Uslamlama  Modelinin egitimde  kullanimi,
Kasandriou'nun PDCA yo6ntemi, Bensoussan ve Rosenhouse’un Kkalite kontrol
modeli ve HOnig'in iglevsel egitim anlayigi kalite Uzerine yogunlasan yontemler
olarak arastirilmigtir. Kalitenin sinif i¢ci uygulamalarla pekistiriimesinde Klaudy ve

Gonzalez Davies'in yontemleri 6rnek olarak sunulmustur.

inceleme sonucunda kalite kavraminin egitimde salt ceviri Griindi ilgilendiren
bir kavram olmadigi, mifredat olusumundan sinav sonuglarina, egitim anlayisindan

degerlendirme siireclerine kadar tim asamalari kapsadigini séyleyebiliriz.

Ulusal ve uluslararasi standartlari sektdrde ¢eviri stirecinin tim asamalarini
kapsayan kalite OlcUtleri olarak varsayarsak, Bologna sirecini de benzer bicimde

egitimdeki agsamalarda kalite 6l¢utl olarak gorebiliriz.

Arastirma, uluslararasi  sinaviardaki degerlendirme  ydntemlerinin
incelenmesiyle devam etmistir. Burada da sektordeki gibi hataya dayali ve yeterlige

dayali degerlendirme yapildigi gdézlemlenmistir.

inceleme sonucunda loL digindaki sinavlarin hata odakl degerlendirme
yaptigi saptanmistir. Sektdrel degerlendirmede uygulanan ydntem ayni bicimde
uluslararasi sinavlar icin de kullaniimistir: Sinavlarda belirlenen hata ulamlarindan
yola cikilarak cevirmenden beklenen davraniglar sorgulanmis ve bu dogrultuda
sinavlar icin yeterlikler belirlenmistir. Daha sonra belirlenen yeterlikler alt-edinclere

gore gruplanmistir.

Dil edincinin, uluslararasi sinavlarda 6n plana ¢iktigi saptanmistir. Metin
edinci, c¢eviri bilgisi edinci, konu edinci ve ceviri hizmeti saglama edinci saptanan

diger alt-edinclerdir.

Tum sinavlar dil edincinin tzerinde durmaktadir. Ceviri bilgisi edinci daha
sinirli olarak, baska bir deyigle yalnizca ekleme ve cikarma stratejilerinin nedensiz
uygulanmamasi biciminde ele alinmistir. Bu da sinavlarda hala kaynak metnin

kutsalliginin korundugu yontinde bir ¢cikarim yapmaya neden olmustur.
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Hataya dayali sinavlarda timce Usti degerlendirme yapildigi neredeyse hic

gbzlemlenmemigtir.

Hata analizine dayall sinavlarin ve sektérdeki hataya dayali dederlendirme

yontemlerinin ortak noktalari oldugu saptanmistir:

1. Hataya dayali yontemlerde (hem sektérde hem de uluslararasi
sinavlarda) saptanan alt-edincler aynidir: dil edinci, metin edinci, konu edinci, ceviri

bilgisi edinci ve ¢eviri hizmeti edinci

2. Hataya dayali yontemlerde (hem sektérde hem de uluslararasi

sinavlarda) dil edinci ilk siradadir.

3. Hataya dayali yontemlerde (hem sektdrde hem de uluslararasi
sinavlarda) stratejik eding, teknolojik eding, ekin edinci, arastirma edinci ve ruhsal-

fizyolojik 6geyle ilgili herhangi bir bulguya rastlanmamistir.

Ceviri egitiminde oOlcme ve degerlendirmeyi konu alan 6. Bélimde, 7.
Bolimin veri incelemesinde kullanilacak kavramlar ceviri egitimi baglaminda
ayrintili - olarak incelenmistir. Ayrica Ceviribilimde kullanilan degerlendirme
yontemleri batincul ve hataya odakl olarak 2 grupta incelenmigtir. Bu bolimin
sonunda degerlendirmenin Kiraly’nin belirttigi gibi dongusel sirecin yalnizca bir
parcasi oldugu ve degerlendirmenin ancak egitim hedeflerine, egitim amaclarina ve
egitim yontemine goére yapilandirildiginda gecerli ve glvenilir sonuclara varilacag!

cikarimda bulunulmustur.

Daha sonra, universitelerde ¢eviri edinci degerlendirilirken tGzerinde durulan
alt-edincler arastirilmigtir. Ceviri edincini 6grenci zamanla ve egditimle yavas yavas
edindigi icin son siniflarin son déneminde c¢eviri yapilan Proje Dersi/Bitirme Tezi
inceleme icin secilmistir. Bu nedenle dnce Turkiyede Mutercim Tercimanlik Bélimi
bulunan 24 devlet ve vakif Universitesi incelenmis ve toplam 42 anabilim dalinin

27'sinde Ceviri Projesi ya da benzeri ders oldugu saptanmistir.

Proje dersinin degerlendirme sireclerinde temel alinan ceviri alt-
edinclerinin belirlenmesi amaciyla Bologna Paketi kapsaminda tanimlanmis ders
izlenceleri incelenmistir. inceleme sirasinda (niversitelerin programlarinda Proje

Dersinin varhigiyla ilgili su bulgulara ulagiimistir:
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Devlet Universiteleri ve vakif Universitelerinin birden c¢ok anabilim dal
barindiran Mitercim Terciimanhk Boélimlerinde Proje Dersi her bir bilim dalinda

farkh adlandirmalarla yer alabilmektedir.

Devlet Universitelerinin birden c¢ok anabilim dali barindiran Mutercim
Tercimanhk Bolumlerinde bir anabilim dali Proje Dersi acarken digerleri ilgili derse

yer vermeyebilmektedir. Bu bulgu vakif tniversiteleri icin gecerli degildir.

Bolumlerde yer alan Proje Dersi/ Bitirme tezi, dersin amaci, icerigi, ¢iktilari,
dersin program ciktilarina katkisi ve haftalik ders programi acilarindan incelenmis
ve bunlardan yola cikilarak ¢eviri edinci degerlendirmesinde 6nemli iglevleri olan alt-

edincler belirlenmeye calisiimistir.

Universitelerin tiimi Bologna paketi calismalarini tamamlamadiklarindan

kimi derslere iligkin bilgiye ilgili e§itmene/ anabilim dalina ulasilarak elde edilmistir.

inceleme belirlenen alt-edinclere gore gerceklestiriimistir. Baska bir deyisle,
2 ve 3. Bolimin sonunda elde edilmis olan arastirma edinci, ceviri bilgisi edinci,
ceviri hizmeti saglama edinci, dil edinci, ekin edinci, konu edinci, metin edinci,
teknolojik eding, stratejik eding ve ruhsal-fizyolojik 6geye dayanilarak ders izlenceleri

taranmistir.

Elde edilen bulgular her bolimin farkh alt-edincler Uzerinde durdugunu
gbstermektedir. Yine de bulgular arasinda bir siralamaya gidilebilir: Turkiyedeki
Universitelerin ders izlencelerinden arastirma edinci, ceviri bilgisi edinci ve stratejik

edincin ¢eviri degerlendirmesi icin dikkate alindidi ortaya ¢cikmaktadir.

Anabilim dallarinda en cok gelistiriimesi hedeflenen arastirma edincidir.
inceleme kapsamindaki 22 bélimiin 20’si arastirma edinciyle ilgili bir ¢cikti/ 6grenme

hedefi belirlemistir.

Arastirma edincini, ceviri bilgisi edinci, stratejik edin¢ ve konu edinci

izlemektedir.

En az rastlanan alt-edinclerse ruhsal fizyolojik 63e, teknolojik eding ve ekin

alt-edincidir.

Universitelerin egitim ciktilarina gore inceleme yapildiginda, anabilim

dallarinin en ¢ok 8 alt-edinci izlencelerine yazdidi gorulir. Arastirmada izlencesinde
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8 alt-edince yer veren 3 Universite saptanmigtir ve bu Universitelerin tima vakif

universitesidir.
Anabilim dallari bu ders icin ortalama olarak 6-7 alt-eding belirlemislerdir.

Vakif Universitelerinde Ceviri Anabilim Dallarinin hepsi konu edincini
gelistirmeye 6nem vermektedir. Arastirma edinci ve stratejik edin¢ arastirmada yer
alan 7 anabilim dalinin 6’sinda yer almaktadir. En az yer verilen ruhsal-fizyolojik
6gedir, yalnizca 1 bolim bu 6geyi kapsamina almistir. Metin edinci 3 bélimde, ceviri

hizmeti saglama edinci ve teknolojik edin¢ 4 bolimde yer almaktadir.

Devlet Universitelerine gecildiginde, incelenen 15 bdlimden 14’0 arastirma
edincine izlencelerinde yer vermistir. 13 bolum ceviri bilgisi edincini, 11 bdlim
stratejik edinci, 9 bolim ceviri hizmeti saglama edincini 6n plana cikarmistir. Vakif
Universitelerinde basi ¢ceken konu edincini devlet Universitelerindeki 15 bélimden

yalnizca 8'i ele almistir.

Devlet universitelerindeki bolimlerde en az tzerinde durulan ekin edincidir,
yalnizca 1 boélim izlencede bu edince yer vermistir. 2 bolim teknolojik edinci, 4
bolim ruhsal-fizyolojik 6ge ve metin edincini, 5 bélim dil edincini izlencelerinde

belirtmistir.

Bu sonuclara dayanarak devlet Universitelerinde ve vakif Universitelerinde

Uzerinde durulan alt-edinglerin farklihk gosterdigini sdyleyebiliriz.

Anabilim dallarini bolgelere gére grupladigimizda Marmara Bdélgesinde yer
alan 16 bolumdeki ilk 5 alt-eding sirayla sunlardir: arastirma edinci (15), ceviri bilgisi

edinci ve stratejik eding (12), ¢eviri hizmeti saglama edinci ve konu edinci. (10)

Marmara Boélgesinde en az lzerinde durulan alt-edingler ruhsal-fizyolojik

06ge(2), teknolojik eding ve ekin edinci(3), metin edincidir. (5)

Yalnizca istanbuldaki anabilim dallari incelendiginde tum bélumlerin
arastirma edincine yer verdigi gozlemlenir. 12 bolimden 9'u ceviri bilgisi edinci,
konu edinci ve stratejik edince, 8'i geviri hizmeti saglama edincine ve 7’si dil
edincine agirhk vermistir. Ruhsal-fizyolojik 6ge, ekin edinci ve teknolojik eding

izlencede en az belirtilen edinglerdir.
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Ege Bdolgesinde yer alan bolimlerde bagsi ¢ceken edingler arastirma edinci,
ceviri bilgisi edinci, ekin edinci, metin edinci, stratejik eding ve teknolojik edingtir.
Ceviri hizmeti saglama edinci, dil edinci ve konu edinci ikinci plandadir. Ruhsal-

fizyolojik 6geyeyse hi¢ deginilmemistir.

ic Anadolu Bolgesinde yer alan bélumlerde ceviri bilgisi, dil edinci, konu
edinci, stratejik edin¢ ve ruhsal-fizyolojik 6ge ilk siradadir. Bunlari geviri hizmeti
saglama edinci, arastirma edinci, teknolojik eding ve ekin edinci izlemektedir. Metin

edincine ise hi¢ degdinilmemistir.

Akdeniz Bolgesinde arastirma edinci, ceviri bilgisi edinci ve konu edinci ilk
siradadir. Ceviri hizmeti saglama edinci, stratejik edin¢ ve ruhsal-fizyolojik 6ge 2.
siradadir. Dil edinci, ekin edinci, metin edinci ve teknolojik edin¢g Akdeniz Bdlgesinde

yer almamaktadir.

Bu sonuclara gore Istanbulda ilk siralarda yer alan alt-edincler, Marmara

Bdlgesindeki durumu yansitmaktadir.

Ayrica, bati bdlgelerinde arastirma edinci ilk siradayken i¢ bolgelere dogru
gidildiginde daha alt siralarda yer aldigi gorulur. Benzer olarak, ruhsal-fizyolojik 6ge
batida en az énem verilen birlesenken i¢ bdlgelerde ilk 5 edincin arasinda oldugu

gbzlemlenir.

Dil edinci bati bdlgelerde daha asagida bir siralamadayken i¢c bdlgelere

dogru gelindiginde ilk iki edincin icinde yer aldigi gdzlemlenir.

Anabilim dallari zorunlu hazirlik sinifi dngérenler ve éngérmeyenler olarak
incelendiginde yalnizca 4 bélimadn hazirlik sinift agmadigi saptanmigstir. Bu bolimler
istanbul Universitesi Almanca, Fransizca ve ingilizce Mutercim Tercimanhk ve

Yildiz Teknik Universitesi Fransizca Mitercim Tercumanliktir.

Hazirhk sinifi okutulmayan bu bélimlerin hepsinde ceviri bilgisi edinci,
arastirma edinci ve ¢eviri hizmeti saglama edinci ilk sirada saptanmigtir. EKin edinci
higbirinin izlencesinde belirtiimemistir. 3 bolim konu edinci ve stratejik edinci, 2
bolim metin edinci ve dil edincini belirtirken yalnizca 1 bolim ruhsal-fizyolojik 6geye

yer vermigtir.
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Hazirlik sinifi dngérmeyen bélimlerin hepsi istanbul ilindedir. Bu nedenle
istanbul ilinde ilk 2 sirada yer alan arastirma edinci ve ceviri bilgisi edincinin bu

bolumler icin de gecerli oldugu sonucuna variimigtir.

Arastirma sonuclarina dayanarak, “Ceviri edincinin degerlendiriimesine
konu olan alt-edingler Universitelere gore degisim gostermektedir” bicimindeki
hipotezimizin kanitlandigini séyleyebiliriz ¢cinki sayfa 240’daki tablonun gésterdigi

gibi her Gniversite ayni ders icin farkl alt-edingleri gelistirmeyi amaclamaktadir.

Arastirmanin baska bir sonucuysa Proje Dersi /Bitirme Tezi gibi ceviri
edincini degerlendirmeyi 6n goren bir ders icin yeterliklerin alt-edinclerle birlikte
belirlenmis olmasidir. Asagida, ceviri edincinin degerlendirmesine konu olan alt-

edincler yeterlikleriyle birlikte yer almaktadir:
Arastirma Edinci

1. Rapor yazabilir.

- Proje kapsamindaki ceviri sirecini bilimsel bicimde degerlendirerek
raporlandirabilir.

- Calisma asamalarina iliskin raporlari hazirlayabilir.

2. Veri incelemesi yapabilir.

- Proje icin gerekli veri analizini yapabilir.

- Toplanan verileri degerlendirebilir.

3. Uygun yontemi secebilir.

- Sosyal Bilimlerdeki arastirma yontemlerini bilir.

- Sosyal Bilimlerdeki arastirma yontemlerinden uygun olani secebilir.

- Bilimsel bir arastirmanin 6n kosullari ve temel ilkelerine iligkin bilgi
edinir.

- Ceviribilim alaninda uygulanan arastirma yéntemlerini belirleyebilir.

4. Arastirma projesi olusturabilir.

- Ceviribilim alanindaki kavramlari bilimsel yontemlere dayanarak
inceleyebilir.

- Proje yonetmeligine uygun bicimde hareket edebilir, projenin ana
hatlarini olusturabilir.

- Projelerde olusan sorunlari tartisabilir.
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Arastirma yaptigi alanda bitiinsel bir proje sunabilir.
Mutercim-Tercimanlik alaninda guncel bilgileri iceren ders
materyallerine, uygulamali ara¢ ve gereclere, saha calismalarinda
uygulanan arastirma yontem ve tekniklerine ve uygulamali bilgilere
sahiptir.

5. Kaynaklari etkin kullanabilir.

Sozluk, terimce ve kosut metinleri etkili bicimde kullanarak ceviri
amagcl arastirma yurutebilir.

Konu ile ilgili ©6nceden vyapilmis calismalari derinlemesine
arastirabilir.

Konuyla ilgili arka plan bilgisini arastirabilir.

Alanda kaynak taramasi yapabilir.

Verilen konu Uzerinde sinirll zamanda arastirma yapabilir.
Kullanilacak kaynaklari planlayabilir.

Farkli kaynaklardan ve cesitli materyallerden yararlanabilir.

6. Akademik yazma yontemlerine egemendir.

MLA gibi yazim bicemlerini tanir ve uygulayabilir.
Akademik yazma yontemlerini tanir.

Kaynakca hazirlayabilir, alinti yapabilir, referans gosterebilir.

Ceviri Bilgisi Edinci

1. Proje/tez hazirlayabilir.

Bir ceviri projesinin temel asamalarini belirleyebilir.

Projenin amaci dogrultusunda hipotezler ve ceviri stratejileri
olusturabilir.

Proje kapsaminda secilen metni edindigi artalan bilgisine dayanarak
cevirebilir.

Belirledigi proje konularini akademik bir séylemle tartigabilir.

Bir batince hazirlayabilir.

ilgili alt argtimanlar ve 6rneklerle proje konusunu destekleyebilir.
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2. Ceviri strecini planlayabilir.

Ceviri-Oncesi  slreg, c¢eviri slreci ve ceviri-sonrasi  sureci
tanimlayabilir.

Ceviri sireclerini akademik bir séylemle tartigabilir.

Bilimsel calismada karsilasilan sorunlari belirleyebilir.

Alanda edindigi kuram ve yontem bilgilerini kullanarak piyasa
kosullarinda isler bir ceviri yapabilir.

Ceviri amacli metin ve séylem ¢dzimlemesi yapabilir.

Ceviri stratejilerini aciklayabilir, uygun stratejiyi secme konusunda

dogru ve yerinde karar verebilir, kararinin nedenlerini aciklayabilir.

3. Kuram ve uygulama arasinda bag kurabilir.

Ceviri ve dil calismalarina iligkin tst-dili bilir.

Ceviribilime iligkin ileri dizeyde kuramsal ve uygulamali bilgiye
dayali kavramlari tanimlayabilir.

Ceviribilim  kapsamindaki temel kuramsal ve yontemsel
yaklasimlarin neler oldugunu belirtebilir.

Ogrendiklerini kuramsal gerceveyle sunabilir.

Ceviribilim alaninda kullanilan 6zel kavram ve terimleri benimser.
Mutercim-Tercimanlik alaninda guncel bilgileri iceren ders kitaplari,
uygulama aracg-gerecleri ve diger kaynaklarla desteklenen ileri
dizeydeki kuramsal ve uygulamali bilgileri edinir ve bunlan
kullanabilir.

Alaniyla ilgili yazilmisg kaynaklar ve alanini destekleyen diger

kaynaklari dederlendirebilecek kuramsal bilgilere sahiptir.

4, Ceviribilim ve diger bilim dallari arasinda bag kurabilir.

Cevirinin ideoloji, gug, kimlik, uluslarin gelismesi vb. ile iligkisini
kurabilir.

Ceviribilim ve Yazinbilim alanlarindaki kuramlarin yani sira
Ceviribilimi etkileyen bilim dallari kapsamindaki konular (zerinde
dusinebilir, tartisabilir ve bildiklerini anlatabilir.

Ceviri alaninda edinilmis bilgileri yorumlayabilir.

Kuramsal ve uygulamaya iligkin bilgileri farkli alanlara aktarabilir.
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Ceviri Hizmeti Sa glama Edinci

1.Zamani verimli kullanabilir.

Zamana dayali is takvimi yapabilir.

Belirtilen tarihlere uyarak profesyonel bir bicimde caligabilir.
Zamanini tutumlu ve tutarli bigcimde kullanabilir.

Calismanin her bir kontrol noktasinin zamaninda tamamlanmasi igin

sorumluluk alabilir.

2. Ekip Uyesi olarak calisabilir.

Bireysel ya da takim icerisinde sorumluluk alabilir.
Alaniyla ilgili karsilagilan ve o6ngorilmeyen karmasik sorunlari

¢6zmek icin ekip Uyesi olarak sorumluluk alabilir.

3. Calismayi pivasa acisindan degerlendirebilir.

Piyasa kosullarini g6z o©nidnde bulundurarak bir konu onerisi
yapabilir.

Calismay gercekgci parcalara bélebilir.

Esdeger bir calismanin maliyetini belirleyebilir.

Calismayi surdurtlebilirlik agisindan degerlendirebilir.

Ceviri isini gercek kosullara uygun bicimde yerine getirebilir.
Alaniyla ilgili her tarli olasihgi g6z 6ninde bulundurarak uygun
iletisimi saglayacak bireysel girisimlerde bulunabilir.

Projenin odagini olusturan cevirilerin islerligini tartisabilir.

Olasi bir ceviri isinin kapsamini degerlendirerek, yapilmasi gereken
arastirmalari belirleyebilir, bir c¢evirmen olarak gerekli kararlar
alabilir.

Akademik bilgiyi profesyonel ortamda kullanabilir.

4. Kalite kontrol stureclerini uyqulayabilir.

Ceviriyi degerlendirebilir.
Proje tesliminden 6nce son kontrolleri gerceklestirebilir.

Projelerin son dizeltmelerini yapabilir.

5. Etik degerlere sahip olur.

isi zamaninda bitirme, dogruluk, sadakat ve gizlilik gibi etik

profesyonel degerler kazanabilir.
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Calismasini mesleki etik degerler acgisindan degerlendirebilir.

Dil Edinci

ilgili dil ciftlerinde yetkinlesebilir.

Kaynak metnin dilbilgisel, so6zliksel ve anlamsal yapilarini ve
yazarin bicemini inceleyebilir.

Kaynak ve erek dillerin dilbilgisel, sozliksel, anlamsal ve ekin
bagimli yapilarini aciklayabilir ve kullanabilir.

Kaynak ve erek dil arasindaki yapisal benzerlikler ve ayriliklari
belirleyebilir.

Dil ve bicem sorunlarini tartigabilir.

Yabanci dilin s6z varligini Tarkgenin sz varhi@i ile karsilagtirabilir.

Bilimsel dil kullaniminda yasanan sorunlari belirleyebilir.

Ekin Edinci

Ekine 6zgl 6gelere iligkin ¢eviri kararlari alabilir.

Cevirinin ekinlerarasi dogasini kavrayabilir.

Kaynak metnin ozelliklerini ve erek dil/ ekin normlarini dikkate
alarak erek metni Uretebilir.

Herhangi bir ekinsel, toplumsal alana iliskin metni her iki dilden
karsilikli olarak cevirebilir.

Ekinsel baglamin ve farkliliklarin 6nemini kavrar.

Konu Edinci

1. Genel kiltur bilgisini artirabilir.

Cevirinin tarihi ile ilgili gerekli bilgi birikimini olusturabilir.
Uluslararasi iligkiler, siyaset, tip, teknoloji, gunlik yasam gibi
konularda genel kiltir kazanabilir.

Herhangi bir yazinsal metnin cevirisi icin o alana 6zgu bilgiye ve

sOzcuk dagarcigina egemendir.

2. Uzmanlik bilgisini gelistirebilir.

Ceviride uzmanlik alanlarini taniyabilir.
Uzmanhk bilgisi gerektiren metinleri basarili  bir bicimde

¢c6zimleyebilir.
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Cesitli uzmanlik alanlarindaki metinleri cevirebilir.

Bir ceviri alaninda uzmanlagabilir.

Konuyu inceleyehbilir.

Ozel alanlarin kolayhigini zorlugunu yargilayabilir.

Secmis oldugu uzmanlik alaninda piyasada isler bir geviri Uretebilir.
Uzmanlastigi alana iliskin bir Ust bakis gelistirerek ceviri
uygulamalarindaki ilgili kavram kullanimini zenginlestirebilir.

Terim ve kuram bilgisini farkl uzmanlik alanlarinda kullanabilir.

Uzmanlik alaninda s6zlikce hazirlayabilir.

Metin Edinci

Metin Gretme ydntemlerini tanimlayabilir.

Kaynak metnin ¢zelliklerini ve erek dil/ ekinin normlarini dikkate
alarak erek metni Uretebilir.

Karsilastirmali metin incelemeleri yapabilir.

Kosut metin caligmalari gerceklestirebilir.

Metin tdriine gore sire¢ 6ncesi arastirma bolimani yazabilir.

Metin tdriine gore degerlendirme ve sonug bélimand yazabilir.
Farkli metin tira 6zelliklerine gore metinleri degerlendirebilir.
Kaynak ve hedef dildeki farkh tirden metinlerin yapilarini,

toplumsal ve ekinsel iglevlerini aciklayabilir.

Stratejik Eding

Sorunlar saptayabilir ve gerekgelendirilebilir coztimler dnerebilir.
Verileri yorumlayabilir ve degerlendirebilir, sorunlari tanimlayabilir,
inceleyebilir, arastirmalara ve kanitlara dayali ¢6zim Onerileri

geligtirebilir.

1. Elestirel distnebilir.

Kuramsal bilgileri 1s1ginda c¢eviri Grinleri elestirel ve analitik
dustinme yoluyla degerlendirebilir.

Problem ¢6zebilir, karar alabilir, analiz ve sentez yapabilir.
Yazilmakta olan proje Uzerine elestiri getirebilir.

ilgili dil cifti arasinda yapilan ceviriler lizerinde kuramsal-elestirel

yorumlar yapabilir.
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Daha 6nce yapiimis bulunan ceviri calismalarini elegtirebilir.

Bilimsel yazilar yazabilir ve bu yazilarinda ileri sturdigi savlari
savunabilir.

Dort yil boyunca aldigi egitim cercevesinde kendi ceviri edincine

elestirel yaklasabilir.

2. Sorunlari belirleyebilir.

Bilimsel calismada karsilasilan sorunlari belirleyebilir.

Ceviri  sorunlarini  tanilayip de@erlendirerek uygun c¢dzimler
getirebilir.

Ceviri surecindeki sorunlarin dstesinden gelmek icin ydntemler
geligtirebilir.

Ceviri kararlarini gerekcelendirebilir.

Arastirmanin eksikliklerini ve iyilestirme vyapilabilecek noktalari
belirleyebilir.

Yeni durumlar karsisinda ¢ézimler dnerebilir.

Her asamada duizeltici yaklasimlar gelistirebilir.

3. Projeyi yonetebilir.

Projenin ana hatlarini olusturabilir.

Projenin taslak asamasinda konuyla baglantisi olmayan kisimlarini
silebilir ve kendini sinirlayabilir.

Projenin sinirlarini ve eksik yonlerini belirleyebilir ve bunlarla basa
cikmanin yollarini arar.

Yazmakta oldugu projede olusan sorunlari tartisabilir.

Son haline gelmis projelerin proje yodnetmeligine uygunlugunu

tartisabilir.

Teknolojik Eding

Bilgisayar destekli ceviri araclarini kullanarak c¢eviri projeleri
tasarlayip yurutebilir.
Bilgisayar destekli ceviri, cevrimici terim bankalari, ¢evrimici ¢eviri

programlari ve web sitelerini kullanabilir.
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- Cevirinin tim sdreclerinde cevrimici kaynaklar, terim bankalari,
yazim ve dilbilgisi kontrold, internet, terim veri tabani gibi

teknolojileri etkin bir bicimde kullanabilir.

Ruhsal-Fizyolojik O ge

Analitik disunebilir, sentez yapabilir.

Siniflandirmak, yorum yapmak ve o©neri sunmak becerilerini

geligtirir.

Cesitli sosyal, kiltirel ve sanatsal etkinliklere katilabilir.

Yaraticihgini gelistirebilir.

Arastirma sonucunda ayrica sektorel degerlendirme ve egitimdeki
degerlendirmelerin farkhliklarini  karsilastirma olanagi dogmustur. Elde edilen
bulgulara gore sektérde ve uluslararasi sinaviarda saptanmis alt-edingler c¢ok

benzerdir.

Ulusal ve uluslararasi standartlarda saptanan alt-edinglerle Gniversite
egitiminde ortaya cikan alt-edingler arasinda soyle bir iliski oldugu ileri strtlebilir:
Standartlar tim alt-edincleri kapsarken, Mitercim Tercimanlk bolimlerinin her biri

farkh alt-edingler Gzerine egitimlerini kurmustur.

Giriste sordugumuz sorulari, sonuclar 1siginda ele alirsak su
degerlendirmeleri yapabiliriz: Her tniversite 6grencinin ¢eviri edinci gelisimini farkli
bicimde belirlemektedir. Bu noktada en temel ayrim ders programlarinda Proje

Dersinin yer almasi ya da almamasiyla kendini ortaya koymaktadir.

Proje Dersinde 6grenci, egitim birikimine dayali bir ¢calisma yurattagu igin
edindigi alt-edingleri kapsamli bir bittince Uzerinden (dolayl da olsa) degerlendirme
olanagi vardir. Proje Dersi olmayan bdlimlerde degerlendirme kuskusuz, ilgili alt-

edincleri gelistirmeyi hedefleyen dersler cercevesinde yapilacaktir.

Ceviri edincini agirhikh olarak egitim baglaminda ele aldigimiz igin, Proje
Dersi kapsaminda degerlendirme, dersin 6gretim eleman tarafindan bicimlendirici

ya da duzey belirleyici tiirlerde gergeklestirilir. Ogrenciler universiteye YGS ile
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yerlestirildikleri icin  Turkiyede lisans dizeyinde tanilayici degderlendirme

uygulanamamaktadir.

Egitmen 0©grenme sdreci icinde vyarglya vardiginda bicimlendirici
degerlendirme kapsaminda hareket etmistir. Ornegin, vize sinavi igin 6grenci
calismasinin  belli bir bolumint degerlendirmek ya da egitmen-6grenci
goérismelerinde kaydedilen ilerleme Uzerinden dederlendirme yapmak bicimlendirici

degerlendirme sayilabilir.

Final sinavlariysa duzey belirleyici degerlendirme kapsaminda yapilir.
Ogrencinin dersten gectigini ya da kaldigini belirleyen diizey belirleyici

degerlendirmelerde 6grenimler ol¢lur, 6grenciler basari diizeylerine gore siralanir.

Ceviri egitimindeki bicimlendirici degerlendirme ve diuzey belirleyici
degerlendirme arasindaki temel farkin 6grenciye verilen geri bildirim oldugunu
sOyleyebiliriz. Bicimlendirici degerlendirmede egitmen o6grencinin ilerlemesi icin,
belirledigi egitim yontemi uyarinca hatalari siniflar/ biligssel surecleri takip eder /
yeterlikler belirler ve yolunda gitmeyen noktalari basarih c¢ozimlerle birlikte
ogrenciye aciklar. Bdoylelikle 6grencinin ilerlemesi hedeflenir. Dizey belirleyici
degerlendirmede amac¢ o6grencinin ders hedeflerine ne olctide yaklastigini
belirlemektedir. Geribildirim yalnizca notla ya da degerlendirme yargisiyla (gegcti/

kaldi) yapilir.

Degerlendirme tirlerinden badimsiz olarak egitmen istedigi yontemi derste
kullanabilir ancak egitim ydntemiyle degerlendirme yonteminin birbirinden farkli
olmamasi daha giivenli ve gecerli sonuclar elde ediimesini saglar. Ornegin egitmen
biligsel sureclerin izini sirerek bir degerlendirmeye gitmek istiyorsa algi ve dikkatin

on plana ciktigi Lee-Jahnke’nin bicimlendirici 6§grenme modelini kullanabilir.

Dilbilimden yola cikarak dersini kurgulamigsa temellerini Halliday ve
House'dan alan Kim'in 6nerdigi Anlam Odakli Degerlendirmeyi uygulayabilir. Yine,
Bensoussan ve Rosenhouse’un Halliday, Hasan ve Searle’nin ¢alismalarindan yola
cikarak olusturdugu ve sotylem c¢ozimlemesini dngéren degerlendirme ydntemini

kullanabilir.
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Degerlendirmeyi  bilgisayar  ortaminda  gercgeklestirmek  istiyorsa
Masschelein ve Verschueren’in ¢calismasi gibi ¢evirilerin olumlu ve olumsuz ydnlerini

belirten kodlari kullanabilir.

Duzey belirleyici degerlendirme icin yine Lee-Jahnke’nin kesinlik,
yaraticilik, skopos olarak belirledigi parametrelerinden hareket edebilecegi gibi

Adab’in iglevi 6n planda tutarken hatalari da belirledigi yéntemine bagvurabilir.

Egitmen degerlendirmede bitincul degerlendirme yéntemlerini kullanmak
istiyorsa Waddington'un batincul degerlendirme ve Angelelli'nin rubrik calismasi

secilebilecek yontemler arasindadir.

Hata incelemesine dayall ders islenmesi durumunda Albir ve
Waddington'un hata analizi ulamlari kullanilabilir. Ayrica Larose ve Williams hata
ulamlarindan yola cikarak her bir hatanin metindeki etkisini dlcebilecek olcekler
bicimlendirmiglerdir. Bu yontemlerde hata sayisi ve tirlerini egitmen istedigi gibi

belirleyebilir.

Ogrencileri uluslararasi geviri sinavlarina katilacak ya da egitim siireclerine
uluslararasi sinavlarin oélcttgu yeterlikleri eklemek isteyen egitmenler, dogrudan loL
sinavinin yeterliklerini, Sical sinavinin diizey tanimlayicilarini, NAATI ve ATA’nin
hata ulamlarini kullanabilirler. Hatta bu sinavlardaki degerlendirme yéntemleri ceviri

egitimine uyarlanmistir:

NAATI sinavini egitime uyarlamak isteyen égretim gorevlileri Kim’in Anlam
Odakl Ceviri Degerlendirmesini deneyebilirler. ATA’nin hata ulamlarini Doyle egitim
icin yeniden ele almistir. Yine ATA'nin 6nemli arastirmacilarindan Angelelli hata

yerine dgrenciye odaklanmis ve ceviri degerlendirmesi icin rubrik gelistirmistir.

Degerlendirme sureclerini ceviri teknolojileri Gzerinden yuritmek isteyen
egitmenler, sektérde kullanilan kalite degerlendirmesi programlarini ders amaclarina
uygun olarak bicimlendirebilirler. Ornegin, 4. Bolimde 94-97 sayfalar arasinda
belirtilen Schiaffino ve Zearo’nun yéntemi hem bilgisayar tzerinden islemekte hem

de egitmene istedigi hata tirlerini belirleme olanagi saglamaktadir.

Kalite kavrami Uzerine derslerini planlayan 6gdretim elemanlari, kalitenin
egitim amacl kullanimini dngéren Williams'in Uslamlama Modelini, Kasandrinou’nun

Planla-Yap-Kontrol et-Harekete gec yéntemini tercih edebilir.
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Goraulduagu gibi, degerlendirme yontemi, ders hedefleri ve egitim yontemiyle
yakindan iligkilidir. Egitmenin usundaki “ceviri kavrami” dogrultusunda egitim sireci
planlanir. Egitmen ceviri edincini alt-edinglerden olugsan bir bitiin olarak goriyorsa
degerlendirmeyi alt-edincler tzerinden yapabilir. Ceviri edincini salt ¢eviriye 6zgi
davraniglardan olusan bir bitiin olarak goriyorsa bitincil degerlendirmelere

yonelebilir.

Egitmenin kisisel yaklagimi da degerlendirmeyi yakindan etkiler. Honig'in
terimleriyle tani ve tedavi yaklasimlarini benimseyen egitmenler farkli

degerlendirmelerde bulunabilirler.

Her durumda gunumizde ceviri egitiminin iglevsel olmasi ve egitim
surecinin Kelly'nin belirtti§i gibi dongisel yapilandiriimasi isler ceviriler elde etmek

icin vazgecilmezdir.

S6z konusu Proje Dersi oldugunda (ya da 6grencinin tim kazanimini
kullanarak bir Oriin ortaya koydugu durumlarda) belirlenen 10 alt-edincin sunulan
ceviride ne o6lgtde varlik gosterdigi kanimizca en iyi derecelendirilmis 6lgeklerle, bir
bagka deyigle, yeterliklerle belirlenebilir. Yeterliklere odaklanmak ayni zamanda
O0grenciye odaklanmaktir. Salt hata incelemesine dayall yontemler ortaya konan igin
olumsuz yonleriyle ilgilenip, yaratici ¢ozimleri gbz ardi edebililer. Ayrica hata
incelemesi genellikle timce ya da metnin bir boliumu Gzerinden yapildigindan sinirli
sayida alt-edinci kapsar. Odak noktalari ¢eviri metin oldugundan bu tir yontemler
cevirmenin neyi, neden yaptigiyla ilgilenmez. Ayrica ¢cogu hata odakh ydntemin

timce dizeyinden oteye gecemedidi belirlenmistir.

Oysa yeterliklere dayali degerlendirme yapildiginda ¢evirmenden beklenen
davraniglar mercek altina alinir. S6z konusu davraniglar bu ¢alismada yapildigi gibi
alt-edinclere gore gruplanabilir ve boylece 6grenciye gelistirdigi ya da eksik kaldigi

alt-edinclere iligkin geribildirim verilebilir.

Yeterlikler ayni zamanda ayrintili bir betimleme oldugundan &6grenciye
yalnizca hangi alt-edinci gelistirmesi gerektigini belirtmez; ayni zamanda o alt-
edincle ilgili hangi davranista sorun yasadigina kadar inebilir ya da basarilarini
belirleyebilir. Bu nedenle tani ve tedavi yontemleri birlikte igler. Gegerlik ve gtvenirlik
acisindan da yeterliklere dayali bir dederlendirme, yapilan ve yapilmayani

derecelendirerek gosterdiginden daha nesnel sonuglara ulagiimasini saglar.
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Yeterliklere odaklanmak elbette hata kavramini timiyle g6z ardi
edecegimiz anlamina gelmez. Ozellikle Albirin belirtti§i gibi hatanin bigimlendirici
islevi vardir. Ogrencinin yeterligi gosteremedigi davraniglari gerekgelendirmek igin
hata kavramindan yararlanilabilir. Ancak hatanin tek basina bir degerlendirme
yontemi olmasi Gouadec'in belirttigi Gzere bizi acilayici islevi ve dederlendirme gicu
olmayan etiketlere yonlendirir ve uzun hata listelerinin iginde c¢ikis yolu bulmaya

zorlar.

Yeterliklere dayali bir degerlendirme ayni zamanda sektor ve egitim
arasindaki bagi giclendirir. Yeterlikler olusturulurken ulusal ve uluslararasi ceviri
standartlari g6z dniinde bulundurulmustur. Standartlarda hedeflenen davranislarin
egitim surecinde 6grenciye kazandirilmasi, 6grencinin piyasada beklenen nitelikleri

edinmis olarak mezun olmasini kolaylastirir.

Standartlardaki yeterlikleri egitimle butinlegtirmek dustunuldugu kadar gugc
degildir. Bu arastirma kapsaminda bulgulandirdiimiz Gzere gerek ulusal gerekse
uluslararasi c¢eviri standardi ceviri edincini olusturan 10 alt-edincin timana
kapsamaktadir. Bu nedenle egitim bu alt-edincleri gelistirmeye yo6nelik olarak
tasarlandiginda, dgdrenci sektérde aranan Ozelliklere kavusacaktir. Yine de ders
plani konusunda yasanabilecek kuskulara karsi tezde 6nerilen yontemler baglangic

olarak kullanilabilir.

Yeterliklere dayali bir degerlendirme Kaliteli bir degerlendirmelidir. Ogrenci
edimini yeterlikle 6lgcmek isteyen bir egitmen ©nce dersini alt-edinglere gore
planlamalidir. Boyle bir planlama ancak islevsel ve déngusel bicimde hangi alt-
edincin hangi yontemlerle kazanilabilecegi hesap edilerek yapilabilir. Bagska bir
deyisle, yeterlikle degerlendirme, sireci de planlamayi 6ngorir. Streg ayrintili bir
bicimde planlandiginda, kaliteyi arastirdigimiz bolumde goéraldugu Uzere, belli
surecler kayit altina alinir, bu da her tirli kalite standardinin ya da akreditasyon

strecinin ilk adimidir.

islevsel ceviri egitimi anlayisiyla dongiisel bicimde planlanmis ve her
duzeyde kalite sureclerini uygulayan bir egitim planinda degerlendirme yalnizca
egitmen tarafindan gerceklestiriimez. Ogrenci de degerlendirme siireclerine etken
olarak katilir. Bu baglamda yine Proje Dersi ¢ercevesinde vize ve final sinavlarinin

disinda ogrencileri degerlendirme sureclerine katmak icin akran degerlendirme ya
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da portfolyo degerlendirmeleri uygulanabilir. Boylelikle 6grenciler arkadaslarinin
cevirilerine elegtirel yaklasarak bunlari notlayabilir, calistiklari alanda projeyle
dogrudan baglantisi olmayan ancak projenin gerceklesmesine katkida bulunan diger

ceviri calismalarini degerlendirme sirecine katabilirler.

Sonu¢ olarak Mutercim Tercimanhk Boélimlerinin - geviri  edincini
degerlendirmede farkli alt-edingleri 6n plana cikardigi yonindeki hipotezimiz
Bologna surecinde belirlenen yeterliklerin incelenmesi sonucu dogrulanmistir.
Ayrica sektorde ve uluslararasi sinavlarda benzer alt-edinglerin 6n plana ¢iktigr ve
bu alt-edinclerin egitimdekilerden farkli oldugu gézlemlenmistir. Bu dogrultuda egitim
ve sektdr arasindaki farklari en aza indirgemek icin sinifta kullanilabilecek yontemler

onerilmigtir.

Calismada uUniversite egditimiyle ilgili batiince Turkiyedeki devlet ve vakif
Universitelerinden olusmaktadir. Bu arastirmayi dayanak noktasi almayl amaclayan
ileriki arastirmalar yurtdisindaki diger tniversiteleri kapsayacak bicimde yurutilerek

calismada elde edilmis bulgular genisletilebilir.
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EK 2A CEVIiRI EDINCi DUZEY TANIMLAYICILARI
(Stansfield et al.,1992:463-465)

0 + Makes very frequent mistakes in spelling, punctuation, and
representation of symbols. Uses none or almost none of the morphology or syntax
conventions of the target language. Vocabulary is extremely limited and frequently
inappropriate, even when using a dictionary. Only very simple sentences are
correct. Style and tone are not identifiable. Renders a translation that appears very
distorted and for the most part is unintelligible.

1 Makes frequent spelling and punctuation errors, frequent grammar errors
in basic structures, and shows little ability to convey verb tenses other than the
present tense. Syntax is generally equivalent to that of source language. Vocabulary
is often inappropriate, even when using a dictionary, and active vocabulary is
usually limited to everyday words and cognates. Renders an extremely literal
translation, i.e. almost word by word. Has no ability to deal with complex sentence
patterns. Unable to convey style and tone, unless their use in source document is
very predictable. Portions of the translation are unintelligible and others are clearly
distorted; however, much of it can be understood by native readers used to dealing
with foreigners' efforts to translate their language.

1+ Makes many spelling errors and punctuates according to source
language conventions. Makes many errors in basic grammatical structures, and
uses very few low frequency constructions correctly. Uses syntax that is very close
to that of source language, while vocabulary is limited and many errors exist in
choice of words, sometimes even when using a dictionary. Attempts at complex
sentences often result in errors. Uses uneven style and tone that do not reflect those
of original document. This person's translated documents appear distorted but are
mostly intelligible to native readers used to dealing with foreigners' efforts to
translate their language.

2 Makes spelling errors, while capitalization and punctuation errors reflect
source language conventions. Uses syntax that is closer to source language than to
target language. Makes very frequent errors in low frequency grammatical
structures, frequent errors in high frequency grammatical structures, and some
errors in basic structures. Vocabulary may be generally too limited to convey
abstract thoughts. Has only some knowledge of idiomatic expressions and collo-
quialisms, and very limited knowledge of sayings and proverbs. Distorts the style
and/or the tone of the original document and may inappropriately combine use of
formal and informal patterns of speech. Produces translations that are very literal,
but are generally understandable to a native reader not used to dealing with foreign-
ers' efforts to translate their language.

2+ Makes some spelling errors, and may use capitalization and punctuation
that imitates usage of source language. Uses syntax that tends to reflect that of
source language. May make frequent errors in low frequency complex grammatical
structures, some errors in high frequency complex structures, and occasional errors
in basic structures. Has little ability to use complex sentence patterns. Vocabulary is
adequate to express some abstract thoughts; can often make sensible guesses
about unfamiliar words using linguistic context and prior knowledge. Has a fair
knowledge of idiomatic expressions and colloquialisms, but only limited knowledge
of sayings and proverbs. Tone and style are uneven and somewhat distorted.
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Produces documents that are readily understandable but clearly have been
translated.

3 Occasionally makes spelling mistakes, some grammar mistakes in low
frequency complex structures, sporadic errors in high frequency complex structures,
and shows no pattern of errors in basic structure. Uses punctuation that is almost
identical to source document, i.e. some- times atypical of the target language.
Moderately good ability to join or divide original sentences as required by target
language constructions, while still retaining the meaning of the source document.
Moderately good ability to use complex structures, sentence patterns, and
vocabulary appropriate for expressing abstract thoughts. Moderately good
knowledge of idiomatic expressions and colloquialisms, and some sayings and prov-
erbs, but with occasional misunderstandings. Uses a number of syntactic
constructions that are more characteristic of source language than tar- get
language, thereby producing documents that appear to be a translation. This
person's style and tone are even, but occasionally differ slightly from original.

3+ Makes occasional spelling and punctuation errors. Occasionally makes
grammatical errors in low frequency complex structures and sporadic errors in high
frequency complex structures. Good ability to use very complex sentence struc-
tures. Uses some syntactic structures that are more typical of source than target
language, which suggest that the document is translated. Vocabulary is generally
extensive but usage is not always precise given the context, especially in the use of
register and colloquialisms. The style and tone of the original document are not
always retained.

4 This person's errors of grammar are very rare and unpatterned. This
person rarely makes a spelling or punctuation error. Uses some syntactic structures
that suggest the document is a translation-while these are grammatically correct,
they are not typical of the target language. Very good ability to use highly complex
sentence structures. Very good knowledge of idiomatic expressions, register,
colloguialisms, sayings and proverbs and their equivalents in the target language.
However, a document rendered by this person may occasionally reveal itself to be a
translation due to atypical use of syntax and vocabulary. The style and tone are
equivalent to those of the source document.

4+ Makes no grammatical or punctuation errors, and no spelling errors that
would not be made by an educated native writer of the target language. There are
minor problems of syntax, spelling, or vocabulary, which although grammatically cor-
rect are not typical of the source language and suggest that the document is a
translation. These and other infelicities could only be confirmed by an educated
native reader of both languages who compares the documents in both the source
language and the target language. Uses style and tone that are a true reflection of
source document.

5 Produces work that contains no grammar, spelling or punctuation errors
that would not be made by other well-educated native writers. Can produce
documents whose syntax is that of the target language, with no influence of source
language. Can adapt rhetorical structures so that the document reads as if it had
originally been written in the target language. Can convey all nuances and can use
tone and stylistic devices that are identical in effect to those of original, including use
of humor.
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ACCURACY

0 + Has no real ability to translate connected discourse. Efforts to translate
contain many mistranslations and omissions, and very little information from source
document is conveyed.

1 Renders translations whose accuracy is deficient, with frequent
mistranslations and omissions, and may make inappropriate additions. Much of the
information from longer source documents is lost.

1+ Produces translations whose accuracy is inadequate, containing many
mistranslations or omissions, and possibly additions. Almost all nuances are lost. 2
Produces translations whose accuracy is mostly adequate and without severe
substantive omissions, but without many nuances, and with quite a few
mistranslations. May include some additions for clarification of areas the translator
can not accurately convey.

2+ Produces translations whose accuracy is adequate, but contain some
mistranslations or omissions, and reflect a limited ability to convey nuances.

3 Produces translations whose accuracy is good, with occasional minor
mistranslations or omissions. Can handle clearly identifiable nuances.

3+ Produces translations whose accuracy is very good; there are occasional
omissions, or sporadic minor mistranslations; nuances and subtleties are not always
conveyed exactly or are not conveyed at all.

4 Renders translations whose accuracy is excellent; almost all nuances are
conveyed and there are no mistranslations.

4+ Can produce documents that are totally accurate, convey all nuances,
and are devoid of mistranslations or omissions.

5 Can produce translations that are an exact reflection of the source
document in all aspects, even when translating difficult and abstract prose. Can
produce work that is totally accurate, with no mistranslations or omissions.
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EK 2B SEVTE SINAVI
(Stansfield et al.,1992:463-465)

ﬁpﬂni:.h i Enﬁ]uh Verlatim Transktion Exam (SEVTE)
Multiple Choice Secion: Instructions and Example Irems

EMBEDDED FHRASE ITEMS

Irstrections: Chioose the best translation for the underlined portions of the following sentences, 1f there is more
than cne possible answer, chome the most appropriate translation. Consider how the entire sentence should
b translated when choosing the correct answer. On your answer sheet, find the number of the gueston and
blacken the space that corresponds 1o the lewer of the answer vou have chosen.

Example: Dheen que mafiana va a lover.
(Al 1o snow
(B 1o cry
() o rain
(o o call

Disenssion; The translation of the full semence B, They say that tomorrow @5 goimg to radn, To rain is the correct
tramsbation of Mecer; therefore, the answer 15 (C). You would black the space marked (C) on your answer sheet.

ERROR DETECTION ITEMS

Iristriictivns: Blacken the space corresponding 1o the leter of the incorrect part of the sentence on your answer
shest I there i no error, choose (IV). There cannot be more than one error in each sentence. Posaible errors
include: incorrect grammar, word order, vocabulary, punctuation or spelling.

Example: You shouldni forget o call her womorrow,
A i L

Diseussian: The apostrophe has been omitted from the contraction sheuldn't; therefore, the correct choice is {A),
You would hlacken the space marked (A) on your answer sheset.

Spanish into Enghsh Verbatm Translaton Exam (SEVTE)
Production Section: Instrections and I'_ulnple L

TRANSLATION OF WORDS AND PHRASES IN CONTEXT

Insiriections: After vou have read each of the following sentences, translate the underlined portion into English,
Strive for a natural, grammatical rendition which doesn't modify the original meaning, Consider how the entire
sentence would be translaved before providing your answer, Use the spaces below each sentence.

Example; Les he contado mucho de i a mis padres,
I have told

Direwssam: In this case, the pronoun Ly is not translated becanse the meaning s already contained in the
translation of the full noun phrase of the indirec objeo sy perests. The translation of the complete sentence
would be: [ have told my parents a lot about you. [t would not be corsect in English 1o use both the prosoun
them and the noun phrase sy parents in this sentence.

SENTENCE TRANSLATIONMN

Trstruciioria: After you have resd the following sentences, translate them into English. Use the spaces provided,
Make sure your rendition sounds natural in Englsh while retimng the original meaning.

Example: Los paises en vias de desarrollo necesitan la ayuda de las naciones industrializadas,

Developing countries need the assistance of industrialized nations.
Discusston: Note that developing cowntries is an appropriate translation of the idiomatic expression pelss & vins
de desarvalle. A more lieral translation (ie., cuntries on the roed to dewlopment) would not sound nataral in
English, Moge also that the definite article the i not used in the English translation of either phoral noun phrase
(Le., develaping natons and industrialized nations). Additonally, the placement of the adjective mdustrmalized 1 n
fromt of the noun in English.
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EK 3 LEE JAHNKE DE GERLENDIRME BAREMI|
(Lee-Jahnke,2001)

3. Grilles
Abréviations de correction

Fautes nombre total
GR

ST

CS

ES

FA

Bonnes solutions nombre total

St++
Etoffement

Ambiguité intentionnée

Solution idiomatique

Economie

Spécificité culturelle
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EK 4A: ATA HATA BEL IRTKESI

e - L AT A A R P 1 A

Code ¥  Criteria and Dascription ol Each Errar

T L S R o e T T R T = W T L LS S i w T A M P et i

1 Incomplete Passage: A substantially unfinished passage is not graded. Missing titles, eadings, or sentencas within a pas-
safs may be marked a5 one o more ernons of nfriasim. dapmhy on how mmh s nmlned
? Wiegitile: I is the candidate’s respansibiity In ensure that the graders can :Iemlar unﬂermnd wihal Iz wrlnert Candidatas are

Ingtructed to use pen or dark pencil and to write firmiy enough to produce legible photocopies. Deletions, inserions, and revi-
sians are ﬂmeptahle il they do not make the intent unclear

sabsin S L A A o e S D TR A —

3 " Wisunderslanding of Drinlnnl Tat: This cateqory applies when the grader can m—usually ny biack-translating the fargat-
language text—ihat the error arises from misreading a word, for example, or misinterpreting the syntax of 2 sentence. In ather
wﬂrl:ls the result is wring | bacause the transialion was based on a mﬂmarstuud soures 1axl,

1 Mistranslation info Target Language: The meaning of the original fexd is nol canveyed mnpern' in tha farget Ianuuaus For
ample, 2 tarm in the transizted text might be much more general (scientists instead of researchers, profein ingtead of
albumin} or more specific (sifion instead of hovse) than fhe onginal ferm. Mistranslations can also invalve the choice of

. [rapositions, tha use of definite and indefinite articles, and the choics o verb tense and mood, e

] Additlon or Omizssion: Something 5 inseried that is not dearly sxpressed in the original texd, or something essental to thn;
meaning is [eft out. The tendency to insent “clarifying”™ material should generally Be resisted. It is permissible to shorten the
pondarous madas of expression that are COMMON in S0ME SoUree teats, &0 Ir.mg a5 the meaning does not suﬂ'w

B e L TR

Famama

] Terminalogy, Word Chaice: Thiz error ofien imechves terms used in vanous technical, legal, and financial comeas, where
words ofien have very specific meanings. In more general texts, the candidate might nod have selected the most appropriate
wword amang several Inat have slmular (Bt mot identical) Meanngs.

T e e e e Farad

7 Replster: Language lavel, daumwl formalsty should be presereed i the transiation; examplag of Brrnrs inglude using overyday
wards inslead of medical terms (spif instead of safva), making 2 legal document sound journalistic, hidwsted, anachronismes,
and culturally inappropriate emressum

i Too Freely Translated: Candidates are asked fo transkate the meaning and intem of the sowrce texd, not to rewrlte o improva
upon it The grader will carefully compare the translation to the sowrce text. If @ "creative™ rendition changes the meaning, an
arror will b rarked, 1 recasting a sentence—Iie., atening the order of s major elements—destroys the flew, shanpes the
emphasis, or abscures the author's intent, an error may e marked

2 - i

g Too Literal, Word-for-Word: Translations that folkow the sourcs text exactly mag.' result in iwkmrl:l often incorrect rendtions.
Translatg literally when it works, but not al the expense of clarily and nalural syntax,

10 False Cognate: in soma language pairs, this is the most common bype of ermor. Exammus from Enqlish and Spar.v.sh: nrflr:.tals

[ funcionarias) translated a5 oficialss; apphication [form| (solicitud) translated as splicacion; actualfmémte [prasently, currentiy,
nowadays) translated as aciually,

o iy L — L . g S L R £ LS L S Y

1 Indecksion, Giving Maore than Ore Option: Gmthls HI not ¢choose the right word fnry‘nu Even if both options are corragt, am eror
will bt marked. More points are deducted i one or bofh options are incorrect. Do not wse asterisks, fontnotes, brackets, or other
hedging devices. Do not add clarificaions unlass rﬂdﬂEfﬂI‘ﬂ the target Iaﬂuuana will suraly miss 1hv.- meaning wﬂhuut them,

B e e L AR Sy e g e S <y e, P crt b

2 Incongistency, Same Term Translated Dillzrently: In uuml a term mat is used consigtently In the sourse text should be
translated consistently into the target Anguage. Conversely. i the sturce text uses difterent wards for the same ided inter-
changeably, the candicate showld try to mlm up wilha samia v:nm m ma targa!l Ianguaua

TR R S I N P Bl o A S VBt g e o PR

13 Ambiguity: [f the meaning is clear in the SOWTe t:xt hl.n anhlqm in 'I:he transla‘ann an error mag,f he markzd The re.adur
should aot have b puazie out the mesning.

s P L S PR L R W ML WO L 1 AR S | A ¢ AT, o ek

14 Grammar: Grammatical errars inglyde lack of agreement behwesn sublect and verb, mmrrm varh furms incarrect case of
nGuns, pronouns, or adjectives, and wse of an adjective where an adverb is needed.

PP e Cmmmy oy ¢ e 2 . w1 o e e e

e i e [ — S S S
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. Syntax (Phrase/Clause/Sentence Structure): The arangement of words or other elements of a sentence should conform to
the rules of the target language. Errors in this category include sentence fragments, improper modification, lack of parallelism,
and unnatural word order. If incorrect syntax changes or obscures the meaning, the error is mare serious.

Lo S ek

T T T R TR

el e

Punctuation; The conventions of the farget language should be followed, inciuding those governing the use of quotation
. marks, commas, semicolons, and colons. Incorrect or unclear paragraphing is counted as an error.

e LR T R

Spelling: There is less tolerance of spelling errors in some languages than others, for reasons that derive from the language
- itself as well as from the national culture. In all languages, a spelling error that causes confusion about the intended meaning
t Is more serious (e.g., principle/principal, systemic/systematic, peddle/pedal, dear/deer, bear/bare, sight/site, fasataza,
vasto/basto). Context is a factor as well,

* Accents and Other Diacritical Marks: The conventions of the target language should be followed consistently. If incorrect or
- missing diacritical marks obscure the meaning, the error is more serious,

. Case (Upper/Lower): The conventions of the target language should be followed. Examples: Cien afios de soledad (correct
i Spanish title) vs. One Hundred Years of Solitude (correct English title).

* Word Form: The root of the word s correct, but the wrong form is used. Example in English: The produet has been tampered
. with and is no longer safety.

. Usage: Correct and idiomatic usage of the target language is expected. Errors include the use of the wrong preposition or
* misuse of a grammatical form. Examples: take vs. make a walk, married to vs. married with, etc.

2

- Style: If the source text is characterized by a distinctive manner of expression—flowery, staccato, conversational, instructionai—
; this should be reflecied in the translation. Awkward or clumsy renditions that obscure the meaning may also be penalized.

S i Eateiitias ety peosey Rsisla

g

e

NOTE: Avoid the claim of words “not in dictionary”; You are expected to determine meaning from context, to recognize irregular verb
forms, root-word derivations, compound words, proper names, and close cognates.

(Doyle;2003:22-23)
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EK 4B: ALB iR- DUZELTME BAREMI

CORRECCION DE TRADUCCIONES - BAREMO DE CORRECCION

1. Inadecuaciones que afectan a la comprension del texto ariginal
1.1. | CONTRASENTIDO 3
1.1.1. | desconocimienta linglistico sl
1.1.2. | desconocimientos extralinglisticos [lematico, culiural) CSEXT
1.2. | FALSO SENTIDO F5
1.2.1. | desconocimiento lingdistico Fal
1.2.2. | desconocimienio extralinglistico FSEXT
1.3. | SINSENTIDO 55
1.3.1. | incomprensible 553
1.3.2. | falta de clandad 55b
1.4 | ADICION INNECESARIA DE INFORMACION AD
1.5. | SUPRESION INNECESARIA DE INFORMACION SUP
1.6. | ALUSIONES EXTRALINGUISTICAS NO SOLUCIONADAS EXT
17. | NO MISMO SENTIDO (matiz no reproducido, exageracion freduccitn, concreto /abstracto, | NMS
absiracto /concrato, ambigledad, falta de precisitn...)
1.8. | INADECUACION DE VARIACION LINGUISTICA
1.8.1. | inadecuacion de registro lingdisfico (formal / informal) AL
1.8.2. | inadecuacion de estilo |EST
1.8.3. | inadecuacion de dialecto social 105
184 | inadecuacion de dialerctn gangrafin NG
1.8.5. | inadecuacion de dialecto temporal I0T
1.8.6. | inadecuacion de idickctn D
2. Inadecuaciones que afectan a la expresion en la lengua de llegada
2.1, | ORTOGRAFIA'Y PUNTUACION OP
2.2 | INADECUACION GRAMATICAL imorfologla, sintaxis) iGH
221 |emomes GRa
2.2.2. | usos no idiomaticos (abuso de la pasiva, de 1o pronombres personakes suiet...) GRb
2.3 | INADECUACION LEXICA LE{
2.3.1. | barbarismos, calcos LEXa
2.3.2. | usos inadecuados (registro inadecuadn, raionalismos, inexactiudes...) LEXb
24, | INADECUACION TEXTUAL TET
2.4.1. | incohemncia TEXTa
242 | mal encadenamiento discursivo, uso indebido de conactores.. TEXTh
25 | INADECUACION ESTILISTICA EST
2.5.1. | formulacion no idiomatica, defectucsa, poco dara ESTa
252 |fafta de eufonia, esfilo pesado / estiio telegrafico, pleonasmos, falla de nqueza | ESTb
expresiva... no idiomaticos y no presentes en &f original)
3. Inadecuaciones funcionales
3.1 [ INADECUACION A LA FUNCION TEXTUAL PRIORITARIA DEL ORIGINAL NFT
3.2 | INADECUACION A LA FUNCION DE LA TRADUCCION NFTH
4, Aciertos
41. | BUENA EQUIVALENCIA B
42 | MUY BUENA EQUIVALENCIA MB

(Martinez-Melis, 2001)
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OZGECMIS

Ayse Isik Akdag 1980’de Ankarada dogdu. 1992-2000 yillari arasinda orta
ve lise 6grenimini Notre Dame de Sion Fransiz Lisesinde tamamladi. 2004 yilinda
istanbul Universitesi Hasan Ali Yicel Egitim Fakiltesi Fransizca Ogretmenligi
Bolimiinden birincilikle mezun oldu. Yine 2004 yilinda ciftanadal yaptigi ingilizce
Ogretmenligi bolumini basariyla bitirdi. 2009 yilinda Fransiz Hilkimeti bursuyla
Fransada staj gordl. Yiksek Lisans calismalarini 2010 yilinda “Oulipo Teknikleri
Cercevesinde Bir Ceviri Calismasina Kultirel, Bicemsel Ve Sodylemsel Yaklagim”
baslikli tezle istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Ceviribilim Bélimiinde
tamamladi. Yine ayni bdlimde doktora calismasina “Muatercim Tercimanhk
Ogrencilerinde Ceviri Edincinin Olgilmesi ve Degerlendiriimesi” baglikh teziyle
devam etti. “Oulipo Metinlerinin Turkceye Cevirisinin Olanaklari: Yazin Dizgesinde
Boslugu Doldurma Araci Olarak Deyis Kaydirmalar” makalesi Ceviribilim dergisinde

yayimlandi.

Aralarinda Saint Benoit Fransiz Lisesi, Yeditepe Universitesi Fransizca
Siyaset Bilimi ve Uluslararasi iligkiler Bélimiinin de bulundugu cesitli kurumlarda,
farkll dizeylerde dil ve yazin dersleri veren Akdag, halen istanbul Universitesi
Yabanci Diller Boliminde calismalarini surdirmektedir. Hazirlik 6grencilerine
yabanci dil olarak Fransizcanin o6gretimi disinda Yazma Becerileri, Dilbilgisi,
Sozcikbilgisi, Delf sinavlarina hazirhk derslerini vermistir. 2014 yilinda atandigi
sinav komisyonu biinyesinde Fransizca yeterlik, lisansisti, yatay gecis, vize ve final
sinavlarini hazirlamaktadir. Ayrica Uluslararasi iligkiler Boliminde yabanci dil
dersleri, Hukuk Fakultesinde Mesleki Yabanci Dil Fransizca, Fransiz Dili Egitimi
Boluminde Konusma Becerileri, Fransizca Mutercim Tercimanlik Boliminde ikinci

Yabanci Dil ingilizce derslerini vermistir.
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