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Bu arastirmanin konusu cagimizi etkileyen en 6nemli egitim filozoflarindan
biri olan John Dewey’dir. Calismamizda John Dewey’in felsefe anlayisi, dnemli
kavramlart iizerinden aktarilmig, egitim iizerine diisiinceleri felsefesiyle
iliskilendirilerek sunulmustur. Tiirk Egitim Sistemine yonelik hazirlamis oldugu
rapor incelenmistir. Son olarak Dewey’in Raporu’nun ve egitim goriislerinin Tiirk
Egitim sistemine nasil bir etkide bulundugu arastirilmistir.

Arastirmanin bir diger amaci su an Tirkiye’de uygulanan olusturmaci egitim
sistemiyle, bu sistemin temellerini atmis olan Dewey’in egitim iizerine diisiinceleri
arasindaki iligkinin ortaya ¢ikartilmasidir.

ABSTRACT

In this thesis we tried to study about John Dewey, one of the most preminent
philosophers of 20™ century. We mainly considered his educational and
philosophical perspectives, accordingly tried to give outlines of his philosophy of
education. We analyzed his report on Turkish Education system and studied the
effects of this report and his views on education.

Another aim of this study was to reveal the relations between Dewey’s
philosophy of education and constructivist philosophy of education which is the
foundation of current Turkish education system.



Onsoz

Hizla degisen diinyamizda felsefeye belki hi¢ olmadig: kadar is diigmektedir.

Ayrmtilt bilgilere bogulmus diisiince diinyasinin iistten bakan biitiinliigii saglayacak
bir goze ihtiyact her gegen giin artmaktadir. Bu agidan biitiinii gormeye ¢alisan goz
felsefenin “theoria” bakisina sahiptir. Egitim de tipki felsefede oldugu gibi kusatici,
“theoria” bakisina sahip olmak zorundadir. i¢inde pek ¢ok alani bilgilerini
barindiran ve en dnemlisi konusu insan olan egitim 6teden beri felsefeyle siki bir
iliski i¢cinde bulunmustur. Egitim iizerine diisiince iiretmemis filozof yoktur dersek
yanilmis olmayi1z.

Gilintimiizde de hizla degisen kosullarla hesaplasabilecek iy1 bir egitim
felsefesine ihtiyac vardir. Son zamanlarda bu dogrultuda ¢aligmalar yapmis en
onemli diisliniirlerden biri hig¢ siiphesiz John Dewey’dir.

Bu calismada Dewey’in felsefesi, egitim anlayis1 ve Tiirk Egitim Sistemi
hakkindaki raporu ve etkileri lizerine aragtirma yapmak, 6zellikle giiniimiizde pek
cok tilke gibi Tirkiye’de de uygulanan olusturmaci egitim anlayisinin fikri
temellerini ortaya ¢ikartmak amac¢lanmaktadir.

Bu arastirmanin yapilmasinda her tiirlii destegi i¢in danismanim Dog. Dr.
Faruk Akyol’a, calisma azmini, yontemini 6rnek aldigim, ihtiyacim olan her alanda
yardimlarini esirgemeyen sevgili hocam Prof. Dr. Giilnihal Kiiken’e tesekkiirlerimi
ve minnet duygularimi sunarim.
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Giris

Aydinlanma ¢ag1, endistri devrimi, evrim kurami, Amerika Birlesik
devletleri’nin aristokratik Avrupa’ya karst Ozgiirliikler ve firsatlar {ilkesi olarak
giliclenmesi, Avrupa’da burjuvazinin aristokrasinin yerine ge¢mesi gibi gelismelerin
ardi ardima gelmesi diinyayr bastan asagi degistirmistir. Bu degisim iletisim
olanaklariin ¢cogalmasiyla hizlanarak artmaktadir. Diinya hizla degisirken insanin da
bu degisime ayak uydurmasi gerekir.

Bugiin hizla degisen diinyada insan1 bigimlendiren etkenlerin basinda gelen
egitimin, degismeden kalmasi diisiiniilemez.

Calismamiz, bu gerekliligin farkina varmig distintirlerden biri olan John
Dewey’1, onun felsefesini, egitim anlayisin1 ve Tirk egitim sistemine katkilarini
arastirmaya yoneliktir.

J. Dewey egitim filozofu olarak taninir; fakat o yalmz felsefeyle degil
psikoloji ve pedagojiyle de akademik anlamda ilgilenmistir. Cok yonlii bir diisiiniir
olan Dewey, felsefenin klasik sayilan ilkelerine baglanmamis, serbest bir diisiinme
yontemi se¢cmistir.

Dewey her hangi bir akimin —buna progresivizmi de dahil eder- etkisinde
kalarak diistinmemek gerektigini diisliniir. Ona gore, bir akimin etkisi altina
girildiginde, baska akimlara karst insanin kendi akimi savunma ihtiyaci, saglikli
disinmeyi engellemektedir. Boylece diisinme baska akimlara gore yonlenmeye
baslamaktadir. Oysa diisiinmeyi yonlendirecek olan, sadece egitimin kendi sorunlari
olmalidir.

Birinci béliimde, yukarida ifade etti§imiz diisiincesi dogrultusunda felsefi
bir sistem olusturmayan Dewey’in gorilslerini, felsefi bir cerceve olusturarak
derlemeyi amagladik. Onun farkli konulardaki teshis ve Onerilerinde vurgu yaptigi
noktalar1 saptayip, en c¢ok vurgu alan konular1 bagliklar halinde derlemeye
calisacagiz.

Ikinci boliimde dncelikle Dewey’in elestirdigi geleneksel egitim anlayigmnin
temel ilkelerini belirlemeye calisacagiz. Bu ilkelerin hangi ihtiyaglar dogrultusunda

olustugunu ve bu ihtiyaglarin degisip degismedigini sorgulamaya calisacagiz.



Degisen kosullarin egitimi nasil degistirmesi gerektigini gostermeye c¢alisacagiz. Bu
dogrultuda, degisimin baglangict1 ya da esin kaynagi olan dogaci egitime ve
aydinlanma diisiiniirlerini etkilemis olan Rousseau’yu ele alacagiz. Ikinci bdliimiin
sonunda Dewey’in Onerdigi egitim sisteminin ilkelerini, sebepleri ve amaglariyla
beraber agiklamaya calisacagiz.

Dewey’in egitim anlayis1 baslangicta ilerlemecilik (progresivizm) olarak
anilmakla beraber daha sonralar1 yalniz bir egitim kurami olmaktan ¢ok bilgi kurami
olarak ortaya ¢ikan olusturmacilik (constructivism) olarak da adlandirilmaktadir.
Bunun sebebi olusturmacilarin iizerinde anlastiklart seylerin ilerlemecilikle
ortismesidir. Olusturmacilik, 1ilerlemecilige daha kapsamli bir psikolojik dil
kazandirmis bdylece ilerlemeciligi daha “bilimsel” gostermistir. Constructivism,
Tirkge’de yapilandirmacilik, insacilik veya olusturmacilik gibi terimlerle
karsilanmaktadir. Biz, constructivist, egitim sistemini, bireyin gevresindeki bilgileri
kendi yapisina ve yetenegine gore isleyerek kendini olusturmasi olarak gordiigiimiiz
icin, olusturmacilik terimini kullanmay1 uygun gordiik.

Son bolimde Dewey’in Tiirk egitim sistemine etkilerini incelemeye
calisacagiz. Arastirmamiza Dewey’in 1924 yilinda Tirkiye egitimi hakkinda
hazirladig1 raporla baglayacagiz. Sonraki bodliimlerde bu rapordaki Onerilerin
uygulanip uygulanmadigini, uygulamaya konulan Onerilerin akibetlerinin ne
oldugunu inceleyecegiz. Bu dogrultuda Tiirkiye’de Dewey adiyla beraber en ¢ok
anillan kurum olan kOy enstitiilerinin  durumunu inceleyip c¢alismamizi
sonlandiracagiz.

Calismamizin bir amaci1 da Tirkiye’de kisa bir siiredir uygulanan ve
uygulamada biiylik problemler yasanan yeni egitim sisteminin fikir babasi
sayilabilecek Dewey’in diisiincelerinin tekrar hatirlanmasini saglamaktir. Boylelikle
yeni egitim sisteminde uygulanma yoOntemleri {izerine yogunlasan ilgiyi, sistemin

temelinde yatan felsefeye ¢ekmek amaglanmaktadir.



BOLUM I: JOHN DEWEY’IN FELSEFESI

1.1 John Dewey’in Biyografisi

John Dewey, Amerika Birlesik Devletleri’nin yetistirdigi en 6nemli egitim
filozofudur. O, doneminde Oylesine etkili olmustur ki onu Amerika Birlesik
Devletleri’nin yetistirdigi diye anmaktansa Amerika Birlesik Devletleri’ni yetistiren
diye anmak daha uygun olur. Dewey, egitim teorisinde okulu bilgi veren kurum
olmaktan ¢ikartip, davranig yolu bulmayr saglayan kurum haline getirmesiyle
Avrupa’da Pestalozzi ile baslayan yeni egitime kaynaklik etmistir. '

John Dewey, 20 Ekim 1858’de Archibald Sprague Dewey ve Lucina
Artemesia Rich ciftinin dort oglan cocugundan {iglinciisii olarak Burlington’un
Vermont kasabasinda diinyaya gelir. En biiyiik kardesleri cocukken 6ldii. Dewey bu
talihsiz olaydan birkag¢ hafta sonra diinyaya geldigi i¢in abisinin adini tagir. Kendisini
onun yerine gecmis gibi hisseder ve bunun agirligin1 uzun yillar tasimak zorunda
kalir.

Siki1 bir cumhuriyet¢i olan babasi Archilbart Dewey, kendisinin de
katilacag1 i¢ savas Oncesi siki bir Lincoln destek¢isidir. Dewey savas sirasinda
babasinin ardindan ailesiyle beraber Virginia’ya tasiir. Bu yillarda siddete taniklik
eden kiiciik Dewey, bunun etkisiyle sonraki yillarda amaglar ortaya konulurken, en
faydasiz seyin siddet oldugunu savunacaktir.”

Annesi kararly, liderlik ruhuna sahip, dindar bir Protestan’di. Aktif bir kisilik
yapist vardi. Vermont Universitesi’nde danismanlik, kadin topluluklarina baskanlik
yapiyordu. Cocuklarmin egitimini de fikirleri dogrultusunda yiiriitiiyordu.?

Dewey diger kardesleri gibi devlet okuluna sonra da Vermont

Universitesi’ne gitti. Dewey ¢ok okuyan bir 6grenciydi. H. Spencer’i ve Elliot’1 cok

'Orhan Burian, John Dewey 1952, Ozgiirliik ve Kiiltiir, i¢inde Cev. Vedat Giinyol. 4. Basim,
Istanbul, Remzi Kitabevi, 1988, s. 5

2Veysel Giil, John Dewey’in Tiirkiye Egitim Sistemine Etkileri, Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii ilk Ogretim Ana Bilim Dali Sosyal Bilgiler Egitimi Bilim Dali Yiiksek Lisans
Tezi, s. 12

3A.e., s. 12



seviyor, Comte’un ardili sayilabilecek olan Harrisson’dan da etkileniyordu. “Dewey
Vermont Universitesi’ndeyken, iinlii Ingiliz evrimcisi T.H Huxley’in Lessons in
Elementary Physiology eserinden ve okul 6gretmeni G.H. Perkins’den etkilenerek
evrim teorisine ilgi duymaya baslamisti. Ote yandan Dewey’e gore psikoloji ve bilgi
teorileri kisir karakterli duragan modeller olusturuyorlardi. Buna karsilik insanin
cevresiyle etkilesiminin 6nemine dikkat ¢eken dogal seleksiyon diisiincesi, Dewey’in
diisiince diinyasinda uzun siireli bir etki birakmusti. Vermont Universitesi’ndeki
klasik felsefe egitimi biiyiik dl¢iide isko¢ gercekei okullarmnin etkisindeydi. Dewey,
bu diisiinceyi kisa siirede reddetmis; fakat mezuniyetinden 6nce de sonra da siki
iligkisini devam ettirecegi felsefe 6gretmeni H.A.P. Torrey’in genis felsefi ilgisinin
ve sevgisinin, kendi felsefesini kesinlikle gelistirdigini 6zellikle belirtmisti. :

Dewey 1879 yilinda mezun olduktan sonra iki yil lise 6gretmenligi yapar.
Bu siirede felsefe kariyeri yapmay1 planlar. I¢inde olusan bu yeni hevesle St. Louis
Hegelcileri’nin 6nde gelen kisilerinden, Speculative Philosophy dergisinin editorii
W.T.Harris’e The Metaphysical Assumption of Materialism baslikli bir makale
yollar. Haris’in makalesini kabul etmesi, onun felsefe kariyerinin baslamasi i¢in
gereken referans olur. Bu cesaretle Baltimore’daki Johns Hopkins Universitesi’ne
kayit olur.’

Dewey Johns Hopkins Universitesi’nde onu uzun siire etkileyecek olan iki
giliclii ve sevilen disliniiriin etkisi altina girer. Bunlardan ilki, Alman ekoliiniin
Hegel’ci filozoflarindan George Sylvester Morris’dir. O, Dewey’i karakteristik
Alman Idealizmi’nin organik modeline yonlendirir. Bu yonlendirmeyle Dewey “Kant
Psikolojisi” lizerine olan doktora ¢alismasini Morris’le tamamlayacaktlr.7 Ikincisi,
Amerika Birlesik Devletleri’nin 6nde gelen deneysel psikologlarindan G. Stanley
Hall’dir. Hall, basar1 kazanmis olan bilim metodunun sosyal bilimlere de (Human
Science) uygulanabilecegini savunur. Bu iki diisiincenin etkisi Dewey’in erken

donem diisiincelerini etkilemekle kalmamus, biitiin felsefi karakterinin genel dogasin

‘Ace.,s. 13

®Richard Field, internet Encyclopedia Of Philosophy, John Dewey (1859 -1952), (Cevrimigi),
http://www.iep.utm.edu/d/dewey.htm, 8 Mayis 2008

®Richard Field, internet Encyclopedia Of Philosophy, John Dewey (1859 -1952), (Cevrimigi),
http://www.iep.utm.edu/d/dewey.htm, 8 Mayis 2008

7G1"11, John Dewey’in Tiirkiye Egitim Sistemine Etkileri, s. 13



olusturmustur. Dewey ayni1 zamanlarda Charles Sanders Pierce’den pragmatik felsefe
dersleri alir.®

Dewey, I. Kant {izerine olan doktorasini 1884 yilinda tamamladiktan sonra
Michigan Universitesi’nde goreve baslar. Bu gorev, 1888 yilinda Minnesota
Universitesi’nde gegirecegi bir yili saymazsak, on yil siirecektir. Bu siirecte ilk iki
kitab1 yayimlanir: Psychology (1887) ve Leibniz's New Essays Concerning the
Human Understanding (1888). Bu iki ¢alisma da Dewey’in Hegel’ci Idealizm ile
iligkisini gosterir. Bu iligki, psikolojinin idealizm ile deneysel bilimin sentezini
kesfetmesiyle sonlanir. Dewey Michigan Universitesi'ndeyken daha sonradan Ethics
(1908; revised ed. 1932) adli kitab1 beraber yazacaklari, kendisi de filozof olan,
caligma arkadasi James Hayden Tufts ile tanigir.”

Dewey 1894 yilinda yeni kurulan Chicago Universitesi’nin felsefe ve
psikoloji boliimii kiirsiilerine profesor olarak davet edilir. Programin pedagojiyi de
icerecek sekilde yenilenmesini sart kosan Dewey; istedigi degisikligi yaptirdiktan
sonra felsefe, psikoloji ve pedagoji boliimlerinin bagkani olarak géreve baslar. '°

Bu yillarda Dewey’in idealist goriisleri, yerini gelisen Amerikan okullarinin
diisiincesi olarak bilinen pragmatizme birakir. Pragmatizm deney temelli bir bilgi
teorisi lizerinde durur. Dewey fikirlerindeki bu degisimi, dort seri makalede toparlar.
"Thought and its Subject-Matter" olarak adlandirilan boliimiin yani sira, iginde
meslektaglarinin ve 6grencilerinin de makalesi olan derleme Studies in Logical
Theory adi altinda 1903’de yaymlanir. Dewey, bu arada Chicago’da ilerlemeci
egitimin prototipi olan laboratuar okulu kurar ve yonetir. Bu okullar Dewey’in
pedagojik yontem hakkinda gelistirdigi fikirleri uygulamas: i¢in 6nemli bir firsat
olmustur. Laboratuar okullar1 deneyimi, Dewey’1 egitim hakkindaki ilk 6nemli yapiti
olan The School and Society’e (1899) kaynaklik etmistir."’

Dewey 1904 yilinda Chicago Universitesi’ndeki goérevinden, iiniversite

yonetimiyle Laboratuar okullarinin durumu {istiine yasadig1r anlagsmazlik sebebiyle

®Ace.,s. 13

%Richard Field, internet Encyclopedia Of Philosophy, John Dewey (1859-1952), (Cevrimigi),
http://www.iep.utm.edu/d/dewey.htm, 8 Mayis 2008

'%Orhan Burian, John Dewey 1952, Ozgiirliik ve Kiiltiir, icinde Cev. Vedat Giinyol. 4. Basim,
Istanbul, Remzi Kitabevi, 1988, s. 5

"Richard Field, internet Encyclopedia Of Philosophy, John Dewey (1859-1952), (Cevrimigi),
http://www.iep.utm.edu/d/dewey.htm, 8 Mayis 2008



istifa eder. Felsefi kariyerinin parlakligi sebebiyle hemen Columbia Universitesi
Felsefe Bolimii’nden davet alir ve meslek hayatinin sonuna kadar bu {iniversitede
gorev yapar.12

Columbia Universitesi’nde gegirdigi ilk yillarda bilgi teorisi ve metafizik
gorlisii hakkinda bircok 6nemli makale yazar ve bu makalelerini iki kitapta toplar:
The Influence of Darwin on Philosophy and Other Essays in Contemporary
Thought (1910) ve Essays in Experimental Logic (1916). Bu arada egitim teorisine
olan ilgisi, Columbia Ogretmen okulunda yaptig1 calismalarindan beslenerek devam
eder. Sonucta bilgi teorisini egitime yansittig1 bir ¢alisma olarak How We Think’i
(1910; revised ed. 1933) ve belki de en Onemli eseri olan Democracy and
Education’1 (1916) yaynlar."

Columbia’da gegen yillarinda Dewey sadece akademisyen olarak taninmaz.
O ayni zamanda toplum kuruluslarina onciiliikk etmistir. 1905 -1906 da Amerika’l
Felsefeciler Dernegi’ni, 1915°de Amerika Universite Profesorleri Dernegi’ni,
1916°da Ogretmenler Birligi’ni kurar'®. Dewey ayrica popiiler yayinlarda kadinlarin
segme hakki, egitim sorunlar1 gibi politik konularda da yazilar yazan biri olarak
taninir. Bu {linii sayesinde pek cok yere konferans vermek iizere ¢agirilir. 1919°da
Japonya’da, 1921°de Cin’de, 1928°’de Rusya’da verdigi konferanslar 6nemli
konferanslar1 arasinda sayilir.’Ayrica 1924’de Tirkiye’ye davet iizerine gelmis,
egitim sistemimizin gelismesi hakkinda bir rapor hazirlayarak yetkililere
sunmustur.'® Pek ¢ok onemli yazilar1 bu yillarda verdigi konferanslardan olusur.
Bunlardan birkac¢i sunlardir: Reconstruction in Philosophy (1920), Human Nature
and Conduct (1922), Experience and Nature (1925), The Public and its
Problems (1927), and The Quest for Certainty (1929)."

"“Richard Field, internet Encyclopedia Of Philosophy, John Dewey (1859-1952), (Cevrimigi),
http://www.iep.utm.edu/d/dewey.htm, 8 Mayis 2008

Richard Field, internet Encyclopedia Of Philosophy, John Dewey (1859-1952), (Cevrimigi),
http://www.iep.utm.edu/d/dewey.htm, 8 Mayis 2008

14Dewey John, Demokrasi ve Egitim, Cev. Salih Otaran, Istanbul, Basar1 Yaymmecilik, 1996, s. 6
'*John R. Shook, Amerikan Pragmatizminin Onciileri, Cev. Celal Tiirer, istanbul, Universite
Kitabevi, s. 109

"®Tahsin Yilmaz, Onsoz, John Dewey, Demokrasi ve Egitim, Cev. Tahsin Yilmaz, Izmir, Ege
Universitesi Yaymlari, 1996, s. 12

"Richard Field, internet Encyclopedia Of Philosophy, John Dewey (1859-1952), (Cevrimigi),
http://www.iep.utm.edu/d/dewey.htm, 8 Mayis 2008



Dewey 1930°da aktif 6gretmenlik hayatini sonlandirmistir; fakat bu, ne
felsefi iiretkenligi bitirmis, ne de toplumsal roliinii zayiflatmistir. Ornegin, Leon
Trogki hakkinda Stalin’in etkisi altinda bulunan Moskova mahkemesinde agilan
davada, sorusturma komisyonunda, Trocki’nin tarafinda yer almistir. 1940’da
yandasi oldugu Bertrand Russerll’s, Newyork Universitesi’ndeki gorevinden
atilmasinmi isteyen muhafazakarlara karsi, savunmustu. Dewey 1930’larin sonunda
mantik teorisine son seklini verecek c¢alismalara yogunlasmis calismalarinin
sonucunda Logic: The Theory of Inquiry eserin yaymlamistir. Emekliligi sirasinda
yayinladigt diger kitaplar1 sunlardir: Art as Experience (1934), A Common Faith
(1934), Freedom and Culture (1939), Theory of Valuation (1939), and Knowing
and the Known (1949). Sonuncu eserini Arthur F. Bentley’le beraber yazmustir.

Dewey 1952 yilinda hayata veda edinceye kadar biiyiik bir gayretle calismustir.'®

1.2 Felsefe Anlayisi

Dewey’e gore felsefe pratik karakterlidir, doga ile insan arasindaki iliskiyi,
doganin insan yasantis1 lzerindeki etkisini ve gercekligin bu iligkide nasil
konumlandirilacagini arastirir. Dewey, felsefenin metafizik kaynakli agiklamalarinm

reddeder. Ona gore felsefenin tanimi sOyledir:

“Felsefe, yasantinin igeriginde belirsiz olan seyde kaynagini bulan; ama amaci
belirsizlik i¢indeki zorluklar1 saptama ve bunlar1 aydinlatma olan, 6te yandan daha
sonra ger¢ek faaliyette dogru olup olmadiklart gbdzden gecirilmesi gereken
varsayimlar ortaya atan bir diisiinme bigimidir.”"

Dewey, natiiralist felsefeyle biiyiik oOlclide Ortlisen pragmatizmi
savunmustur. Pragmatizmin natiiralizmden farki; natiiralizmin sonuclarin bilimsel bir
tavirla denetlenmesi gerektigini diisinmesidir. %

Dewey felsefe serlivenin baslangicinda, Hegel’in etkisinde kalir. Fakat

idealizmin, evrenin bir plan dogrultusunda ilerledigi fikri, Dewey’in diisiincesine ters

"®Richard Field, internet Encyclopedia Of Philosophy, John Dewey (1859-1952), (Cevrimigi),
http://www.iep.utm.edu/d/dewey.htm, 8 Mayis 2008

19Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 368

“Gerald L. Gutec, Egitime Felsefi ve ideolojik Yaklasimlar, Cev. Nesrin Kale, 3. Basim, Ankara,
Utopya Yaymevi, 2001, s. 91



diger ¢linkii o bu tarz metafizik bir iddianin bilinemez oldugunu diisiiniir ve
bilinebilir olanlarin konu edinilmesi gerektigini ifade eder. Bdylelikle idealist
disiinceyi terk eden Dewey’in bu diisiinceden kazandigi diyalektik diisiinme
yontemi, yasaminin sonuna kadar etkili olur. Dewey’in caligmalar1 ¢ogu tez, antitez
ve sentez seklinde gelisir. Ornegin eski egitimle yeni egitimi karsilastirir, yeni
egitimin 1yi ve kotli taraflarini ortaya koyar, fakat hangisinin tercih edilmesi
gerektigini ifade etmez. Kendince bir sonuca ulasir ama asla bu sonucun nihai son
oldugunu iddia etmez.”’

Hegel’den sonra etkilenecegi bir diger filozof, iizerine doktora tezi yazacagi
Kant’tir. Kant dis diinyay1 “kendi basina sey” olarak belirler ve onu ne ise o olarak
bilemeyecegimizi yalnizca bizde dogustan var olan apriori algi formlarimizin imkan
verdigi oranda bilebilece§imizi ileri siirer. Bu diisiince mutlak dogru pesinde kosan
idealist felsefelerin, sonu¢suz kalan uzun tartismalarindan sikilmis Dewey’1 etkiler
clinkii siirekli degisim i¢inde olan yasanti hakkinda, kesin bir bilginin imkansizligim
gosterir. Bu da “dogru” anlayisini, pratik yarar saglama oOlgiitiine indirgenmesinin
zeminini olusturur. Onun felsefeden bekledigi hakikat degil ise yarar yontemler

hakkinda diistinmedir. Dewey bu goriisiinii su sekilde ifade eder:

“Felsefe, bilinen bir seyin bizden istedigi durumun nasil bir tepkide bulunmamiz
gerektigi lizerinde diisiinmedir. Felsefe sonlanmis olgular hakkinda bilgi vermek
degil, tersine olasi olanlar iizerine bir bakistir. Bu nedenle felsefe, tiim diisiinme
gibi varsayimsaldir. O, bir 6devdir; yapilmasi, denenmesi gereken seyi dile getirir.
Onun degeri, coziimler sunmasinda degil (¢oziimler, yalnizca eylemlerle
kazanilabilir). Tersine zorluklarin ortadan kaldirilmasinda olast ydntemler
sunmasindadir. Felsefe neredeyse kendisi hakkinda bilince ulagmis, yasantida
yerini, islevinin ve degerinin genel olarak farkina varmis diisiinme olarak
nitelendirilebilir.”*?

Dewey, pragmatik doktrine gore olusturdugu felsefe anlayis1 nedeniyle pek
cok diisliniir tarafindan filozof sayilmamistir. Bunun nedeni bu giine kadar yapila

gelmis felsefelerden ¢ok farkli bir yontem izlemesidir.

#'Nel Noddings, Philosophy of Education, STANFORD UNIVERSITY Westview Pres, A Member
of Perseus Books, s.24
22Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 362



Max Horkheimer’e gore pragmatizm gelenegi, felsefeyi Kant’tan
ogrendigini sdyleyen Charles S. Pierce da olmasa felsefi bir karakter tasimaz. O,

elestirisini s0yle ifade eder:

“...dlstlincelerimiz dogru oldugu igin beklentilerimizin gerceklestigini ve
eylemlerimizin bagarili oldugunu degil, tam tersine beklentilerimizin gerceklestigi
ve eylemlerimizin basarili oldugu i¢in diislincelerimizin dogru oldugunu sdyleyen
boyle bir doktrini felsefi bir soy agacina sahip oldugu bile kabul edilmeyebilir.”*

Dewey beklentilerin gerceklesmesinden diisiincelerin  gercek oldugu
sonucunu c¢ikartmaz, fakat gerceklesen beklentilerden yola ¢ikarak onu saglayan
kosullarin kesfedilmesi gerektigini ifade eder. Bu amag¢ dogrultusunda bize yardimci
olacak olan bilimsel buluslardir. Bilimsel buluslar bize evrene karst nasil bir tavir
takinmamiz gerektigi hususunda ipuglar1 verir. Felsefe ise s6z konusu tavirlarin
belirlenmesidir. Dewey’e gore yasanti siirekli degistigi icin takinilacak tavirda
sirekli degismelidir. Felsefe bilme ile ilgili olmaktan ¢ok diisiinme ile ilgilidir.
Diisiinme yasamdaki dengelerin bozulmasiyla tekrar dengeleri kurmak icin ortaya
cikar. Dengelerden kastedilen bilimle din, ekonomi ile sanat arasindaki iligkilerdir.
Bu dengeler birey i¢in bozuldugunda Dewey’in ifadesiyle “ev yapimi felsefeler” ile
tekrar denge haline getirilebilir. Dewey bu felsefelerin genellikle gercek oldugunu
diistiniir, fakat felsefi sistemlere yol agmadiklarmi da ifade eder. Felsefi sistemler,
dengenin tiim toplumu etkileyecek ve uyumu gerektirecek celigkilerle bozuldugu

durumlarda ortaya ¢ikarlar.**

“Dewey Chicago iiniversitesindeki meslektaslariyla (G.H.Mead, J.H.Tufts ve
J.R.Angel) demokratik hayati olusturacak bir felsefe formiile ettiler. Yola ¢ikis
noktas1 demokrasideki sosyal ¢atismalarin kaynaklar1 ve onlar1 ¢6zme stratejilerini
gelistirme ¢abasiydi. Bu felsefeyi de insan davraniglarina dair yeni bir psikoloji
teorisi olan islevselci psikolojiyi temel alarak olusturmuslardir.”*

Chicago islevselci psikolojisi mensuplart insan davranisinin teleolojik
olarak anlasilmasi gerektigini diisliniiyorlardi. Gelisen evrimci biyoloji, fizyoloji ve

tecriibi psikolojinin insan psikolojisinin ndrolojisine bagli oldugunu savundular. Yani

BMax Horkheimer, Akil Tutulmasi, Cev. Orhan Kogak, 4. Basim, Metis Yaymlari, 1998, s 82 -83
*Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 362 -363
*John R. Shook, Amerikan Pragmatizminin Onciileri, s. 114



onlara gore zihin degisen kosullara uyum saglamak, baska bir deyisle meydana gelen
problemleri ¢6zmek amaciyla hareket eder. Chicago pragmatistleri yaratic1 problem
cozme olarak adlandirdiklar1 yeni diisiince anlayislar1 ile inancin aklin ve dogrunun
mahiyetine yeni bir perspektif kazandirmuslardir.*®

Islevselci psikolojiyi iki temel ozelligi ile ele almak bize Dewey’in
Felsefesi’ni anlamakta yardimc1 olacaktir. Bunlardan ilki insan davranisini teleolojik
olarak ele almasidir. Ikincisi ise insan bilincinin evrimselleserek kosullara uyum
saglamak amaciyla hareket ettigi iddiasidir. Chicago Pragmatistlerinin yaratici
problem ¢6zme olarak adlandirdiklar1 bu diisiince anlayisi inancin, aklin ve dogrunun
mahiyetine yeni bir perspektif kazandirmistir”” Bu yeni mahiyet ¢ok tartisma
yaratacaktir ¢linkli bu diislinceye gore fayda esasina gore belirlenen dogru ancak
kosullar degisinceye kadar gecerliligini koruyacaktir. Bir bagka deyisle genel gecer

olmayacaktir. Yeni anlayigina gore:

“Felsefe; ‘bilim herhangi bir gézlemcinin katilimi olmadan isleyen bir diinya
tasvirini yapmalidir.” anlayisini terk etmelidir. Gergek tecriibi bir bilim, bdylesi bir
tasvirin insanlar tarafindan bilinemeyecegini kabul etmelidir.”**

Diger yandan Dewey bdylesi septik bir iddianin zararli sonuglari da
olabilecegini belirtmistir. Clinkii bu anlayis asirtya gotiiriildiigiinde her seyi yadsiyan
bir siiphecilige sebep olabilir. Mutlak bilginin olanaksizligi Dewey felsefesini teorik
olandan pratik olana yoOnlendirmistir hatta felsefenin varligini Oylesine pratik
nedenlere indirgenmistir ki ona gore dengenin oldugu yerde felsefeye gerek

olmadigini soyle ifade etmistir:

“Biitiin bu tutuma duyulan gereksinme, 6zellikle eylemde yan yana duran boliik
porgiik ilgileri birlestirmek gereksinmesinden dogar. Ilgilerin yiizeysel oldugu,
bunlarin birbiri ile iligkisi oldugu ya da diisiik bir diizeyde diizenlenmis bir bakisa
elverigli oldugu ya da aralarinda higbir c¢eligki bulunmadigi yerde, felsefeye
gereksinme duyulmaz.”*

29Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 363
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Insanin oldugu her yerde her zaman ¢eliski olacaktir, yani felsefeye
gereksinim duyulacaktir. Felsefenin, hemen hemen biitiin sorunlar1 devamliligi olan
sorunlardir buna karsilik ufak tefek degisikliklerin felsefeye yansitilmasinin o
felsefeyi yasayan bir felsefe haline getirdigi de g6z ardi edilmemelidir. Fakat
Dewey’e gore klasik felsefeler problemleriyle oynanmasini, degistirilmesini pek
sevmezler.

Oysa problemlerde yasant1 gibi evrimlesmelidir. Onemli olan problemin bir
amaca yonelik olmasidir.

Dewey felsefe i¢in iki temel amag saptamistir: Birincisi, yeni ara¢ gereclerin
bulunmasiyla eskimis olan ve bu degerlerin gerceklestirilmesinde higbir arag
sunamadi@indan pratikte dnemini yitirmis olan degerleri gdstermek. Ikincisi ise tek
tek bilimlerin sonuglarinin gelecekteki toplumsal ¢abalar i¢in ifade ettikleri anlamlari
aydilatmak.*

Felsefenin genel gecer olmamast Dewey gore felsefeye deger kaybettirmez;
o soyle diisiintir: “Felsefe, ciddiye alindig1 her yerde, daima yasami etkileyen bilgelik
demektir.”"

Simdiye kadar kisa aciklamalarla c¢ergevesini ¢izmeye calistigimiz
Dewey’in felsefe anlayisini, bilgi, bilim, pragmatizm, akil, demokrasi, insan anlayisi,
gibi felsefesinin 6nemli kavramlarin1 agimlayarak incelemeye c¢alisacagiz. Sonra da
bu kavramlarin yani felsefesinin 1s1ginda egitim anlayisinin iizerinde duracagiz
clinkli Dewey’in egitim anlayis1 biiyiik oranda felsefesiyle iliskilidir. Hatta Dewey
felsefenin egitim sorunlarindan basladigin1 su sekilde ifade eder: “Avrupa
felsefesinin (yunanlilarda) dogrudan dogruya egitim sorunlarinin baskisiyla dogmus

olmasu, dikkat cekicidir.”?

1.3 Bilgi Anlayisi

Dewey bilgi teorisi tlizerine Onceki felsefelerden farkli bir goriis

savunmustur. O bilginin, pratik alanda yasanan deneyimlerden yola cikilarak

30Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 366
*A.e.,5.360
%A.e.,5.366
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kurulmas1 gerektigini diigiinmiistiir. Pratik alana ait bilgi, dogrulugunun sinanmasi
zor da olsa, fayda saglayan bir tiir bilgidir. Dewey bu ylizden felsefenin pratik alanin

bilgisine egilmesi gerektigini su sozlerle ifade eder:

“Epistemoloji bir zamanlar ger¢ekliklerin kendilerinin pratik bir goriise degil de
teorik ve fikri bir goriise sahip olmasi gerektigi goriisiine onciiliik ediyordu.”

Pratik alanla teorik alan arasinda her zaman g6z Oniinde bulundurulmasi
gereken fark sudur: Teorik alan bilginin degismez karakterine uyumludur fakat pratik
alan siirekli bir degisim icindedir. Bu durum pratik alana dair bilginin olasiligini
sorgulamay1 gerektirir.

Dewey bilgi teorilerindeki ikiligin, ilerleme arzusunda olanlar ile var olani
koruma arzusunda olan muhafazakar gelenekg¢iligin iirettigi felsefeler arasinda

oldugunu su sozleriyle ifade eder:

“Temel ilgileri ilerlemek olan ve gelencksel goriisleri degistirmeye ¢aba
gosterenler, bilgi silirecinde bireysel 0Ogelere Onem verirler. Buna karsilik
degismeye karsi durmayi temel gérev sayanlar ve gelenekge hakikat sayilanlari
koruma ¢abasinda olanlar ise genel-geger ve sabit olan1 6n plana ¢ikartmaktadirlar.
Karsitlik i¢cinde bulunan bilgi kuramlariyla felsefe sistemleri, yasantinin soyut ve
tek yanl 6zelliklerini ortaya koyarlar.”**

Dewey teorik bilgi ile pratik bilginin bir¢ok 6zellikleri ve sonuglarinin ters

13

distiigiinii ¢esitli 6rneklerle ortaya koyarak agikca ifade eder. “...yasant1 bilgisi ile
daha yiiksek olan rasyonel bilgi arasinda bir karsitlik vardir.”*® Fakat Dewey bu tarz
karsithgin disinda ara durumlar da olabilecegini belirtir ve bunun bir Grnegini
bilginin olanaklilig1 sorusunun cevabini arayan Yunan Diinyasi’n1 elestirerek ortaya
koyar.

Dewey, Eski Yunan Diinyasi’nda ortaya konan bilgi problemini analiz eder.
Ogrenme olanakli midir, sorusunu sorar? Bilmek istedigimiz seyi zaten biliyoruzdur

ya da bilmiyoruzdur. Her iki durumda da 6grenmek olanakli degildir ¢linkii birinci

durumda 6grenmeye gereksinme yoktur; ikinci durumda ise neyi arayacagimizi

BJohn Dewey, Gergekligin Pratik Karakteri, Felsefi Metinler: Pragmatizm I¢inde, Cev. Alparslan
Dogan, Universite Kitabevi, Birinci Basim, Istanbul, 2006, s. 276

3 Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 381

®A.e., s.370
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bilemeyiz, hatta rastlantisal olarak bir sey bulsak bile bunun aradigimiz sey oldugunu

asla sdyleyemeyiz. Dewey bu konuda bir hata yapildigini soyle ifade eder:

“Hata yalniz iki kosulun One siiriilmesidir, yani tam bir bilgi ya da tam bir
bilgisizlik. Fakat gergekte ise bunlarin diginda bir de diislinmenin, arastirmanin
alacakaranlig1 vardir. Eski Yunanlilar, varsayimsal sonuglari, deneme tiiriinden
kabulleri goremediler.”*

Dewey bilgiye siirekli pratik bir kimlik kazandirmak istemis pratikten kopuk
kendi icine kapali bilgiyi elestirmistir. Ona gore bilgi deneyimlerden elde edilir.
Dewey bu diislincenin izlerini Antik Yunan Diinyasi’nda aramis ve Platon’un

ogretisinde bulmustur:

“Temel sorun bilginin ne oldugu sorunudur. Aristoteles’in 6gretisi, Platon’un
ogretisinde onemli olan seyi goz ardi etmektedir; yani iyi olanin 6ziinii kuramsal
olarak kavramanin ancak uzun yillar siiren aligkanliklar ve siki disiplinle olanakl
oldugunu. lyinin bilgisini insan, ne kitaplardan nede baskalarindan elde edebilir,
tersine uzun siiren bir egitimle kazanabilir.”*’

Dewey’e gore anlasilir bir hareketle iliskin olmayan bir bilgi, 6lii bir
safradir. Bilgiy1 boyle tanimlamak akil gliclerini gelistirmeye g¢alisanlar1 biiylik bir
hiisrana ugratacaktir.*®

Onun savundugu kuram pragmatik bir kuramdir. Dewey pragmatizm

kuramini kisaca sdyle aciklar:

“Burada savundugumuz bilgi kuramina pratik bilgi kurami denebilir. Bu kuramin
temel Ozelligi, 6grenme ile ¢evreyi amagh bir bicimde degistiren hareket arasindaki
baglantiy1 ayakta tutmasidir. O, bilginin (en siki anlamda) zihinsel g¢evrelerden
ibaret oldugunu ileri siirmektedir. Ona goére yatkinliklarimiza degin giren;
¢evremizi, gereksinmelerimize; istek ve amaglarimizi da mevcut duruma
uydurmamiza yardim eden sey, gercek bilgidir. Bilgi yalnizca bilincine ulastigimiz
sey degildir: o, ayn1 zamanda ¢evremizde olup bitenleri anlamak i¢in bilingli olarak
kullandigimiz yatkinliklarimizdan olusur. Bir siire¢ olarak bilme, bir zorlugun
ortadan kaldirilmasi i¢in, i¢inde yasadigimiz diinya ile aramizdaki baglantiy1 ortaya
koyarak, bazi yatkinliklarimizin bilincine ulasmaktir.”*

®Ae.,s. 168
¥ Ace.,s. 391
Bpe.,s. 172
¥A.e., s. 380
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Dewey kuramini boyle agiklamaya caligsa da aslinda tam bir tanim
yapmamakta, sadece tarif etmeye ¢alismaktadir. O bu tarz bilginin bir bagka tarifini

de asagidaki gibi yapacaktir:

“Insanlar dile getirmedikleri pek ¢ok seyi bilirler; fakat bu bilme, pratik, acisiz ve
kisiye bagli kalmaktadir. Bir kisi onu kendisi i¢in kullanabilir. Ve bu bilgisine
dayanarak basarili bir bicimde hareket edebilir. Sanatc¢ilar ve yoneticiler,
cogunlukla bu tiir bilgiye sahiptirler. Fakat bu tiir bilgi, bireyseldir, aktarilamaz;
s6z yerindeyse ‘duygusaldir.””*

Dewey’in, yapmaya calistigi her tanimlamada, teorik bilgiyi yasamdan
kopuk olarak elestirdigini, buradan yola ¢ikarak da pratik bilginin ne oldugunu

anlatmaya ¢alistigini1 goriiriiz. Bir baska karsilastirmayi su sekilde yapar:

“...insan, ‘bilgi’ deyiminin tamamen bagka ve birbirinden ayr1 duran seyler igin
kullanildigini kolaylikla gorebilir. Bir yandan ondan, derin ve canli kisisel anlayis,
yasantida elde edilen ve denenmis kani; diger yandan da ikinci elden ¢ikan, biiyiik
bir oranda da insanlarin genelde sunu ya da bunu benimsedikleri cansiz sembol
bilgisi anlagilmaktadir.”*'

Dewey’in pratik bilginin ne oldugunu tanimlamaktan ¢ok ne ise yaradigi
iizerinde durdugunu goriiriiz. O, bilginin degerini, yol ac¢tig1 sonuctan yola ¢ikarak
belirledigini ifade eder. Bu dogrultuda ideal ve miikemmel bilgiyi su sekilde tarif

eder:

“Ideal ve miikemmel bir bilgi, daha onceki yasantinin daha sonraki yasantida
bulunan sorunlar i¢in bir hareket noktasi olusturan bir iligkiler 6rgiisii olabilir. Son
olarak sunu da soyleyebiliriz: bilgiden yoksun olan bir aligkanlik ancak bir tane
¢ikis yolu saglarken, bilgi bize pek ¢ok aligkanliklar arasindan bir se¢im yapma
olanagi verir.”*

Bilgiyi yasant ile iliskilendirdigi bir diger tanimlama da su sekildedir:

“Ace., 5. 255
“Ace.,s. 391
“A.e.,5.377
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“Kisaca soylendiginde bilginin gorevi, bir yagantiy1 bagka yasantilar i¢in serbestce
kullanilabilir yapmaktan ibarettir. Burada serbest sozciigi, bilgi ilkesi ile aligkanlik
ilkesi arasindaki farki dile getirmektedir.”*

Dewey tliim bu pratik olan, bilgiye 6nem veren goriislerini evrim kuramiyla
desteklemeye calisir. Ona gore evrim kurami bilmenin, yalniz diinyada olup bitenleri
seyreden kendi icine kapali ve hayattan kopuk bir sey olmadigin1 gostermistir.**

Dewey bilginin her zaman hakikat olmadigini ifade eder. Boylece hakikat

ile bilgiden farkli seyler anlamak gerektigini anlariz.

“Bilgi, belli bir anlamda, bilinen bir sey olarak kabul ettigimiz seydir; saptanan,
benimsenen ve ciddi bir kontrol altinda denetlenen bir seydir. Tamamen bildigimiz
sey hakkinda daha fazla diisiinmemize gerek yoktur. O, artik giivenilir bir bilgidir.
Fakat bu, yalnizca salt giivenme anlamina gelmez. O, ayn1 zamanda belli bir pratik
faaliyette, yani temkinli davranmaya gerek duymadan faaliyette bulunmaya hazir
olma anlamina da gelir. Kuskusuz bunda aldanmis olabiliriz. Belli bir anlamda
bilgi, olgu ya da hakikat olarak kabul ettigimiz seydir, belki bunlardan higbirisi
olabilir. Bununla birlikte bilgi olarak adlandirdigimiz sey, insanlar arasinda ve
insanlarin dogayla olan iligkilerinde 6nceden kabul edilmis her seydir. Fakat daha
once gordigiimiiz gibi diisiinme, tam tersine kuskudan ve kesin olmamadan dogar.
Diisinme, engel olma veya sahip olma degildir; tersine o, soran, arastiran, arayan
bir zihinsel tutumdur. Elestirici diisiinme sayesinde bilgi, kontrol edilir ve
genigletilmis nesnelerin  durumuna iligkin goriislerimiz daima yeni bagstan
diizenlenir.”*

Dewey’in olusturmaya calistig1 bilgi kurami 6zgiirce alisveris ve toplumsal
stireklilik 6zelliklerini barindirmaktadir.

“Buna gore bilgi bir yasantinin bagka bir yasantiya anlam ve yon verecek bir
bi¢imde kullanilmasi yé')ntemidir.”46

Bu ifadede dikkat edilmesi gereken nokta bilgiyi bir yontem olarak tarif
etmesidir. Onu, ulagilmas1 gereken bir amag olarak degil de bir yontem olarak algilar.
Bu yontemin yogunlukla kullanilacag: alan ise egitim kurumlar1 olacaktir. “Bunlarin
pedagojideki karsiligi ise okulda bilgi kazanmanin, toplu yasama tarafindan tasinan
hareket ve ugrasilarla baglantili olmast gerektigidir.”’ Bu dogrultuda

“ilerletici(olusturmact) yontem” yandaglarina bazi elestiriler yoneltir:

BA.e.,s.376
“Ae.,s.373-374
“A.e., s.330-331
“A.e.,s. 96
“TA.e.,s. 381
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... Ilerletici(olusturmaci) yéntem’ yandaslar1, dgrencilerin kendi kendilerine bir
seyler diisiinmelerini isterler, giiya Ogrenciler boyle diisiinerek bunlar1 kendi
kafalarindan ¢ikaracaklarmig gibi. Fakat diisiinmenin igerigi, diislincelerden degil,
tersine fgaliyetlerden, olgulardan, olaylardan ve nesneler arasindaki iligkilerden
olusur.”

Dewey’in bilgi teorisi Kant’in felsefesinden etkilenmistir. Fakat Kant’ta
apriori olan algi yetileri Dewey’de belli bir toplumsallik sayesinde olusan benlige
dontistir. Dewey’e gore belli goriislerin nesnellestigi faaliyetlere katilmakla ve
toplumsal iligkiler yoluyla birey yavas yavas kendi zihnini olusturur.

Yanlis oldugunu disiindiigi diger goriislerin ise duyu organlarini dig
evrende zihne giren gizli kanal tiirleri olarak gordiigiinii ifade eder. Ona gore algi,

kavram, yarg bir biitliniin ayrilmaz birer parcalaridir. Higbirinin bir 6nceligi yoktur.

“Algilart ve kavramlari, yargilarda ayirmak genel bir tutumdur. Yargilarin, algilar
ve kavramlar1 karsilastirmadan sonra geldigi sanilir. Zihnin, nesneleri
baglantilardan ayri olarak kavradigi, baglantilar olmadan —06nlerinden giden ve
sonra gelen seylerden- kavramlar olusturabilecegi 6ne siiriiliir.”*

Dewey bilgiyi klasik anlamda felsefi bir sorgulamadan gec¢irmedigi, onu
sadece pratik degeri iizerinden inceledigini defalarca ifade etmistir. Bilgi ile hakikati
tamamen ayr1 seyler olarak gérmiistiir. Ona gore hakikat olan sey her zaman bilgiye
doniismez. “Ogretim igerigi, onu bulan ve kendi yasantisini etkileyen kisi icin ne
kadar gercek olursa olsun, Sgrenci icin bilgi degildir.”Yoksa hakikati tasima
iddiasindaki bilgileri igsellestirmeden, yasamla bagin1 kurmadan edinmek higbir ise
yaramadig1 gibi insana zarar verecektir. Dewey’in ifadesiyle: “Bilgi insana salt bilgi
olarak parcalar halinde verilecek olursa, yasamsal 6nemi olan yasant1 iizerinde adeta
sabit bir tabaka olarak olusur.”"

Dewey bu tarz bilgilerin ve diistincelerin bu giin dort bir yan1 kusatmis hazir
yiyecek, giyecek ve her gesit 1vir zivira benzedigini ifade eder. Ona goére boyle

bilgilerle donatilmis kisinin durumu kirsal kesimde oturan “cahil” kisilerin

durumundan daha kétiidiir.>

“Ae.,s. 371
“Ae., s.161
PA.e., 5.379
*A.e., 5.234
*2John Dewey, Ozgiirliik ve Kiiltiir, s. 44
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“Bugiiniin iletisim araglar1 heniiz bulunmadig1 giinlerde kirsal kesimde oturanlar
hesabina hayiflanmaya kalkmadan once sunu animsamaliyiz ki, onlar, kendi
yasantilarini ilgilendiren seyleri, simdiki kentlerden ¢ok daha iyi biliyorlardi.
Birbirlerinden ayri, bir¢ok degisik seyden haberleri yoktu ama, kendi iglerinin
yiiriitiilmesiyle ilgili kosullar1 bilmek ve kavramak zorundaydilar.””?

Dewey’in bilgi anlayisina ayirdigimiz boliimii, anlayisini acikga ve Ozetle

ortaya koyan bir ifadesiyle sonlandirmay1 uygun gordiik.

“Artik bilgi kuramini, bilgi kazanmada en basarili olan pratikten g¢ikartmak
: 9954
gerekir.

1.4 Bilim Anlayisi

Dewey bilimin yontemini, biitiinsel diisiinme sanat1 olarak tanimlar.”> Ona
gore bilim, kiiltiir tizerinde yarattig1 etkiler acisindan bir anlam tasir. Bilim, yasami
giizellestirmek icin kullanilan bir aractir ve degeri, yasamda ortaya c¢ikardig
sonuglarla olciiliir. Bu nedenle Dewey’in bilim {izerine arastirmasi bir kavram
analizinden ¢ok sonugclar lizerinde yapilan bir incelemedir.

Endiistri devrimiyle beraber gerceklesen bilimsel ve teknik gelismeler
kiiltiirde ¢ok koklii degisikliklere sebep olmustur. Bu degisikliklerin su gotiirmez
toplumsal yararlar1 vardir; bu sayede, yeni inanglara kars1 gelen giiglii engeller,
(dogmalar)agilmigtir.

Dewey bu durumu kisaca soyle 6zetler:

“Diinya artik Yegun’un giinesi durdurduguna inanmaz oldu, ¢iinkii Copernik
astronomisi gemiciligin isine yariyordu; diinya Aristo fizigini bir yana atti, ¢iinki
Galileo’nun nesnelerin diislisii ile ilgili kurami bir top mermisinin yoriingesini
hesaplamay1 miimkiin kiliyordu. Diinya tufan kavramini birakti, ¢iinkii maden
ocaklarini kazmakta jeolojinin yararimi gordii.””’

Boylelikle bilimin insanlarin goziindeki degeri ¢ok fazla artmisti; cilinkii

onlara ihtiyag¢lar1 olan seyleri sagliyordu, yani ise yartyordu. Bu denli ise yaradigi

®A.e., 5. 43

54Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 375

*Gutec, Egitime Felsefi ve ideolojik Yaklasimlar, s. 105
*Dewey, Ozgiirliik ve Kiiltiir s. 123

A, s. 115
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icin de gelismesi ve kiiltiire etkisi dnceden kestirilemeyecek kadar ¢cabuk ve genis
oldu; fakat bu degisim pek ¢ok problemi beraberinde getirdi.

Aydinlanmacilar, bilimin ilerlemesinin zorba ydnetimin temel diregi olan
bilgisizlik ve kor inancglar1 yok edecegini diisiinmiislerdi ama Oyle olmadi. Bilimin
ilerlemesi sermaye birikimini sagladi, gii¢ odaklar1 olusturdu. Bu odaklarda finans
giiciiyle bilime yon vermeye basladi. Bilim onlarin elinde dyle bir silaha doniismiistii
ki, Dewey’in ifadesiyle zorba seflerin daha dnceleri kullandiklar: araglar solda sifir
kaliyordu.”® Amag¢ halki gii¢ odaklarmin ¢ikarlart dogrultusunda yo6nlendirip,
yonetmekti. Bunun i¢in bilim iki sekilde fayda sagliyordu: Birincisi bilimin
gelistirdigi teknik olanaklarla propaganda giiciine sahip olmakti. Yani gazete ve
televizyonla her bireye her giin diizenli olarak bilgi propagandasi yapilabilmekteydi.
Ikincisi ise; bilimin sayginlig1 dolayisiyla edindigi giicten yararlanarak onu bir sdzcii
gibi kullanmakti. Nasil olsa bilimin sdyledigi her sey dogrudur, diisiincesi hakimdi.

Dewey bilimin genel kabul goren bir tanimin1 soyle aktarir: “Bilgi, daha

dogrusu temellendirilmis bilgi, bilimdir. O akla uygun olarak diizenlenmis olgulari
simgeler.”’
Bu tanim kimsenin kars1 duracagi bir tanim degildi. Dewey yonlendirmenin
bilginin tanimini degistirerek degil, hangi bilgi {lizerinde ne zaman ve ne kadar
durulacagina karar vererek yapildigini su sozleriyle ifade eder: “Fizik iklim nasil ve
ne ¢esit tarim isleri yapabilecegini belirlerse, ‘diisiince iklimi’ de Oylece bilimsel
calismalarin tutacag: yolu gosterir.”®

Boyle bir yonlendirmenin etkisinde kalmamak i¢in Dewey’in Onerisi -her ne
kadar imkansiz gibi goriinse de- herkesin bilgin olmasidir. Bununla herkesin dogru
olana karar verebilecek kadar bilgi sahibi olmasi kastedilir. Cok bilgi sahibi olmak
genelde insanlar i¢in rahatsiz edici bir durumdur. Cilinkii pek ¢ok fikirden haberdar
olan birey i¢in karar vermeyi zorlastirir. Dewey bu durumun yarattigi rahatsizligi

sOyle ifade eder:

“Insanlarin ¢ogu kararsizliktan hoslanmazlar; kararsizlik katlanilmas1 o denli gii¢
bir seydir ki, insan kotii sonucu ama saglam bir bekleyisi, genel olarak, uzun siiren

%A, s. 111
59Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 362
®Dewey, Ozgiirliik ve Kiiltiir, s. 114
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bir kugku durumuna degismez ‘istekli diisiince’ iste size modern bir terim. Ama,
aslinda insanlar genel olarak inanmak istedikleri seye inanirlar; kuskusuz, ¢ok
inandirict bir kanit boyle bir inanci olanaksiz kilarsa, o bagka. Ama, bilimsel bir
tutum disinda, kendi hallerine birakilan insanlarda sanrilar birer inang, inanglarda
birer dogma olurlar.”®"

Totaliter yonetimler insanoglunun bu egilimini bilimsellik kandirmacasiyla
kullanmislardir. Ornegin Nazi Almanya’s1 antropolojide 1rk bakimindan gercek olan
yasa katma cikartmistr. Yani bilimi kullanarak gergegi saptirmustr. lyi egitimli
oldugunu diisiindiigiimiiz Alman Halki ise bu yalam1 kabul etmekte ¢ok hevesli
davranmis, sonugta diinyanin en kanli savaslarindan biri yasanmasti.

Bilimsel gelismeler c¢ok biiyilk faydalar sagladigi gibi diinyay1

yasanamayacak bir hale getirmektedir. Bu noktada Dewey su soruyu sorar:

“Acaba bilimsel bilgi insanlarin deger verdikleri ve ulagmaya c¢alistiklar amaglari
degistirecek giicte midir? Bilimin (elimizin altindaki en saglam bilginin)
isteklerimizi gergeklestirme giiciimiize yardim ettigi belli midir? <>
Pragmatizme gore bilimin degerini belirlerken insana faydasi esas
almmalidir.”® Insan icin faydal1 olani, iyi olani tespit edebilmek icin ¢ok genis bir
perspektiften bakmak gerekir. Bu perspektifi de bize felsefe saglayacaktir. Bilimin

ise gorevi farklidir. Dewey bilinim ve felsefenin gorevlerini soyle belirler:

“...evren iizerindeki olgulart bulup ortaya c¢ikartmak istersek, felsefeye degil,
dogrudan dogruya matematige, fizige, kimyaya, biyolojiye, antropolojiye, tarihe
v.b. basvurmamiz gerektigi apagiktir. Hangi onermelerin evren hakkinda bilgi
verdiklerine ve bunlarin anlamlarinin neler olduguna karar vermek, tek tek
bilimlerin igidir. Bununla birlikte doga bilimsel buluslarin bizde evrene karst nasil
bir tavir takinmamizi talep ettigini sordugunuzda ise ortaya felsefi bir soru
¢ikartmis oluruz.”®

Dewey bilimin yalniz teorikle ilgilenen bir yaklasim oldugunu, pratik
sorunlarla ilgilenmenin bilimin safliina zarar verecegi anlayisini reddeder. Aksine

ona gore bilim, yasam alaninda sorumluluk almal1 ve sebep oldugu pratik degisimler

63Shook, Amerikan Pragmatizminin Onciileri s. 153
64Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 360
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iizerine diisiinmeli, s6z sahibi olmalidir; kendi ahlakim1 yaratmalidir. Dewey bu

goriisiinii soyle ifade eder:

“Bilim, fizik ve teknik sonuclariyla, insanogullarinin tek tek ya da topluluklar
halinde birbiriyle olan iligkilerini belirler. Bilim, bu iligkileri belirleyecek olan
ahlak teknigini de gelistirme giiciinden yoksunsa, o zaman, ¢agimiz kiiltiiriindeki
catlak o kadar derinlesir ki, yalniz demokrasi degil biitlin uygarlik degerleri de hep
birlikte yok olup gider.”®

Dewey bilimin gii¢lendik¢ce yasamdan koparilmasini, kendi alani i¢inde
kendi kendine calismaya baslamasini elestirir. Bilimin yasamdan ayr1 bir alanda
calismasin siirdiirmesi amagsizdir. Bilim, yasantiyr agiklayarak ona hizmet
etmelidir. Dewey gecmis felsefelerin tiimiinli, yasantiyr ve akli farkli farkli ele
aldiklarini ifade eder. Oysa felsefe de bilimi ve yasantiy1 birbirinden farkl farkl: ele
almamalidir. Ona gore denemeye dayalir bilim eskiden anlasildigi gibi rastlantiya
dayali bir y1gin degildir.*

Dewey denemeye dayali bilimi sdyle tanimlar:

“Denemeye dayanan bilim, gecmisin yasantilarina hizmet eder, yoksa zihnin
egemen olunmasina degil. Yasantiya akla uygun ve anlagilir bir nitelik vermek igin
bu tiir bilimde akil, yasantinin disinda degil, yasantinin iginde caligir. Bilim
anlagilir olmakta olan yasantidir. Bu nedenle doga bilimi, yasantinin 6zii ve onda
yatan olanaklar hakkinda insanin anlayisini degistirmede etkili olur. Boylece aklin
0zii ve etkisi hakkindaki anlayis da degisir. Bundan sonra da bilim, artik yagantinin
disinda, ondan uzak duran, onun {izerinde bulunan yasamla ilgili olmayan bir
alanla ugrasmaz tersine yasantinin igine girer.”®’

Bilimi yasamin i¢ine ¢eken Dewey, egitimde bilimin nasil yer almasi
gerektigi hakkinda bir takim 6nerilerde bulunur. Egitim felsefesi boliimiinde tekrar
deginecegimiz bu oOnerileri kisaca incelemeyi uygun gordiik.

1.4.1 Bilim Egitimi
Dewey bilim egitiminin iki yolla yapilabilecegini ifade eder. Bunlardan

ilkinde 6grenciler mevcut literatiirii 6grenerek egitime baslarlar. Boylelikle bu giine

kadar yavas yavas gelinmis noktaya kestirmeden gelinecegi savunulur.

®Dewey, Ozgiirliik ve Kiiltiir, s. 128
®®*Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 252 -253
A.e.,5.253
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Dewey bu goriisii s0yle ifade eder:

“Igerigi en miikemmel ve tam bicimiyle sunmanin &grenmeyi giiglendirecegdi
diislincesinde giiclii bir deneme yatmaktadir. Heniiz olgunlagsmamis 6grencinin
uzmanlarin baktiklar1 yerden baglayarak gereksiz hatalardan korunabilecegi,

boylece zaman ve gii¢ tasarruf edilecegi goriisiinden daha dogal bir sey bulunabilir
mi?”68

Halbuki Dewey bu yontemin 6grenciye fayda saglamaktan cok zarar

verdigini su sozleriyle agikca ifade eder:

“Okullar 6gretim teknigini dgretirken, bir yandan da hazir bilgiler vermektedirler,
burasi dogru, ama bu bilginin elde edilmesinde kullanilan yollar, aragtirma ve
goriiglerin dogrulanmasi isinde ustalik saglayan yollar degildir. Tam tersine buna
diipediiz karsidirlar. Bu yollar insanin ilkel merakini koreltmeye, gézlem ve deney
yetilerini, birbirini tutmaz bir siirii geregle tika basa doldurmaya calisirlar. Oyle ki
bu yetiler, 6niinde sonunda okumamis ¢ogu kimselerdeki kadar bile etkin olmaz.”®

Dewey’e gore pratikten elde edilen bilgi her zaman ¢ikis noktas1 olmalidir.
Dewey pratikte yasanani soyle ifade eder: “Ogrenciler, giinliik yasantilarinda
karsilastiklar1 igerikleri bilimsel bir bicimde gozden gecirip inceleyecekleri
yerde, bilim 6grenirler”””

Oysa 0Ogrencilerin  ¢cogunlugu higbir zaman bilim uzmani olmak
istemedikleri i¢in bunlarin bilimsel yontemin anlami ve 06zii hakkinda belli bir
anlayls kazanmalari, bilim adamlarinin ulastigi bilgileri ikinci elden kopya
etmelerinden daha fazla énemlidir.”’

Dewey bu yontemin alternatifi olarak psikolojik yontemi Onerir. Psikolojik

yontemi soyle tarif eder:

“Ogrencinin bireysel yasant1 ile baslayan ve buradan hareketle uygun bilimsel
inceleme yollar1 gelistiren yonteme bilim adamlarina 6zgii mantiksal yontemin
tersine, ‘psikolojik yontem’ adi verilmektedir.”’*

®BA.e., 5.247
*Dewey, Ozgiirliik ve Kiiltiir, s.125

;?Dewey, Demokrasi ve Egitim, s.247
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Bu goriis dogrultusunda alinan egitimin baslangicta yavas ilerleyecegini
kabul eden Dewey, temel ilkeler kavrandiktan sonra kaybolan zamanin telafi
edilecegini bildirir. Ayrica bu yontem, hem daha saglikli hem de daha eglenceli bir

egitimi miimkiin kilacaktir.

1.5 Pragmatizm

Dewey’in felsefesinin 6nemli yapitaglarindan biri  pragmatizmdir.
Pragmatizm Yunanca is ve eylem anlamma gelen “pragma” sozciiglinden
tiiretilmistir. Pragmatizm, temel olarak bilmeyi ele alan ve bunu deneyime
dayandiran bir goriistiir. Pragmatik yontem, diisiincelerin ve teorilerin uygulamadaki
islevleri ve sonuglar1 bakimindan ele alinmasindan olus,ur.73 Pragmatizmin temel

ilkesini Gutec soyle ifade eder:

“Pragmatizm (Faydacilik) 20. yiizyilda Amerika’da ortaya c¢ikmistir. Geleneksel
felsefeler, dogrunun insan deneyimlerinden bagimsiz, genel gecer oldugunu
savunurlar.  Pragmatistler = dogrunun insan  yasantisinin  yasantisindan
(Deneyim7146rinden) kaynaklanan, deneysel/pratiksel bir olgu oldugunu ileri
siirerler.”

Pragmatizmin 6n kabullerinden biri insanin, diinyay1 oldugu gibi bilmesinin
imkansiz oldugudur. O, her zaman —ne kadar teknik alet kullanirsa kullansin- kendi
algilarimin ardindan diinyaya bakabilecektir. Bu nedenle, pragmatistler bilim
adamlarinin diinyay1 oldugu gibi, objektif olarak tasvir etme iddialarinin
gerceklesemeyecegini savunurlar. Hatta onlara gore, boyle bir caba gereksizdir.”

Pragmatistlerin bu noktada Kant’in felsefesinden etkilendiklerini Dewey

sOyle ifade eder:

“Pragmatizm’in sadece bir Amerikan anlayisi oldugunu diisiinenlerin aksine
‘pragmatik’ kavramini Pierce’e Kant telkin etmistir. Metaphysic of Moralls
Ahlakin Metafizigi adl1 kitabinda Kant’in apriori kabul ettigi kanunlar ile ilgilidir,

73Shook, Amerikan Pragmatizminin Onciileri, s. 7
"Gutec, Egitime Felsefi ve ideolojik Yaklasimlar, s. 91
75Shook, Amerikan Pragmatizminin Onciileri, s. 118
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buna mukabil pragmatik kavrami tecriibbeye dayanan ve sanat ve teknigin tecriibeye
uygulanabilir olan kurallarla ilgilidir.”’°

Pragmatistlere goére bilimin diinyayr oldugu gibi c¢oziimleyip,
sekillendirebilecegi inanisinin agirlik kazanmasi bilim iddias1 tasimayan diisiinceleri
degersizlestirip, zayiflatmistir. Bilimin toplumsal deger diizeninde kazandig1 agirlik,
sanayi devrimini takip eden siirecte bilimsel buluslarin son derece yaygin ve etkin
kullanim alanlar1 bulmalarindan gelir. Boylelikle insanlarin hayat tarzlarinda radikal
degisiklikler meydana gelmistir. Artik insanlar bilimin mutlak dogruya ulasabilen
teorik bir bilgi tiirii oldugunu diisiinmeye ve bunun disinda kalan her tiirlii deneyime
dayal1 bilgiyi degersiz gérmeye baslamislardir.

Dewey bu diislinceye karst gelen goriisii, James’in soziinii aktararak ifade
eder: ’Bilimin’ zihne ab ekstra (harigten) zorlandig1 ve bizim ilgilerimizin bilimin
insastyla alakas olmadig1 seklindeki popiiler goriis tamamen sagmadir.””’

Dewey bu diisiince dogrultusunda Amerikan Felsefesi’nin 6zneye yani
bireysel zihne epistemolojik degil pratik bir iglev yiikledigini belirtir. Boylelikle
bireysel ilgiler 6n plana ¢ikacaktir.”

Dewey bilim tanimmi degistirilmesi ve kapsaminin genisletilmesi
gerektigini ifade eder. Degistirilmesi gereken tanima gore akil ve kuram
uygulamadan istiin degerdedir. Uygulama ise yalniz maddeci ve faydacidir. Eski
anlayisa gore pratik olan ile ugrasmak bilimin safligina, yansizlifina zarar verecek
bir tutumdur.

Ote yandan bilimdeki gelismeler ve teknolojik uzantilari pratik hayatta
radikal degisiklikler meydana getirmistir. Dewey’e gore, bu noktada bilimin
takinmasi1 gereken tutum kendisinin biitiin 6biir toplumsal yararlardan uzak oldugu
anlayisini terk etmektir. Aksine zaten fayda sagladigi i¢in bir salgin gibi hizla yayilan
bilimsellik tutkusunu kabullenip, kontrol altina almak i¢in sorumluluk almalidir.
Ornegin bilim teknik sonuglariyla neredeyse tiim diinyay1 degistirirken bu yeni
durumun ahlakinm1 da yaratmak zorundadir. Bilim, teknoloji gibi bilimin yan

iirinlerinin neden oldugu degisiklikleri konu edinmelidir. Ona gore bu degisikliklerin

®John Dewey, Amerikan Pragmatizminin Gelisimi, Felsefi Metinler: Pragmatizm I¢inde, Cev. Celal
Tiirer, Universite Kitabevi, Birinci Basim, Istanbul, 2006, s. 27

"Ae., s. 40

78A.e., s. 42
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etkileri, teorik alaninin disindadir diye, konu dis1 birakirsa bilim {izerine kurulu bu
kiiltiirde derin catlaklar olusacaktir.
Dewey elestirdigi klasik deneyci bilimsel yaklasim ile pragmatizmin

onerdigi yeni yaklasim arasindaki farki sdyle ifade eder:

“...amprizm genel kavramlar1 veya fikirlere de yer vermez, onlarin Ozetler ve
kayitlar oldugunu diigiiniir. Fakat pragmatik bakis agisindan baktigimizda genel
fikirlerin ge¢mis olaylar1 rapor edip. Onlarin kaydini tutmaktan ¢ok farkli bir role
sahip oldugunu goriiriiz.””

Dewey’e gore pragmatizm, sonuc¢lardan yola ¢ikarak bu sonuglar1 olusturan
kosullara, istenilen sonuglara ulasmak i¢in miidahale eder, onlar1 diizenler. Ampirizm
ise sadece gozlemler ve saptamalar yapar. *

Bilimsel tutum {zerine yapilan elestirilerin bir uzantis1 da bilgi teorisi
iizerinedir. Elestirinin merkezinde ise dogruluk anlayis1 vardir.

Shook’a gore: “Pragmatistler, felsefenin bir¢ok alanina katkida bulunmussa
da, pragmatizm Oncelikle dogruluk teorisiyle tartisma ve devrimlere sebep
olmustur.”!

Klasik bilgi teorileri 6teden beri hakikatin imkanini sorgulamiglardir.
Stirekli degisim halindeki evrenle, bilginin arasinda bir bag kurmaya caligmiglardir.

Yani dogrulugun pesinde kosmuslardir. Pragmatist felsefe ise bu konuda su sekil bir

tavir alir:

“Bir pragmatist ile bilgi felsefecisi arasindaki temel anlasmazlik, pragmatistin
gergekten bilgi ve dogruluk arasindaki iligkiyi dnemsemedigi ve insan bilgisine
dair teoriden bagimsiz orijinlere sahip herhangi bir dogruluk anlayisim1 kabul
etmedigini sdylediginde ortaya ¢ikar.”*”

Bu iddiaya kars1 klasik bilgi teorisyenlerinin itiraz1 oldukca sert bir bigcimde
yiikselir. Onlara gére pragmatizm, epistemik olmayan bir bilgi teorisini onerir. Bilgi

teorisi ise epistemik olmayan bilgiyi kendine konu edinmez. Bu nedenle pragmatizm

"A.e.s.36
®A.e.,s.36
81Shook, Amerikan Pragmatizminin Onciileri, s. 11
82
A.e., s. 14

24



bilgi teorisine katkida bulunamaz. Ote yandan yine bu diisiiniirler, isteksiz de olsa,
pragmatizmin insan1 6grenme konusunda katkida bulunduklarini kabul ederler.*

Aslinda klasik bilgi teorisyenlerinin iddialar1 kendi i¢inde tutarlidir fakat;
pragmatistlere gore boyle bir bilgi teorisi pratik sorunlara ¢6ziim bulmada bize
yardimc1 olmaz ¢iinkii: “Pragmatistlere gore gerceklik, bilginin aktiiel ve potansiyel
objelerinin toplam miktarindan daha genistir.”**

Bu sebeple pragmatistler sadece bilim tarafindan bilinen objelerin mevcut
oldugunu 1ileri siiren “maddecilik” olarak isimlendirilen natiiralizm tiirlini
reddederler, pragmatizme gore gergekligin icerigi, bilimsel bilginin aktiiel ve
miimkiin objeleri ile simrli degildir.*

Bilginin alaninin, bilimsel olanin digina tasirilmasi dogruluk probleminin
tekrar giindeme getirir. Mutlak anlamda dogrulugun, temellendirilemeyecek

oldugunu savunan pragmatistler, dogruluga yeni bir anlam yiiklemislerdir. Shook’a

gore:

“Pragmatizm, aktiiel insan Ogrenmesi ve bilgisinden bagimsiz herhangi bir
dogruluk anlayisin1 reddederek siiphecilik ve rasyonalizmden uzak durur.
Pragmatizme gore dogru, sadece bilinendir ve bu yiizden nihai dogru, nihai olarak
bilinebilir olandir. Pragmatizm, askin bir gergekligi yararsiz ve anlamsiz gordiigii
icin metafizikgi realizmi reddeder.”™

Dogruluk bilimsel olanin disina tasirildiginda karsilasilan sorunlardan biri
denetleme sorunudur. Eger dogrulugu deney yoluyla sinayamiyorsak neyi dogru
olarak kabul etmemiz gerektigini nasil bilebiliriz? Pragmatistlere gore bir dogrunun
kabul edilebilirligini, sagladig1 faydaya gore belirleyebiliriz.

Dewey’in icinde yer aldig1 Chicago pragmatistleri bu dogrultuda inancin,
aklin ve dogrunun mahiyeti konularinda 6nceki filozoflara meydan okurlar. Onlara
gore dislince, yaratict problem ¢6zmedir. Diislincenin yaratici problem c¢ozme

islevini yiliklenmesi i¢in de amagli bir eylemin ardindan gelmesi gerekir.87

83A.e., s. 14
A.e.,s. 16
A.e.,s. 18
®A.e., s. 20
8 A.e.,s. 114
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Pragmatizmde “amac¢” kavrami ¢ok onemli bir yer tutar. Dewey’e gore:
«...diisincemiz de insan problemlerinin ¢éziiminde kullamlan araglardir.”®®
Diisiinceyi bir arag olarak goren pragmatistler, onun belli bir amag¢ dogrultusunda
kullanildiginda, yine o amaca yoOnelik olarak gelistigini savunurlar. Geleneksel
egitim anlayisi ise aracin kendisini amac haline getirmistir. Geleneksel anlayisa gore
ara¢c olan diisiince ve bilgi, herhangi bir amag¢ olmasa da ileriyi doniik olarak
edinilmeli ve gelistirilmelidir. Bu anlayista amac belirsizdir. Oysa pragmatistlerin
ifade ettigi gibi amag, asla kaybedilmemesi gereken bir hedeftir ¢iinkii arag amacina

13

gore sekillenecektir. Dewey bu durumu soyle ifade eder: “...aracin ham maddesi ile

ise baslamak ve onu bir amag i¢in kafasinda canlandirmak ve islemekle, 6grenci

islenmis bir aracin icerdigi anlam ve gizemi kavrayabilir.”89

Dewey amacin araglar1 gelistirmedeki islevini bir 6rnekle agiklar:

“Ucurtma uguran g¢ocuk, ucurtmay1 gozleriyle izlemek ve ipin eline yapacagi
degisik etkileri gozlemek zorundadir. Onun duyu organlari, yardimiyla herhangi
digsal olgulari zihne aktarilmasindan otiiri degil, tersine amaca yonelik bir
faaliyetin yapilmasinda kullanildiklart i¢in bilgi yollaridir. Olup biten ve isitilen
seyler, yapilacak sey ig¢in bir anlama sahiptir; bu nedenle de uyanik bir goézle
algilanirlar.”*

Dewey bu yoldan gegmeyen, sadece yineleme yolu ile kazandirilan biitiin
faaliyetleri mekanik olarak niteler.”’

Pragmatizmin 6nemle iizerinde durdugu bir kavram deneyim kavramidir.
Pragmatistler deneyimin mahiyetinin tamamen zihni oldugunu reddeder. Onlara gore
deneyim dogaldir. >

Shook zekanin deneyim iliskisini pragmatist anlayisa gore soyle ozetler:

“Pragmatizme gore tecriibe aslen zihni degil dogaldir. Tecriibe, insanoglu da dahil
olmak iizere etkilesime giren dogal objelerin durumlarindan meydana gelir.
Pragmatizm, insan davranislarinda biligsel yeteneklerin roliinii anlamayi
amagcladig1 i¢in diger natiiralizm sistemlerinden kovabilecekleri ‘zihin’ kavramini
sahiplenir. Zeka (inteligent), pragmatizm i¢in merkezi bir kavramdir. Zeka, insan
yagsamini siirdliirmesinde ve c¢evresini kontrol etme aligkanligini gelistirmesinde

®Gutec, Egitime Felsefi ve ideolojik Yaklasimlar, s. 92
8John Dewey, Demokrasi ve Egitim, Cev. Salih Otaran, Istanbul, Basar1 Yaymmecilik, 1996, s. 185

Z?Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 160 -161

92Shook, Amerikan Pragmatizminin Onciileri, s. 16
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anlamlarin kullanilmasi ve ydnlendirilmesi anlamina gelir. Anlamlar, tecriibenin
dolayistyla tabiatin (doganin) goriiniimleridir. Anlamin tabiatta (dogada)
olmadigini, sadece zihni gergeklik oldugunu iddia eden herhangi bir felsefe
diialistiktir. Pragmatizme gore gerceklik, anlamli tecriibbeden askin degildir; zira
anlamli dogal giizelligin bir parcasidir. Dewey anlami Ozellikle ferdin zihninde
goren herhangi bir felsefeyi diializmin tipik hatalarina diisen ‘askinci’ bir felsefe
olarak niteler.””

James bir¢ok kere pragmatizmin bir deneyim kurami oldugunu sdylemistir.
Genel olarak pragmatik tutum bakisimizi  ilk  seylerden, prensiplerden,
kategorilerden, varsayilan zorunluluklardan ziyade; son seylere, iirlinlere, sonuglara,
olgulara yonlendirmektir.”*

Pragmatizm prensiplerden bahsetmez ¢iinkii insan zihnin evrendeki
degisimle uyumlu olarak stirekli degistigini, evrimlestigini diisiinir.

Bu belirlemenin egitim felsefesine yansimasi mutlak degismez bir gercegi
ogretecek bir miifredatin olmayacaginin ortaya ¢ikmasidir. Cilinkii bugiiniin
kosullarinda dogru sayilarak ogretilen sey, yarinin kosullari i¢in yanlis olabilir.
Oyleyse ogrenciye ogretilmesi gereken, dogruyu kendi kosullarinda bulabilme

kabiliyetidir. Dewey pragmatik diisiincenin bu konudaki katkisini soyle ifade eder:

”Pragmatizmin, tarihi baglamda insan1 6grenmeyi naturalistik olarak anlamasi pek
¢ok sonu¢ dogurur. Ilk sonug, insan bilgisinin herhangi bir parcasinin gelecek
tecriibeler ile degisebilecegini vurgulayan yanlislamaciligin (fallibilism) ortaya
konulmasidir.”

Son olarak pragmatizmin sagladigi katkilar1 soyle Ozetleyebiliriz. Birinci
olarak, insan i¢in dogruluk i¢in belirlenebilir bir 6lgiit olmadig diisiiniildiiglinden
fayda temel 6lciit olarak saptanmistir. Boylelikle bilime yeni bir bakis agis1 getirmis
hatta ona kendi ahlakin1 kurma gibi bir gorev yiiklenmistir. ikinci olarak, zihnin
kisitlayic1 oldugunu diisiindiigiinden deneyimi 6n plana ¢ikartmustir. Ugiincii olarak,
“amacin” dnemini ortaya ¢ikararak insan egitiminin belli bir amaca yonelik organize

edilmesi gerektigi belirtilmistir. Son olarak, bilgiyi teorinin yiiksek satosundan

93

A.e.,s.116-117
*John Dewey, Amerikan Pragmatizminin Gelisimi, Felsefi Metinler: Pragmatizm Iginde, Cev. Celal
;l;ﬁrer, Universite Kitabevi, Birinci Basim, Istanbul, 2006, s.35

A.e.,s.22
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deneyimin pratik alanina indirmistir. Boylelikle mutlak dogruyu aramanin disinda

yasamin i¢inde olup bitenlerin ¢oziimlemesi gerektigini gostermistir.

1.6 Akil Anlayisi

Akil nedir? Nerede yer alir? Bu sorular felsefenin en eski sorularindandir.
Bu soruya verilen cevaplar iki ana gurupta toplanir. Birinci gurup, aklin insanin
disinda bir yerlerde olmasi gerektigini savunur. Bu ortak akildir ve nesnel akil olarak
adlandirilir. Ikinci gurup ise aklin, insan zihninin iginde oldugunu savunur. Bu akil
da 0Oznel akil olarak adlandirilir. Biz Oncelikle her iki gurubun argiimanlarim
sunmaya calisacagiz, sonra Dewey’in hangi diislinceye yakin durdugunu tespit
etmeye calisacagiz.

Birinci gurup, evrendeki diizenin insanin algisindan bagimsiz olarak var
oldugunu, kendi iginde bir ama¢ dogrultusunda ilerledigini diisiiniir. Insan bu
biitliniin bir parcasidir. Fakat onun algis1 diizenin tamamini anlamak i¢in yetersiz
kalir. Insan yetkinlestikce bu diizeni kavramaya baslar. Amag diizeni kavrayip, ona
uyumlu bir hayat tarzi olusturmaktir.

Horkeimer bu anlayisa 6rnek olarak Spinoza’y1 gosterir:

“Ornekse Spinoza, gercekligin dziinii, bagsiz ve sonsuz evrenin uyumlu yapisini
bize acan bir kavrayisin, zorunlu olarak bir evren sevgisini olusturacagini
diigiiniiyordu. Ona gore, ahlakli davranig tiimiiyle boyle bir doga bilgisinin
sonucuydu.”*

Bu anlayisa gore evrenin bir ilkesi vardi. O miikemmel bir biitlindiir, insan
zihni de bu biitiiniin kii¢iik bir pargasidir. Bu anlayis, biiyiik felsefi sistemlerin
dogmasina sebep olmustur. insan, bu biiyiik sistemde kiigiik bir par¢a olarak kendine
diisen gorevi yerine getirmekle yetinmelidir. Bu anlayisin insanin etkinligini

azalttigin1 Horkheimmer su sozleriyle ifade eder:

“Bu goriis, akli yalniz bireyin zihninde degil, nesnel diinyada da, yani insanlararasi
ve siniflararas1 iligkilerde, toplumsal kurumlarda, dogada ve doganin
goriiniislerinde de var olan bir kuvvet olarak goriiyordu. Platon’un ve Aristoteles’in

%Horkheimer, AKil Tutulmasi, s. 63
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felsefeleri, skolastik diisiince ve Alman idealizmi gibi biiylik felsefi sistemler,
nesnel bir akil teorisi iizerine kurulmustu. Bu goriis, insan ve amaglar1 da icinde
olmak iizere biitiin varliklar1 kapsayan bir sistem ya da bir hiyerarsi olusturmayi
amagcliyordu. Bir insanin hayatinin akla uygunluk derecesini belirleyen, bu biitiinle
arasindaki uyumdu. Bireysel diisiince ve davranislarin 0Olgiitli, sadece insan ve
amaglar1 degil, bu biitiiniin nesnel yapis1 olacaktr. Bu akil kavrami. Oznel aklh
disarida birakmiyor, ama onu evrensel bir rasyonelligin kismi, sinirl bir ifadesi
olarak goriiyordu.”’

Nesnel akil aristokratik diisiincede daha ¢ok kabul gormiistii. Ciinkii evrenin
ilkesi ancak soyut diistinme kabiliyeti olan 1y1 egitimli kisiler tarafindan
anlasilabilirdi. Buradan aldiklar1 gii¢cle dogal olarak toplumu onlar yonetmeliydi.

Temel diisiince soyleydi: Genel bir dogru vardir, genel bir iyi vardir.
Insanoglunun amaci bu ilkelere uygun yasamaktir. Insanlar da bu dogrultuda
egitilmelidirler. Ancak egitimsiz insanlar bu ilkelerin disinda hareket edebilirler.

Bu anlayis aydinlanma diisiincesiyle de§ismeye baslamistir. Nesnel akil
diisiincesi agirligini 6znel akila birakmistir. Bu doktrine gore ancak 6znede, gergek
anlamda akil bulunabilir. Bir kurunum ya da bir bagka gergekligin akla uygun
oldugunu sdyledigimizde, genellikle anlatmak istedigimiz, insanlarin onu akla uygun
olarak diizenledigi ve kendi mantiksal, hesaplayici yetilerini ona uygulamis
olduklaridir. Artik evrenin diizeniyle degil, insanin zihninin diizeniyle ilgilenilir.

Hokheimer nesnel akli soyle tarif eder:

“... akla uygun davraniglar1 sonugta miimkiin kilan kuvvet, 6zgiil icerik ne olursa
olsun, siniflandirma, ¢ikarsama ve tiimden gelme yetenegidir: diisiinme aygitinin
soyut isleyisi. Bu tiir akla, 6zel akil ad1 verilebilir: esas olarak, araglar ve amaclarla
ilgilidir; az ¢ok bagtan kabul edilmis amaclara ulagmak i¢in segilen araglarin yeterli
olup olmadig iizerinde durur.””®

Akli tamamen Oznellestiren bu goriis her zaman tehlikeli bir gorecelige
varabilir. Bu goriise gore akil belli amaclara ulagsmak i¢in bir aractir ve amaca
ulagtirtyorsa i1yi bir aractir. Bagka bir kriterle sinanmasi gerekmez. Bu durumun

doguracag sikintilar sdyle ifade edilir:

“Aklin bugiinkii bunaliminin temelinde, diisiincenin bdyle bir noktadan sonra boyle
bir nesnelligi ya hi¢ kavrayamamasi ya da bir sanr1 olarak reddetmesi yatmaktadir.

TA.e.,s. 56
BAe.,s. 55
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Bu siire¢ giderek biitiin rasyonel kavramlara yayilmis, sonunda hicbir gerceklik
kendi bagina akla uygun olarak goriillemez olmustur; igerikleri bosalan biitiin temel
kavramlar bigimsel kabuklara donlismiigtiir. Akil oznellesirken,
bigimsellesmektedir de.”””

Dewey, 0Oznel akli diisiincesini benimser. O insan zihninin disinda
bulunabilecek bir akil diislincesini kabul etmez. Nesnel akil diisiincesinin, ge¢miste
etkili olmasini, Yunan Diinyasi’nin ticaret vasitasiyla bir¢ok kiiltiirle tanismis ve
aralarindaki anlayis faklarini gérmiis olmasina baglar. Ona gore bu farklar1 goren
insanlar daha yiiksek bir dogrunun pesine diismiislerdir ve akil, nesnelerin genel
ilkesine ve 6ziine yaklagmada biricik arag olarak gérﬁlmﬁstﬁr.mo

Dewey, oOzellikle bilimsel diisiincedeki gelismelerin aklin  taniminm

degistirdigini soyle ifade eder:

“Akil, simdi i¢indeki olaylari gelecekteki sonuglarla, gelecekteki sonuglart da
simdiki olaylarla baglant1 i¢ine sokmak demektir. Bir insanin bir amact ya da niyeti
oldugu séylendiginde kastedilen seyler iste bunlardir.”'""

Dewey’e gore, bilme ile yapma arasindaki geleneksel ayrima ve zihinsel
derslerin geleneksel ayricaligina, deneysel bilimlerin gelismesi agir bir darbe

indirdi.'” Dewey bu dogrultuda baska bir akil tanimim da séyle yapmaktadr:

“Bir hareketin 6nceden kestirilen en son sonucunda, seyleri gézlemeye, segmeye ya
da diizenlemeye veya kendi yeteneklerimizi harekete gegirmeyi saglayan bir temele
sahip oluruz. Bunlari yapmak ise akla sahip olmak demektir. Ciinkii akil,
nesnelerin algist ve bunlarin bilgileriyle olan iliskileri tarafindan belirlenen niyete
ve amaca yonelik faaliyetten baska bir sey degildir.”'”?

Dewey’in akil anlayisinda, bir aydinlanma filozofu olan Kant’in etkisi
kendisinin su ifadesinde agik¢a goriilmektedir: “Akil genel-gecer ilkeler, kavramlar,
anlam ve gecerlilik kazanabilmeleri i¢in yasanti ile duyularin algilar1 ile igleri

doldurulmasi gereken formiillerdir.”'%*

YA, s. 58
'%Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 294 -295
101

A.e.,s. 115
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Pragmatistlerin agirlikla bu formiillerin yapisiyla ya da nereden
geldikleriyle degil de, i¢lerinin nasil doldurulduguyla ilgilendiklerini Shook’un su
belirlemesinden ¢ikartabiliriz: “Dewey ve Mead, diisiinceyt organizmanin
tecriibesinin biyolojik bir safhasi olarak kabul ettiler.”'?’

Bu bakis agis1 pragmatistlerin dogact bir bakis agisina ne kadar yakin
durduklarmin bir kanitidir. Onlara gore zihin, insanoglunun bir yetisidir. Bu yeti

toplumsallik i¢inde gelisir.

Dewey’e gore:

“Belli goriislerin nesnelestigi faaliyetlere katilmakla ve toplumsal iligkiler yoluyla
birey, yavas yavas kendi zihnini olusturur. Zihin, Ben’in tamamen soyutlanmis bir
mali oldugu anlayisi, hakikat degildir. Ben nesneler hakkindaki bilginin onu
cevreleyen yasama girdigi olgiide zihni olugturur ve ona sahip olur. Fakat zihin,
kendi hesl%lgma yeniden bilgi olusturan, kendi i¢ine kapali ve yalitilmis bir zihin
degildir.”

Dewey’in dogaci bir anlayis1 oldugundan s6z etmistik. Dogact bakisin ise en
onemli aleti gdzlemdir fakat zekdnin kendisi gozlemlenemez. Oyleyse etkileri

gozlemlenecektir. Dewey’in ifadesiyle:

“Aligilmis kullanimiyla zeka da pratik bir terimdir; bir kimsenin bir sey yapmasi
icin, ¢agrildig1 degisik durumlarin olasiliklar1 ve gereksinimleri ile iliskili olarak
meseleleri 6lgme yetenegidir. Zekanin varliginin veya yoklugunun nesnel bir testi,
onun davranistaki etkisidir.”'"’

Boylelikle akil ve onun esgiidiimsel yetisi olan zeka '*®

tamamen bireysel
bir 6zellik, tek bir bireyin yetisi durumuna indirgenmis olur. Mutlak sayilabilecek bir
ortaklik yoktur. Bizim ortaklik olarak tespit ettiklerimiz ayn Kkiiltiire dogmus
olmanin getirdigi aliskanliklardir. Dewey’e gore insan, gelisebilmek i¢in bu

aligkanliklardan bir siireligine ayrilmalidir.

“Eger zihin alisilmis goriislerden ayrilir ve daha sonra herkesin olayini alacak yeni
bigimler aramaya girigirse, bunda artik birey ile toplum arasinda higbir karsitlik
kalmaz. Tek tek insanlari gézleme, diisleme, yargida bulunma yeteneklerinde ve

105Shook, Amerikan Pragmatizminin Onciileri, s. 119

106Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 330

% ohn Dewey, Gergekligin Pratik Karakteri, Felsefi Metinler: Pragmatizm icinde, Cev. Celal
Tiirer, Universite Kitabevi, Birinci Basim, Istanbul, 2006, s. 278
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niyetlerinde zihinsel olarak farkli olmalari, toplumsal ilerlemenin etmenleridir;
alisiimis olani korumada toplumsal tutuculugun aracidir.”'"

Dewey’in anlayisi tamamen oOznel degildir. Az Onceki alintida gecen
“herkesin onayini alacak bi¢imler aramaya girisir” ifadesi nesnelligin zeminini
olusturur.

Ozet olarak: Dewey aklm pratik bir kimligi oldugunu ifade eder ve ona gore
akil bireyseldir. Bununla birlikte akil, bir toplumda sekillendigi i¢in toplumdaki
aliskanliklara gore bi¢imlenir. Buna ragmen her bireydeki bicimlenisi farklidir. Bu
ylizden Dewey bir diislincenin tamamen bir baskasina aktarilamayacagini ifade

11
eder.'!”

(Bu goriisii ilerlemeci egitime kap1 acacak olan goriistiir.) Sonug¢ olarak
Dewey’in 6znel akil teorisini benimsedigini, zihnin yapisint degil, yalniz faaliyetinin

pratik sonuglariyla ilgilendigini sdyleyebiliriz.

1.7 Demokrasi Anlayisi

Dewey’in felsefesinin temel yapi taslarindan biri demokrasidir. Neredeyse
biitiin felsefesini ve egitim anlayisini demokrasi iizerine kurmustur. Demokrasi
anlayisin1 kavrayabilmek icin donemin siyasi ve ekonomik durumuna bakmak
gerekir. Bu dogrultuda Amerika Birlesik Devletleri’nin, iistiine insa edildigi 6zgtirlik
anlayisin1 demokrasi kavramiyla beraber incelemeye calisacagiz.

Demokrasi kavrami ozgilirliiklerin korunmasi ya da saglanmasi i¢in
zorunludur. Ozgiirliik ise kurulusundan bugiine Amerika Birlesik Devletleri’nin,
temel diisturudur. Dewey, demokrasi ve Ozgiirliik kavramlarimin baglantisina ilk

demokrasiler i¢in yaptig1 tanimda sdyle deginir:

“llk demokratik kuramin anlatimi ¢ok yalindi. Ciinkii onu doguran kosullar
yalindi. Bir kuram olarak, insan dogasinda genis Olglide kisisel inang ve
davraniglart digtan gelen her ¢esit baskidan kurtarma yolunda bir istek oldugu ileri
stiriiliiyordu.”'"

109Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 332
"0Ae., s. 180
"Dewey, Ozgiirliik ve Kiiltiir, s. 51
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Fakat kosullar yalin kalmamis, ekonomik iliskiler ve toplum yapisi
karmasiklastikca 0zgiirliigiin ve demokrasinin siirlarini belirlemek ¢ok daha giic
hale gelmistir. Avrupa’da aristokrasinin etkin oldugu caglarda insanlarin
ozgiirliiklerini yasamalar1 s6z konusu bile degildi. Biitiin karar ve yetki mekanizmasi
tek elde toplanmisti. Agir vergiler ve yasaklamalar s6z konusuydu. Bu durum
ozgiirliige aykirt oldugundan ve insanligin dogas1 6zgiirliigii arzu ettigi i¢in zaman
icinde yikilacak, yerine demokrasiler kurulacakti.

Bir bagka gelisme ise Amerika kitasinin kesfedilmesidir. Amerika kitasi
kesfedilince oOzgiir ruhlu insanlar aristokratlarin kurdugu baskidan kagarak
Amerika’ya gitmeyi tercih etmislerdir. Orada kurduklari yeni medeniyetin, kagtiklari
baskicr aristokratik diizene doniismesinden korktuklari i¢in 6zgiirliige ve bireysellige
ozellikle vurgu yapmuslardir. Dewey ozgiirliigii soyle belirler: “Ozgiir olmak bir
insan teki olarak var olmakla birdir: insan ne kadar bireylesirse o kadar 6zgiirdiir.”''?

Insanm bireyselliginin, 6zgiirliigiiniin énem kazanmasi demek dogasinin
onem kazanmasi demektir. Bdylelikle, toplumsal diizeni insa ederken, insan

dogasinin 6zellikleri dikkate alinmaya baslanmustir.

“...insan dogasina ‘yasal’ politik diizenlerin kaynagi olarak deger verilmesi,
Avrupa tarihinde oldukca yeni bir seydir. Bu yenilik ortaya ¢iktig1 zaman, politik
gli¢, yurttaslik ve uyrukluga dayanan eski kuramlarin devrilmesi gibi bir sey oldu.
Oyle ki eski cumhuriyet yonetimleri ile bugiiniin demokratik y&netimleri arasinda
ayriligin kaynaginda, politik temel olarak kozmik doga yerine insan dogasinin
gegmesi oldu.”'"

Bu durum bir devrimdi ve kaynagini endiistrinin, ticaretin ve bankaciligin
yeni kurumlarinda ¢alisanlarin aristokratik diizenden kalma kosteklerden kurtulma
amacindan aliyordu,''*dolayisiyla  6zgiirliigiin  temel prensip olmasina neden
oluyordu. Biitiin diizenlemeler 6zgiirlilk ve demokrasi anlayisini yerlestirmek icin
yapiliyor gibiydi. Fakat bir toplumun demokrasiyi tam anlamiyla benimsemesi igin,
uzun siiren ugrasilarla bir gelenek olusturulmasi gerekir. Dewey’e gore bu gelenek
olusuncaya kadar insanlar, demokrasiyi en ¢ok isteyenler dahil, yetkiyi bagkasina

vermede istekli olacaklardir.
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vazge¢cmemek gerekir, ¢linkii demokrasi kiiltiliriiyle beraber yerlestikten sonra en 1iyi

“Evde, okulda, yani kisiligin temel Ozelliginin yogruldugu sanilan yerlerde
sorunlarin ¢oziimlenmesinde aligilagelen yol, babanin, 6gretmenin, ders kitabinin
‘yetki’sine bagvurmaktir. Boyle kosullar altinda olusturulan egilimler demokratik
yolla o denli ¢atigma igindedir ki, bir bunalim anti-demokratik amaclar ugrunda
anti-demokratik yollar segmeye zorlayabilir insani; nasil ki, sézde demokratik
toplumlarda ‘yasa ve diizen’ elden gidiyor yaygaralar yiikseldigi zaman, bastirim
giiciine basvurulur ve sivil 6zgiirliiklerin ortadan kaldirilmas: yoluna gidilir.”'"”

Dewey’e gore bu bir siire¢ gerektirir ve bu siiregte demokrasiden

sistemdir.

“Demokrasi yolu, kolay olmadigi icin, zor gbze alinan bir yoldur. Bu yol, en biiyiik
sayida insana en ¢ok sorumluluk yiikleyen bir yoldur. Basarisizliklar, sapmalar
olmaktadir, olacaktir da. Ama su ya da bu alandaki gii¢siizliigli, uzun bir tarih
siiresinde giicli olur onun. Demokratik 6zgiirliik sorunu, insandaki i¢ olanaklarin
tam gerceklesme sorunu oldugu icindir ki, bu olanaklar bastirilip yok edilmek
istendi mi, zamanla bas kaldirmak ve kendilerini belli etmek i¢in firsat
kollarlar.”''®

Dewey, Amerikan demokrasisinin asil kurucularmin bu dogrultuda bir

tutum sergileyerek, bagimsiz kurumlar1 bir ara¢ olarak gordiiklerini ve aracin en

biliyiik sayida insana en tam gerceklesme sagladiklarini ifade eder. Onlara gore bu

siire¢ karmasa olusmasina neden olan bir siirectir ama demokrasinin 6zii bakimindan

ahlaka dayandig1 inancimi diri tutulmakla bu sorun asilacaktir. Demokrasi bir yagsam

bicimidir, hatta kisisel bir yasam bi¢imidir. Bundan da anladigimiz gibi, Dewey

demokrasinin tartisilmasi gereken karmagik bir yapisi oldugunu ve bu karmagikligin

sorunlar yarattigini ifade eder. Bu sorunlar ekonominin gelismesiyle, biiyiimesiyle

daha da biiyiiyecektir.

Ornegin Amerika Birlesik Devletleri’nde demokrasiyi sekteye ugratan

sebeplerin bagsinda zaman zaman bag gosteren ekonomik bunalimlar gelmektedir. Bu

iliskiyi Dewey sOyle ifade eder:
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“...durumu iyi olan smnifin, yani igveren ve yatirim yapan smifin, bundan
sarsilmadigini sanmak da saflik olur. Bu sinif dylesine sarsiliyordu ki politik eylem
araglar iizerindeki etkisini arttirmak amaciyla politikaya atilir.”'"”

Dewey demokrasiyi sekteye ugratacak sorunlu durumlarin Avrupa’da da
yasanmis oldugunu ifade eder. Uzun seneler iyi ya da kotii bir istikrar iginde yasayan
insanlar belirsizlikten her zaman kagma egilimindeydiler. Ona gore, zengin sinifin

bunu arzulamasi anlasilirken orta sinifin da bu tutumu takinmasi ¢ok sasirticidir.

“Birbirinden ayr1 olan iki guruptan gelen giiven istekleri, demokratik davranig
yollarin1 bir an dnce birakma konusunda elbirligi etmislerdir. Birbirine karsit iki
kaynaktan gelen giliven istekleri demokratik davranis yollarini bir an 6nce birakma
konusunda elbirligi etmislerdir. Birbirine karsit iki kaymaktan gelen giiven
isteginin birlesmesi Avrupa {lkelerinde, parlamentolarin yerini diktatorlerin
almasina yol agmugtir.”''®

Dewey, demokrasiyi kendini koruyacak, siirekliligini saglayacak sekilde
insa etmek i¢in Oncelikle bireyin demokrasiyi 6ziimsemis olmasi gerektigini ifade

eder. Yoksa tepeden inme demokrasiler her zaman sorunlu olacak ve yozlasacaktir.

“Demokrasimiz i¢in ciddi tehlike totaliter devletlerin varligi degildir. Tehlike
kisisel davraniglarimizda ve kurumlarimizdaki bir takim kosullarin, yani yabanci
iilkelerdeki dis otoriteye, disipline ve biteviyelige, sef’e boyun egdirten kosullarin
varligidir. Demek, savas meydam burada, kendimizde ve kurumlarimizdadir.”'"

Demokrasinin bir bagka sorunu ise giin gectikce bireysel karar
mekanizmalarinin etkisizlesmesidir. Gelisen endiistri ve ekonomi, karmasik iliskiler
ag1 dogurmustur. Bu durum da bireyin kendi hayatina yon verme hakkini kismen
elinden almistir. Bir yandan sendikalar, diger yandan igveren derneklerinin kurmus

oldugu trostler, kendi aralarinda ¢ekismeye baslamiglardir.

“Toplu davranis, artik teksel bir ¢abanin ulasamayacagi bir gii¢ kazaninca, kendi
basina davranan kendi kendini yoneten birey teorisi de adam akilli sarsilmistir “'*°
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Bu kosullarda kiigiik yonetim birimleri veya secenlerin secileni sahsen
tanimasi ne kadar miimkiindiir? Tanimadiginiz yoneticileri secerek pek cok bireysel
hakki onlara devretmek demokrasiyle bagdasir mi? Ote yandan gelisen
ekonomilerde Orgiitsiiz hareket etmenin imkani yoktur. Bu durum, ¢oziilmesi gereken

bir ¢eligki yaratmaktadir.

“Bugiinkii teknigin endiistri ve ticaret alaninda yarattig1 kosullar, hi¢ beklenmedik
bir sekilde, orgiitlenmeyle 6zgiiliik arasinda —filozoflarin karsitlik dedikleri- bir
iliski sorunu ortaya ¢ikartmslardir,”'*!

Dewey 0Ozgiirlilk ve demokrasi acisindan icine diisiilen karmasik durumu

sOyle ifade eder:

“Insanlar, demokratik kurumlar1 korumak igin ydnetim gdrevlerinin genisletilmesi
gerektigini (ki geleneklerimizi kuranlarin géziinde asil savasilmasi gereken diisman
buydu) demek durumuna diistiikleri zaman, bu karmasiklik daha da artmistir.”'*?

Bu durum bir celiski yaratiyordu ciinkii kisisel o6zglirligi temel alan
demokrasi goriisii zedelenmis oluyordu. Dewey bu konudaki Onerilerini sdyle ifade

eder:

“Yalnizca birer temsilci olan yoneticilerin yurttaglara karst kigisel sorumlulugu;
genel secim; yoneticilerin yetkilerini ne yonde kullandiklar1 bakimindan hesap
verilmelerini saglayan sik segimler; ¢ogunluk kurali; halk temsilcilerinin ne
yapmak istediklerini 6grenebilsin diye yonetim biriminin oldukea kii¢iik tutulmasi.
Insan Haklar1 Yasas1 kabul edilmek ve yiiriirliige konmak kosuluyla, bu énlemlerle
birlikte Ingiltere’den aktarilan derebeylik diizenine dzgii ne varsa hepsinin ortadan
kalkmasi yetiyordu.”'*

Dewey demokrasinin baska bir sorunu olarak yabancilasma sorununu goriir.

Bu durumu soyle ifade eder:

“Herkesin birbirini yakindan tanidigi kdy yasaminin yerini ayni apartmanda
oturanlarin birbirini tanimadiklar1 kalabalik kentler almistir; bu kentlerde, insanlar,
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¢ok zaman adlarini bile bilmedikleri bircok kimseyi politik bakimdan se¢meye
¢agrilmaktadir.”'**

Bu giin bu durum olduk¢a kaniksanmistir. Aksi imkansiz gibi oldugundan
tartisma konusu bile degildir. Bu agidan bakildiginda yapilan secimlerin ne kadar
demokratik oldugu bir daha diisiiniilebilir. Dewey’in bu yabancilagmaya iliskin baska
bir tespiti de sOyledir:

“Bu giin 6nemli olan, insanin kendisi ile davraniglarinin sonuglar1 arasinda (hatta
kendine dokunan sonuglari arasina) alabildigine dal budak salmis kosullarin girmis
olmasidir.”'?

Goriildiigii gibi insanoglu demokrasi silirecini yasarken pek cok sorunla
karsilagmaktadir. Fakat demokrasi diger rejimlerin aksine i¢inde oldugu durumu da

tartismaktadir. Bu da onun en biiyiik artisidir.

“Demokrasi, bir takim sorunlarin varligini ve bunlarin birer sorun olarak eselemek
gerektigini kabul etmek mutluluguna erdigi giin, birbiriyle uzlagsmaz goriisleri
tepmekle oviinen siyasal guruplari karanliklara itecektir; benzer guruplarin, bilim
bakimindan, er geg diistiikleri karanliklara.”"*

Dewey’in bu olumlu ongoriisii bir giin gerceklesse bile bu arada siirekli
miidahaleler gerektirecektir ciinkii degistirilmek istenen belki bin yillik bir

aligkanliktir.

“Amerikan politik demokrasisini kuranlar, salt demokrasiye bagli kalacak kadar saf
degildirler; demokratik kuramin iyi islemesi i¢in kiiltiir kosullarinin gerekli
oldugunu goriiyorlardi.”"*’

Uygun kiiltiir kosullarim1  olusturmak i¢in gerekenleri ise Thomas

Jefferson’dan yaptig1 su alinti ile belirtmektedir:

“Politik demokrasiyi saglamlastirmak isteniyorsa sunlar zorunludur; 6zgiir bir
basin, genel egitim, toplantilar ve senli benli tartigmalarla kendi iglerini yoneten
birbirine yakin komsu topluluklar.”'*®
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Jefferson’un zorunlu saydigi kosullar oniinde ¢ok ciddi engeller mevcuttu.
Bu engeller zaman zaman agikca kendini gosterdikleri gibi -diktatorler veya merkezi
yonetimler gibi- bazen kolaylikla fark edilemeyecek bir sekle biiriiniirler. Goriintiste
hicbir baski unsuru yokmus gibi gelmesine ragmen ekonomik iliskilerin
yonlendirmesi, 6zgiir basinin lizerinde diktatorlerin kuramadigi baskiy1 kurar. Dewey

durumu sdyle ifade eder:

“Onlar, ne basin oOzgiirliigiinii kisabilecek politika-dis1 nedenleri akillarina
getirmislerdi, ne de merkezlesme yolunda pahaliya oturacak ekonomik etkenleri.
Egitimin, zorba bir hiikiimet elinde bir silah olabilecegini dnceden gormedikleri
gibi, Avrupa’da ilkdgretimin gelismesine, artan askerlik giiciiniin baslica neden
olabilecegini de diisiinmemislerdi.”'*

Dewey -demokrasileri en azindan olgunluga erinceye kadar miidahalelerle
ayakta tutmak gerekir- goriisiinii iki bakimdan ele alir. Birinci goriis Hobbes un
“Insan, insanin kurdudur.” ifadesinden yola ¢ikarak kiiltiirii yiicelten gériistiir. Bu
goriise gore insan, insanin kurdu ise stlirekli bir miicadele, savas i¢inde olacaktir.
Buna miisaade edilemez. Care ise ortak ¢ikarlar1 gozeten bir kiiltiir olusturmak ve
herkesin bu kiiltiiriin gereklerine uymasini saglamaktir. Bu bakis agisina gore insan
dogasini serbest birakmamalidir. ikinci goriis, Ingiliz felsefesini temel alarak farkl
bir bakis acis1 getirmistir. Bu gorlise gore insan dogasindaki yarisma istegi, iistiin
gelme arzusu savasin kaynagi olarak degil de gelismenin bir araci olarak goriiliip, bir
yol olarak benimsenmistir. Bu goriis her tiirlii miidahaleye karsidir. Insanlar
arasindaki denge kendi kendine olusmalidir.'*°

Dewey bu iki goriis hakkinda hangisinin dogru oldugunu tartismayacagini
ifade eder. Ciinkii ona gore anlamlar, ortaya ¢ikan bir takim sonuclara baglhdir. Yine
de denetimin az olmasi bireysel farkliliklar1 ortaya koymak i¢in daha uygun bir
ortam saglayacagindan, bireysel farklarin da arzu edilen, gelismis toplumu
olusturmada c¢cok O©nemli olmasindan dolayi, engellemelere kars1 bir tavir

sergiledigini asagidaki ifadesinden ¢ikarabiliriz:
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karakter gosterirler.

“Belli bir toplumsal yasam bi¢imini degerlendirmede iki Ol¢li vardir. Bunlardan
birincisi, bir toplulugun tiim {iyelerinin aymi ¢ikarlara katilmalarindaki o6l¢ii,
ikincisi ise bu toplulugun diger topluluklarla olan karsilikli etkilemelerinin
bagimsizlig1 ve olgunlugudur. Baska bir anlatimla istenilmeyen bir ‘toplum’, kendi
icinde ya da gevresinde yasantinin Ozgiirce alis verigini engelleyen toplumdur.
Buna karsilik tiim iiyelerinin, yaratilarina esit olarak katilmalari ve farkli toplu
yasama bicimleri arasinda karsilikli etkileme yoluyla kurumlarina daima yeniden
uyumu saglamaya calisan toplum ise demokratik toplumdur.”""

Demokratik toplumlar bu anlamda gelenege bagli toplumlardan farkli bir

Demokratik toplumlarin ilerlemelerinin ya da gelismis

toplumlarin demokratik olmasinin sebebini bireysel farklara verdikleri onemde

aramak yanlis olmaz. Geleneksel toplumlarda bu fark gérmezden gelinir ve

boylelikle bir biitlinliik saglanmasi hedeflenir ve herkes tek tiplestirilmeye calisilir.

Dewey durumu su sekil ifade etmistir:

“Gelenege dayanan bir toplum, bireysel farkliliklardan ancak geleneksel olandan
fazla ayrilmadiklar takdirde yararlanabilir ¢iinkii her sinif i¢in biitiinliik, en 6nemli
idealdir. Fakat ilerlemis bir toplum i¢in bireysel farkliliklar, yiiksek deger bicilen
degerlerdir. Ciinkii boyle bir toplum, kendisinin ilerleme araglarini bu farkliliklarda
goriir. Bu nedenle demokratik bir toplum, zihinsel 6zgiirliik anlaminda gesitli
yetenek ve ilgilere egitim 6nlemlerinde yer vermek zorundadir.”'*

Yeteneklere, ilgilere, bireysel farkliliklara 6nem veren bir toplum siirekli bir

degisime ugrayacaktir, siirekli bir uyum saglama cabas1 i¢inde olacaktir. Diinyanin

stirekli degistigini géz onilinde bulundurulursa bu ¢abanin ne kadar yerinde ve gerekli

bir ¢aba oldugu ¢ok daha 1yi anlasilabilir.

“Olgiimiiziin her iki 6gesi, bizi demokrasi anlayisina gotiirmektedir. Birincisinde,
sayisiz ve cesitli ortak ilgileri degil, ayn1 zamanda karsilikli ilgilerin, toplumsal
iliskilerin diizenlenmesinde bir etmen olarak tanimlanmasini dile getirilir.
Ikincisinde ise farkli toplumsal kurallar arasindaki serbest karsilikli etkileri ifade
ettigi gibi toplumsal faaliyetin siirekli yeniden bigimlendirilmesini, gesetli (gesitli)
karsilikli etkileme ile ortaya ¢ikan yeni durumlara siirekli yeniden uyum yapmayi
da dile getirir. Iste bu iki sey, demokratik olarak kurulan toplumu simgeler.”'?

Bir toplumun demokrasiyi tam anlamiyla yasamasinin oldukca giic

basarilabilecek bir hedef oldugunu, bu ylizden demokrasiyi tam anlamiyla oturtmak
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icin toplumun tim katmanlarinda koklii degisiklikler yapilmasi gerektigini
belirtmistik. Bu degisiklikleri yapmanin en 6nemli araci egitimdir. Herkes i¢in
egitimdir.

“Dewey’e gore demokrasi akilci problem ¢dziimiine yonelik zengin firsatlar
saglayan bir hayat tarz1 oldugu i¢in demokrasi ¢ocuklarin yani sira yetiskinler i¢in de

bir egitimdir.”"**

1.8 Insan Dogasi Anlayisi

Dewey, insan dogas1 hakkinda goriislerini iki soru g¢evresinde toplamistir.
Bunlardan ilki, felsefe tarihinin basindan beri filozoflar1 mesgul eden, insan1 o insan
yapan 6zelliklerin dogustan m1 geldigi, yoksa sonradan mi1 kazanildig1 sorusudur. Bu
sorunun cevab1 Dewey i¢in ¢ok dnemlidir ¢iinkii biitiin egitim felsefesini bu soruya
verilen cevap tizerine kuracaktir. Farkli cevaplar tamamen farkli egitim anlayislarina
yol agacaktir. Ikinci soru ise birincinin uzantis1 gibidir; insanin dogal olarak mu,
yoksa kiiltiirel olarak mi, bigimlenir?

Dewey, insanin kisiliginin dogustan gelen niteliklerden mi, yoksa sonradan
(egitilerek) edinilen niteliklerden mi olustugu sorusuna verilen yanitlari iki doneme
ayirir. Ikinci dénem Rousseau ile baglar. Rousseau ile birlikte, o zamana kadar genel
kabul goren her seyin egitimle kazanilabilecegi goriisii, radikal bir degisime
ugramistir.

Rousseau’dan oOnceki egitim reformculari, egitime sinirsiz bir giig
yukleyerek onun 6nemini vurgulamaktaydilar. Bu anlayis1t Dewey su sozleriyle ifade

1
eder:'®

“Egitim kuraminin tarihi iki kargit goriisle sekillenmistir. Bunlardan ilki, egitimin
ogrencinin dogal yeteneklerine dayali, igsel bir gelisim oldugudur. Bunun karsiti
olan goriis ise, egitimin s6z konusu yeteneklerden bagimsiz bir disaridan olusturma
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siireci oldugunu savunur. Bu siire¢ dogal egilimlerin giderilmesi ve bunlarin
disaridan miidahale ile kazandirilacak aliskanliklarla yer degistirme siirecidir.”'*

Rousseau ile bu anlayis degismeye baslamistir. Rousseau’nun dogaci
anlayis1 egitimde bireyselligi on plana gikartmistir. insan dogal egilimlerle diinyaya
gelir, egitimcinin gorevi bu egilimleri yonlendirmek, bigimlendirmektir. Onceki
egitim anlayisinda ise bireysel olan yok sayilmis ve asag1 goriilmiistiir. Genel kabul
goren dogrular ise tek hakim anlayis haline getirilmeye calisilmistir. Boyle bir
anlayisin temel handikabi kolayca gerceklikle baginin kopmasidir; kendi icine kapali
tutarliligr saglanmis bir sisteme doniismesidir. Bu tarzdaki herhangi bir sistem,
bireyin dinamiklerinden uzak olacagi i¢in onda herhangi bir degisiklik meydana
getirmeyecektir. Bireyin dinamiklerini degistirmek icin bireyden yola ¢ikmak

gerekir.

“Dogaya uygun davranig kurami, bu nedenle ¢agdas biyoloji, fizyoloji ve
psikolojideki gelismelerle de pekistirilmektedir. Bu, disaridan gelen etkilerin,
dogrudan dogruya yapilan egitsel c¢abalarin, yeniden bi¢cimlendirmede,
degistirmede ifade ettigi anlam ne kadar biiyiik olursa olsun, en son agamada
doganin, yani 6grenilmis yeteneklerin her tiirlii bicimlendirmenin temeli ve en son
aract olmas1 demektir.”"’

Dewey, yandasi oldugu bu goriisiin abartildiginda hicbir genellemeyle
ortiismeyen hastalikli bireycilige de kap1 agtiginin farkinda oldugu igin, siirekli bir

basibosluk degil, var olan1 yonlendirmeden soz ettigini belirtmeye ¢aligir.

“Fakat buradan ¢ikartilacak sonug¢ egitimin ¢evrenin disinda yapilmasi gerektigi
degil, tersine dogustan getirilen giiclerin daha iyi bir degere ulasabilecekleri bir
¢evrenin yaratilmasi gerektigi sonucudur.”'*®
Uygun ¢evrenin yaratilmasi, dogal egilimlere dogrudan miidahale
edilemeyecegi goriislinii kabul eden bir yontemin benimsendiginin bir gostergesidir.
Bu yontemde herkes bireysel egilimlerden yola ¢ikacagi igin, o egilimleri korumakla
birlikte ayn1 ¢evreye (dolayisiyla\yonlendirme aract) dogmus kisiler arasinda da bir

ortaklik kurulacaktir. Bu alanda ulasilan genellemeler keskin felsefi ciimlelere
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miisaade edecek bir yapida olmamakla beraber pratik ihtiyaglara cevap verirler.
Bunun i¢in bu genellemeler {izerine diisiinmek ya da onlar1 felsefeye konu etmek

gerekir.

“Bir ¢iftginin ideal tarim isletmesini verili kosullari g6z Oniline almadan
gergeklestirmeye ¢abalamasinin anlamsiz olmasi gibi, ana baba i¢in c¢ocugun
gelismesini kendi amaglarina gore diizenlemeleri de sagmadir.”'™

Her birey i¢in gosterilmesi gereken tutum farkli oldugundan her bireyin
kendini ortaya koyabilecegi bir tutum sergilenmeli, yonlendirmeler ve beklentiler
belirgin olmamalidir. Dewey’e gore: “Eger amag, bireyin sagduyusu ile celigkili ise
(disaridan verildigi ya da kor bir itaatle kabul edildiginde durum mutlaka
boyledir)zararli olur.”'*

Birinin basarili olabilmesi i¢in dogru bir maksat edinmis olmasi gerekir.
Dogru maksadi dogru kiside olusturmak ise egitimcinin gorevidir. Bunun ig¢in
dogustan getirilen 6zellikler dikkate alinmalidir.

Gergek bir maksat daima giidiiyle baslar. Bu ¢cogunlukla unutulan, atlanilan
bir gergektir. Geleneksel egitimde giidii tarafindan olusturulmamis maksatlara ¢ok
oncelik verilir ama bunlar 6lii dogmus bebekler gibidirler. Diger taraftan giidiiler de

kendi baslarina belirleyici olmamalidirlar. Akil tarafindan denetlenmelidir. Bu siire¢

soyle ifade edilir."*’

“Maksat olusturma islemi, (1) ¢evredeki kosullarin gézlemlenmesini;(2) ge¢miste
benzer durumlarda ne oldugu hakkindaki bilgiyi ki bu bilgi kimsen hatirlama
yoluyla kismen de daha deneyimli kisilerin bilgi tavsiye ve uyarilar ile elde edilir;
ve (3) gozlemlenmis olan seylerle hatirlanmig olan seylerin bir araya getirilerek
bunlarin ne ifade ettigi hakkinda bir muhakeme yapilmasini gerektirir”'**

Bu siireg kisinin kendisinin gergeklestirecegi bir siiregtir, egitimcinin gorevi

sadece yonlendirmektir.“Yonetme, egemen olma; yonlendirme: Bu ii¢ sozciikten
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ticilinciisii, bagkalarinca diizenlenmis etkiler araciligiyla bireyin dogal yeteneklerine
yardim edilmesi gerektigi goriisiinii daha iyi dile getirmektedir.”'*

Dewey bir kisiye bir seyi anlatmak ya da telkin etmenin olanaksiza yakin
derecede zor oldugunu diisiinmektedir. Birine bir seyi anlatmak istenirse o seyi o
kisinin bulmasini saglamalidir.

Salt distan yapilan bir yOnlendirmenin olanaksizligini belirten Dewey’e
gore; cevrenin en c¢ok yapabilecegi sey, tepkileri harekete gegirerek etkileri
uyandirmaktir. Bu tepkiler zaten bireyin sahip oldugu egilimlerden dogar.'**

Dewey yonlendirmenin aslinda bir seyi aktarmaktan ¢ok daha zor oldugunu
ifade eder. Anlatirken anlattifimiz seyi bilmemiz gerekir ama ydnlendirirken
dogruya oldugu kadar yanlisa da hakim olunmalidir ki 6grencinin ydnelebilecegi
biitlin ihtimaller hesaplanip, ona gére dogru yol ¢izmesine yardim edilebilsin.

Dewey ders igeriginin 6grenci i¢in farkli, 6§retmen i¢in farkli algilanmasina
dikkat ¢eker. Ogrenci icin bir olanak olan icerik, gretmen icin zaten ¢ok iyi bilinen
bir olgudur. Ogretmen igerikle ilgilenmesi gerekmeyecek durumda olmalidir. O,
biitiin  dikkatini  6grencinin  zihinsel tutumuna ve tepkisine ydneltmek
durumundadir.'®

Yonlendirmenin 6nemli avantajlarindan biri bireyler arasindaki farklar
korumasi ve bunlar1 hem bir renk olarak topluma yansitmasi hem de yaraticilik ve

iretkenligin zenginlestirilmesini saglamasidir.

“Egitilebilme bal¢cik ya da balmumunun bi¢cim almasindan tamamen ayri bir
olgudur. Bu, digsal bir etkinin altinda yalnizca bigim degistirme olanagi degil, ayni
zamanda bazi kisilerin kendi 6zelliklerini yitirmeden g¢evrelerinin ‘renklerini’ de
almalar1 gibi egilip biikiilebilmeye benzer bir durumdur. Fakat 6zii geregi ondan
daha derindir. O, son asamada yasanti yoluyla 6grenme yetenegidir, daha sonra

ortaya cikabilecek zorluklarin asilmasinda yararlanilabilecek bir giigtiir”.'*

Dewey degisen kosullar altinda bireyin dogasindan getirdigi olanaklari
arastirip, ortaya cikartmasi gerektigini ifade eder. Bu dogrultuda kiiltiirtin 6geleri

nasil isledigini bulmayi, degisimleri takip etmeyi, bdylelikle insan dogasinin

143 Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 26
“ALe., s. 28

54 e., 5. 206 -207

104 e., 5. 49 -50
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olanaklarini gelistirebilecek kosullar1 saptamay1 6nerir.'*’Bu perspektifle yapilan

caligmalar 6grencinin zevkle egitim faaliyetine katilmasini saglayacaktir.

“Zihinsel c¢alismalar1 incelemek, bir seyler olusturmak i¢in araglart kullanma
becerisi edinme, bir seyler bulmaya karsi dogustan var olan egilimler, coskulu
helecanlara anlam kazandirma gibi seylerin asil dnemini ortaya koymustur. Bu
icgiidiilerin olusturulmasi yoluyla olugan devinim ve eylemler, programin olagan
parcalarina déniisiince 6grenci, igtenlikle etkinliklere katilir.”'*®

Dewey insanlar dogal olarak yaratmayi1 sevdiklerini diisiiniir. Ona gore,
diisiince alaninda veya pratikte yaratict ¢abaya katilmak bir memnuniyet yaratir.
Insanin dogasindan gelen bu motivasyon egitim sdéz konusu oldugunda gdzden
kagirilmamali, yonlendirici gii¢ olarak kullamlmalidir. '*

Sonug olarak sunu sdyleyebiliriz: Insan dogustan belirli 6zelliklerle diinyaya
gelir, iyl bir egitimci c¢evre faktorlerini de kullanarak bu ozellikleri islevsel bir

bi¢imde ortaya cikartir.

"“"Dewey, Ozgiirliik ve Kiltiir, s. 106

148Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 182
"Dewey, Ozgiirliik ve Kiltiir, s. 32
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BOLUM II: JOHN DEWEY’IN EGITiM ANLAYISI

1.1 Geleneksel Egitim

John Dewey kendi egitim sistemine, geleneksel egitimi elestirerek baslar.
Ona gore geleneksel egitim anlayisinin temelini olusturan diisiinceler soOyle

siralanabilir:

“Egitimin konusu ve igerigi, ge¢miste ise yaramis olan bilgi ve becerilerden olugur;
bu nedenle okulun yeni gorevi bunlart yeni kugaklara aktarmaktir. Geg¢miste,
davranis standartlar1 ve kurallar1 da gelistirilmistir; bu nedenle ahlaki egitimin
amaci bu kurallara ve standartlara uygun davranis aligkanliklar1 olusturmaktir. Son
olarak da okul orgiitlenmesinin temel bi¢imi (bununla 6grencilerin birbirleriyle ve
ogretmenlerle olan iligkilerini kastediyorum)okulu diger toplumsal kurumlardan
son derece farkl1 bir kurum haline getirmektir.”'

Dewey okulun, dersliklerin, ders programlarinin, sinavlarin ve sif icin
koyulan kurallarin aile ortamindan ve diger toplumsal kurumlardan tamamen kopuk
ve farkli bir yapida oldugunu belirtir.

Gecmiste yararli bulunan bilgi ve becerilerin klasik egitimin konusu ve
icerigi olarak yeni kusaklara aktarilmasi, gecmiste belirlenen davranis kurallarina
uygun aligskanliklarin kazandirilmasi, 6grencilerin birbirleriyle ve ogretmenleriyle
olan iligkilerinin belirlenmesi olmak iizere geleneksel egitimin ii¢ 6zelliginin asil
amaci, genglerin aldiklar1 egitim dogrultusunda onlar1 gelecekte alacaklar
sorumluluklara hazirlamaktir.

Gegmisten aktarilan davranis kurallar1 ile 6grencilerde usluluk, almaya
egilimlilik ve itaat olmak tizere belirli davranis kaliplari olusur. Bu geleneksel egitim
siirecinde ders kitaplar1 bilginin aktaricilari, 6gretmenler ise 6grencilerin bu ders

kitaplariyla etkin bir iletisime girmesini saglayan yol géstericileridir.2

1Dewey, Deneyim ve Egitim, s. 20
’Ace.,5.20 -21
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Dewey’e gore “yeni egitim anlayis1” ve “ilerlemeci okullar” i yiikselise
gecmesi geleneksel egitime karsi duyulan hosnutsuzlugun bir iirliniidiir. Dewey bu

hosnutsuzlugu soyle ifade eder:

“...bu durum geleneksel egitim anlayisinin bir elestirisidir. imali yapilan bu elestiri
acikca dile getirilecek olursa su goriisler ortaya cikacaktir: Geleneksel diizen
oziinde yukaridan ve disaridan zorlamaya dayalidir. Erigkinlerin standartlarini
konularin1 ve yontemlerini, eriskinlige yavas adimlarla ilerlemekte olan genclere
zorla kabul ettirmeye galisir. Aradaki bosluk Oylesine biiytiktiir ki 6grenilmesi
beklenen konular ve Ogrenme ve davraniglari yontemleri genglerin mevcut
kapasitesinin tamamen iizerindedir. Beklentiler gen¢ dgrencilerin halihazirda sahip
olduklari deneyimlerin ¢ok ¢ok otesindedir. Bu nedenle her ne kadar bazi iyi
Ogretmenler bu tiir bir zamanlamanin bariz sekilde insani olmayan yonlerini
hafifletmek ve zorlama eylemini gizlemek igin ¢esitli araclar kullansa da gergek
sudur ki; bu konular ve davranig bicimleri oOgrencilere zorlama yoluyla
kazandirilmaktadir.”

Dewey’e gore yetiskinlerin deneyim, bilgi ve beceri diizeyleriyle genglerin
deneyim, bilgi ve becerileri arasindaki fark cok fazladir. Ogrencilerin uzun
caligmalarla olusturulmus bu bilgi yigimim 6grenmeleri bile ¢ok zorken, kendi
yasamlarinda yararlanmalar1 nerdeyse imkansizdir. Geleneksel egitimde 6grencilerin
gorevi sadece 6grenmektir. Burada “6grenme” kavrami sadece okunan kitaplardaki
bilgilerin oldugu gibi ezberlenmesi anlamina gelmektedir. Bu anlayisa gore
ogrenilecek olan bilgi duragandir.

Dewey’e gore geleneksel egitimde, bilgilerin 6grencilere bir anlamda

yi8ilmasi, gercekte 6grencinin ve egitimin gelismesindeki en dnemli engeldir:

“...fakat bu bilgi yigma, c¢ogunlukla kendi basina bir ama¢ sayilmistir ve
O0grencinin gorevinin ise bunlar1 yigmak ve soruldugunda geri vermek oldugu kabul
edilmigtir. Bu istatiksel ‘yigma’, bu ideal bilgi sayilan sey ise gercek egitsel
gelismenin diismanidir.”*
Dewey’e gore geleneksel egitimin dgrenciye kazandirmay1 amagladig: bilgi,
deneyimle baglantis1 koparilmig, yagsamin gergek kosullarindan uzaklagtirilmis ve

islevselligini yitirmistir. Dewey bu bilginin ezberlenerek 6grenildigi kosulda bile

fayda saglamayacagini sdyle ifade eder:

3A.e., s. 21
4Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 178
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“Glicliiklerden biri ders konusunun soyut bir ortamda 6grenilmis olmasidir. Konu
adeta su gegmez bir boliime koyulmustur. Bu bilgiye ne oldu, nereye gitti, diye
soruldugunda, dogru cevap, onun hala orada 6zel boliimde, ilk konuldugu yerde
oldugudur. Bunlar 6gretilirken mevcut olan kosullar aynen tevali (Art arda gelme)
ettiginde, konular da ortaya ¢ikacak ve faydalanilacaktir fakat konular kendi
baglarina ve diger tecriibelerden Oylesine ayrilmis bir sekilde dgrenilmislerdir ki
hayatin gercek kosullar1 altinda bunlardan faydalanilamamistir.”

Dewey bagka bir taraftan okullarda hi¢bir deneyimin aktarilmadigi, sadece
kuru bilgi aktarildigini da sdylemek amacinda olmadigini su sozlerle ifade eder:
“Acikca sOylenmese bile, geleneksel okul smifinin, Ogrencilerin tecriibe
kazanmadiklar1 bir yer olarak diisiiniilmesi ¢ok yanhstlr.”6

Dewey bu konudaki gii¢liiglin deneyimin olmamasinda degil, kusurlu ve
yanlis nitelikte olmasindan meydana geldigini diisiiniir. Daha sonra ayrintisiyla
aciklanacagl gibi deneyim baska bir deneyime yol acacak sekilde secilmeli ve
ogrenciye verilmelidir.

“Tecriibeler ve egitim birbiriyle dogrudan dogruya 6zdes tutulamaz. Bazi
tecriibeler egitsel degildir.”’

Dewey burada birbirinden bagimsiz deneyimlerden, aligkanlik yaratan
deneyimlerden, daha zengin deneyimlere yol agmayacak deneyimlerden bahseder ki
bu tarz deneyimler geleneksel okullarda bolca elde edilir. Dewey, kazanilan bu yanlig
deneyimlerin egitime faydadan ¢ok zarar verecegini diisiiniir.

Dewey’e gore her deneyimin niteligi iki yonliidiir: Bunlardan birincisi
deneyimlerin yasanan ¢aga ve ortama uygun olup olmadigi, digeri daha sonraki
zamanlara etkili olup, olmayacagi. Ayrica genel olarak biitiin deneyimler tipki
bireyin tek basina yasayip, 6lmedigi gibi tek basina meydana gelip yok olmaz. Bu
baglamda egitimin deneyime dayanan asil sorunu daha sonraki deneyimler ig¢in

verimli ve yaratici olan deneyimlerin sec¢ilmesidir.

®John Dewey, Tecriibe ve Egitim, Cev. Dr. Fatma Basaran-Dr.Fatma Varis, 1966, s. 34 -35
®Ace.,s. 17
"Ae.,s. 16
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1.2 Dogaya Déniik Egitim

Dewey kendi egitim anlayisini olustururken, geleneksel egitimin aksine,
insan1 bi¢imlendirilmesi gereken bir balmumu olarak gérmemistir. O insan dogasina
onem veren, onu c¢ikis noktasi olarak goren bir anlayisi, geleneksel egitimin
alternatifi olarak benimsemistir. Bu anlayis1 olustururken en cok etkisi altinda kaldig:

disiintirlerden biri Rousseau’dur. Bu etkiyi Gutec soyle ifade eder:

“...Dewey’in ilerici (ilerlemeci) egitime iligkin yaptig1 tanim ¢ok dikkatlice ele
almmalidir... ilericiligin (ilerlemecilik) ilk izlerini, Rousseau’nun Naturalizmi’nde
ve Peztalozzi’nin lzlenimcilige dayandirarak olusturmaya calistigi  Ogretim
yonteminde bulabiliriz.”®

Dewey’in, Rousseau’nun dogact egitimle ilgili gortisleri hakkinda
diisiindiiklerine gegmeden kisaca doga felsefesinden bahsetmeyi uygun gordiik.

Felsefe tarihinin en eski akimlarindan birisi doga felsefesidir. Ilk¢ag
filozoflarindan Thales, Anaksimenes, Anaksimandros gibi diisiiniirlere doga
filozoflari, fizik¢iler de denmektedir. Fizik ve doga kavramlar1 ayni sekilde dogmak
anlamimi igerir. Doga kelimesi ise liigat anlamiyla bir nesnenin ruhumuzda ve
zihinde iz birakmasi anlamindadir. Ayrica doga kelimesiyle, insan karakteri ve
karakteristik 6zellikleri de ifade edilir. Kelimenin kokii miithiirlemek, istemek, bir
ornegini vermek gibi anlamlarla yakindan ilgilidir. Latince’de ise “dogmak”

99 e 9 ¢

manasina gelen “nascare”, “natura”, “naturalizm” terimleri tiiretilmistir. Gliniimiizde
kullanilan doga kelimesi de anlasilacag lizere dogmakla ilgilidir.

Dogaya dontik egitim felsefesi gelistiren en 6nemli diisiintirlerden biri Jean
Jacques Rousseau’dur.(1712 -1778) Rousseau, ¢agimizin iinlii egitim bilimcisi
Dewey tarafindan “Yeni egitim peygamberi” olarak degerlendirilir. Kant ise
“Yarmin Mektepleri” adli eserinde belirttigi iizere “hi¢ olmazsa senede bir kez

> belirtir.

egitime iligkin (Jean Jacques Rousseau) Emil’1 okudugunu
Dewey, dogaya doniik egitim anlayisinda Rousseau’dan ¢okca bahseder.

Dewey’e gore Rousseau doganin belirleyiciligi lizerinde gereginden fazla durmustur.

8Gutec, Egitime Felsefi ve ideolojik Yaklasimlar, s. 97 .
9Hiiseyin Bal, 1924 Roporunun Tiirk Egitimine Etkileri ve J. Dewey’in Egitim Felsefesi, Istanbul,
Aydinlar Matbaasi, 1991, s. 22
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Ona gore “her seyi dogaya birakmak en sonunda egitimi yadsimak, rastlantilara
9510

glivenmek demektir.

Dewey’e gore egitim reformculari, kendilerini ¢evreleyen egitimin 6lgegini
bulmak i¢in dogaya donme egilimi gdostermislerdir. Onlara gore her tiirlii gelismenin
amag ve yasalar1 doga tarafindan verildigi i¢in asil yapilmasi gereken dogay1 izlemek
ve dogaya uymaktir. Dewey bu yaklasimin olumlu ve olumsuz yanlarini soyle

aktarir:

“Bu yaklasimin olumlu degeri, egitilenin dogal donanimin1 géz oniine almayan
amaglarin yanlishgina dikkat ¢ekmesidir. Zayif yonleri ise normal anlaminda
kullanilan (dogal) kavrami ile fiziksel dogallik kavramini birbirine karistirmasidir.
Ote yandan zekanin dnceden kestirme ve planlama anlaminda kullanilmas1 goz ard1
edilir. Insan ortadan cekilir ve meydani, isini istedigi gibi yapmas: i¢in dogaya
birakir. Bu kavramin dogru ve dogru olmayan yonlerini Ruso’dan (Rousseau) daha
iyi ortaya koyan kimse bulun(maz)”"'

Dewey bu konuda, Rousseau’nun fikirlerine -birka¢ diizeltme yapmanin
disinda- aynen katilir. Bunlardan biri Rousseau’nun, egitimin dogadan, insandan ve
esyadan olmak {izere ii¢ kaynaktan aldigimiz yoniindeki goriisiidiir. Bu konuya soyle

bir ekleme yapar.

“Egitsel gelismenin ii¢ etmeni sunlardir: a)Bedensel organlarin dogustan getirilen
yapisi ve bunlarin islevleri; b)bu organlarin bagka kisilerin etkisiyle harekete
gecirilmesi; c)gevre ile dogrudan dogruya girisilen etkilesim. Bu belirleme
kuskusuz kesindir. Ayni bi¢imde Ruso’nun(Rousseau) diger iki ciimlesi de
dogrudur: a)Bireyin normal gelismesinin egitimin bu ii¢ etmeninin uyumlu bir
bigimde etkili olduklarinda olanakli oldugu; b)bu uyumun temeli olarak dogustan
getirilen bedensel organlarin 6zelliklerini géz 6niine almak.”"?

Dewey, Rousseau’nun bu goriisiinde, ii¢ etmenin birbirinden ayr1 etmenler
olarak ele almasimi elestirir. Bunlarin bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigini
savunur. Elestirdigi bir diger konu ise dogustan getirilen organ ve yeteneklerin
“kendiliklerinden” gelisecekleri diisiincesidir. Dewey dogustan gelen o&zellikler

tastyan bu organ ve yeteneklerin kullanilarak gelistirildigini soyle savunur:'?

1?Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 103

Bae.,s. 126-127
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“Ruso (Rousseau), egitimde ivedi ve zorunlu bir degisiklige yol agt1; organlarin
yap1 ve faaliyetlerinin, bu organlarin kullanimina ait her tiirlii egitim i¢in kosullar
sundugunu ileri siirmekte hakli idi. Fakat bu yap1 ve dogal faaliyette gelismenin
yalniz baslangic noktasi degil, ayn1 zamanda amaglarinin da bulundugunu iddia
etmesi onu temelden yanlisa diisiiriiyordu. Ciinkii dogustan getirilen yetenekler,
rastlantisal ve istege bagl olarak degil tersine onlar1 kullanmakla gelisirler. Fakat
toplumsal cevrenin basarisi ise, gormiis oldugumuz gibi, dogal gii¢lerin en iyi
bigimde kullanim alanina sokmak suretiyle biiyiimeye y6n vermektir.”"*

Dewey Rousseau’nun bu goriisiinii yaraticiya ve saf doganin iyiligine olan
inancina dayandirir. Rousseau’ya gore insan dogasi, 6zii geregi iyidir."” Dewey,
Rousseau’nun bu goriisiinii, insan dogasinin tamamen bozuk oldugu anlayisina tepki
olarak olusturdugunu ifade eder.'® insan dogasinin tamamen bozuk oldugu fikri,
Hiristiyanligin “biiyiik giinah” diisiincesinden kaynaklanir. Bu diisiinceye gore insan
dogasma degil, dogruya gore hareket etmelidir. Insanin dogasi onu sapkinliklara

tagkinliklara gétiirebilir."”

“Avrupa geleneginde Ozgiirlik kavrami akilcilik kavramina baglanmisti:
Kendilerini aklin buyruguna gore yonetenler 6zgiirdiirler; salt istahlarla duyularin
itisine uyarlarsa artik 6zgiir olmaktan ¢ikarlar.”'®

Bu diisiince, ezberci, bireyin dogasim1 hige sayan klasik egitimi

gliclendirmistir. Dewey Rousseau’nun bu konudaki diisiincelerini s0yle 6zetler:

“Ruso’nun(Rousseau) genel amaci, ¢ocuklar arasindaki bireysel farkliliklarin goz
oniine alinmas1 gerektigi goriiglinii icermektedir. Dogustan getirilen giiglerin
onemini kavrayan kisi, bu giiclerin farkli insanlarda farkli oldugunu; yalniz
yogunluklar1 agisindan degil, daha cok tiirleri ve diizenleri agisindan da fakl
oldugunu goriir. Ruso’nun (Rousseau) sdyledigi gibi ‘Her insan, kendine 6zgii bir
huy ile diinyaya gelir... Farkli farkli yaradilista olan ¢ocuklari ayn1 6gretimden
geciriyoruz; bu bicimde egitilmeleri ise onlarin kendilerine 6zgii egilimlerini yok
eder ve ortaya hazin bir tek yanlilik ¢ikar. Giiglerimizi ger¢ek doga yeteneklerinin
engellenmesinde harcadiktan sonra da bunlarin yerine koydugumuz kisa émiirlii ve
yalanci parlaklik, hemen soniip gider. Bask: altina aldigimiz dogal yetenekler de

. 19
artik bir daha asla canlanmazlar’”.

“A.e.,s. 128

®Gutec, Egitime Felsefi ve ideolojik Yaklasimlar, s. 322
"®Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 128 -129

""Gutec, Egitime Felsefi ve ideolojik Yaklasimlar, s. 322
®Dewey, Ozgiirliik ve Kiiltiir, s. 28

19Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 130
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Dewey, Rousseau’nun ilk ¢ocukluk doneminden baslayan, egitim

hakkindaki goriislerini soyle ifade eder.

“Ozellikle yeteneklerin ilk uyanis1 biiyiik énem tagir. ilk ¢ocukluk devresinde
ortaya ¢ikan egilimlerin ele alinig bi¢imi, daha sonra ortaya ¢ikacak yeteneklerin
ilk uyanist biiyiik 6nem tagir.””

Dewey, Rousseau’dan sonra Pestalozzi ve Frobel gibi arastirmacilarin bu
gorlis dogrultusunda ilk ¢ocukluk dénemi ile pedagojik olarak ilgilendiklerini ifade
eder.”’

Dewey, Rousseau’nun dogaya doniik egitim anlayisinda bazi abartili yanlar
oldugunu diisiiniir. Fakat yine de Rousseau’ya ¢ok sey bor¢lu oldugunu, Pestalozzi
ve Frobel’in Rousseau’nun diisiincesine dayanmadan eserlerini yazamayacaklarini
belirtmektedir.

Geleneksel okullar, ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglarina uzak olan bir miifredat
izlerler. Rousseau bu miifredattaki bilgilerin, ¢cogunlukla ¢ocugun dogasiyla ilgisiz
oldugu 1i¢in, c¢ocuk tarafindan igsellestirilemedigini, dolayisiyla yasamda
kullanilabilir olmadigini ifade eder. Ona gore cocugun boyle bilgilerle donatilmasi
gereksizdir.

Dewey de Rouseau gibi egitimi 6grenimlerin ve yeteneklerin dogal gelisimi
olarak gormekte ve c¢ocugun dogal gelisimi icerisinde yetiskinlerin yasamina
hazirlanabilecegini kabul etmektedir. Bu gelisimin belirli ve dogal bir siireci
kapsayacagini belirten Dewey ve Rousseau ¢ocuklarin yetiskinlige gegcmeden 6nce
cocukluklarini yasamalar1 gerektigine inanmaktadirlar.

Rousseau ve Dewey cocugun ancak ozgiirlilk iginde 1yi egitilebilecegini
savunmaktadirlar. Ancak Dewey Rousseau’dan farkli olarak ¢ocugun toplumdan
uzaklagsmasint dogru bulmaz. Dewey’e gore ¢ocuk toplumsal iligkiler igerisinde,
okulda ve aile i¢inde Ozgiirliigiinii yasayabilir. Dewey’in genel anlayisini c¢ok iyi

aktaran, ¢ok dnemli belirlemelerde bulundugu 6zgiirliikk hakkindaki goriisii soyledir:

“Onemini yitirmeyecek olan tek bir 6zgiirliik vardir. Diisiinme 6zgiirliigii, ya da
bagka bir deyisle 6ziinde diigiiniilmeye deger olan amaclar adina gozlem ve

DAe.,s. 130
ZAce., 5. 130-131
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muhakeme yapma 6zgiirligli. Bence bu 6zgiirliik bigimi ile ilgili yapilan en genel
hata bu 6zgiirliigiin hareket 6zgiirliigii ile veya hareketin harici ve fiziksel yonii ile
ozdeslestirilmesidir. Hareketin harici ve fiziksel olan yonii, i¢sel olan yoniinden,
yani diisiince, istek ve amag¢ Ozgiirliigiinden ayri diisiiniilemez. Ogrencilerin
sabitlenmis siralarda oturdugu ve askeri oturma diizeninde sadece belli isaretlere
istinaden hareket etmelerine miisaade edilen geleneksel okullardaki degismez
diizenlerin hareketin harici yonii lizerine getirdigi kisitlama ayn1 zamanda zihinsel
ve ahlaki 6zellik ilizerene sinirlama getirmistir. Eger bireylerin 6zgiirliigiin zihinsel
kaynaklarindan beslenerek biiylimeleri sansit yaratilmak isteniyorsa ki bdyle
olmadig1 siirece gercek ve devamli bir normal biliyiimenin gergeklesmesi zaten
garanti edilemez, bu deli gomlegi ve prangali zincir uygulamalarindan kurtulma
zorunlulugu vardir.”*

Dewey geleneksel egitim sisteminde, Ogrencilerin sabitlenmis siralarda
oturmasinin, bedensel oOzgiirligli kisitladigi gibi zihinsel o6zgilirligli yani 6zgiir
diistinmeyi de kisitladigini ifade eder. Bu durum g¢ocuklarin dogasina aykiridir ve
cocuklarin kendilerini ifade etmelerini engelledigi i¢in, Ogretmenlerin cocuklari
tanima imkénlarini ortadan kaldirir.

Baska bir yandan, ozgirliigli kendi icinde amag¢ olarak gormek de bir
hatadir. Sinirsiz 6zgiirliik yikimla sonuglanir. Amaglanan ise bu sinir1 6gretmenin
degil bireyin kendisinin koymasidir. Nitekim bir gurup cocugu bir yere
biraktiginizda, bir siire sonra bir oyun baslar ve o oyunda 6zgiirliik alanlar1 kendi

kendine olusur.

“...bu tir bir Ozgiirlik aslinda 6z denetimle ayni seydir; c¢ilinkii amaglarin
olusturulmasi ve olusturulan amagclarin gergeklestirilmesinde kullanilacak yollarin
diizenlenmesi akil gerektiren islerdir.”*’

Dewey’e gore denetimin dayanagi Amerika Birlesik Devletleri’nde ve
Ingiltere’de Avrupa’dakinden farklidir.

“Ingiliz liberal geleneginde oldugu gibi, Amerikan(Amerika Birlesik
Devletleri) geleneginde de Ozgiirlik kavrami bireylik ve birey kavramina
baglanmistir.”**

Dewey 0Ozgiirliik kavramini sadece bireye baglamanin vahsi bir rekabet

ortam1 doguracagin diisiiniir. Liberal anlayis1 benimseyenler ise 6zgiirliigiin yalnizca

22Dewey, Deneyim ve Egitim, s. 76
23Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 81
*Dewey, Ozgiirliik ve Kiiltiir, s. 28
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baskilar sonucu sekteye ugradigin1 savunurlar. Dewey bu diisiincenin aksini su

sOzlerle ifade eder:

“Ozgiirliikk tutkusunun insanin 6ziinde oldugu, devlet ve kilise baskilar1 kalkinca bu
tutkunun 6zgiir kurumlari yaratip siirdiirecegi diisiincesi artik yerinde bir diislince
degildir.””

Insan dogasinda olan 6zgiirliik duygusu, insan basa gegince iktidar hirsi
tarafindan yok edilmek istenir. Bunun karsisinda durabilmek i¢in bilingli
miidahaleler gerekir. Dewey’e gore “Ozgiirliik sonu gelmeyen uyanik bir caba
karsiliginda elde edilir.”®

Dewey bu ¢abanin gosterilecegine olan inancini sdyle ifade eder: “Isin igine
insan yaradilis1 sorunu ¢ikiyor; ¢iinkii bizim gelenegimize gore, insan yaradiliginda
zgiirliik sevgisi dogustan vardir.”*’

Rousseau Toplum Sozlesmesi adli eserine su ciimleyle baslar: “insan hiir
dogar, halbuki her yerde zincire vurulmustur.”*® Rousseau 6zgiirliik isteginin, insanin
dogasindan kaynaklandigin1 ifade eder: “Hiirriyetimden vazge¢mek, insanlik
sifatindan, insanlik hakkindan hatta vazifelerinden vazgegmek demektir.”* insan
iradesinin 6zgiir karakterini degistirmek, insandaki her g¢esit ahlak diisiincesini de
ortadan kaldirmak anlamina gelir.

Dewey’e gore Ozgiirlik bir 6z denetim isidir. Kendi arzularinin tutsagi

olmus kisi, bir koledir.

1.3 llerlemeci Egitim

Totaliter rejimlerden demokrasiye gecilmesi, toplumsal hayatta pek g¢ok
degisikliklere sebep olmustur. Bu degisiklikler karsisinda, 6zellikle egitim alaninda,
olusan yeni durumun gereksinimlerini karsilayacak reformlar gerekmektedir.

[lerlemeci egitim anlayis1 bu temel iizerine kurulmustur dersek yanilmis olmayiz.

25A.e., s. 14
*pce.,s. 15
27A.e., s. 12
ZRousseau J. J ., Toplum Sézlesmesi, Cev. Vedat Giinyol, 6. Basim, Istanbul, Adam Yaymevi, 1994,
1. kitap, s.4
29A.e., s. 12
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Dewey bu siireci soyle ifade eder:

“...toplumun oligarsik diizenden demokratik diizene doniismesiyle bu anlayis
degisti: insanlar ekonomik alanda kendi basina hareket edebilmelerini, ekonomik
kaynaklar1 amaca uygun olarak kullanabilmelerini yetenekli kilmasi gereken ve
yalnizca gosterise yonelmeyen egitim, 6nceki donemlere oranla biiyiik bir degere
ulagmaliydr™®

Ilerlemeci egitim anlayis1, kokii Dewey’in Felsefesi’ne kadar uzanan ve su
an iilkemizde uygulanan olusturmaci egitim modelinin ydntemidir. Ilerlemeci egitim
modeli klasik egitimin eksikleri lizerinden kurulmustur. Dewey bu iki egitim

anlayisini kisaca sOyle karsilastirir ve ilerlemeci yontemin faydalarina deginir.

“Yukaridan zorlama diisiincesine karsi bireyselligin ifadesi ve gelistirilmesi
diislincesi; digsaridan disiplin uygulama diisiincesine karsi, hareket serbestligi;
metinlerden ve Ogretmenlerden 6grenme diislincesine karsi, bunlarin dogrudan
bagvuru kaynagi olacak amaglara ulagilmasinda bir ara¢ olarak Ogrenilmesi
diisiincesi; uzak bir gelecek i¢in hazirlik yapma diisiincesine karsi, giliniimiiz
hayatinin sundugu firsatlardan en iyi sekilde faydalanma diisiincesi; ve duragan
ama¢ ve gereclere karsi da degisen diinya ile tamigtk olma diisiincesi
sunulmustur.”’

Bu iki anlayis arasindaki en temel fark: Egitimi, birinin 68rencinin dogustan
getirdigi yeteneklerini ortaya ¢ikartmak, digerinin ise disaridan yetenek kazandirmak
oldugunu diisiinmesidir.

Ilerlemeci egitim anlayisinin iddias1 kadar, tartismaya agtign sorular da
biiyiiktiir. Bu sorulardan birkagi sunlardir: Konu alan1 ve diizenlemenin deneyim
icerisindeki yeri ve anlami nedir? Deneyimin dogasinda, kendi icerigini ilerlemeci
bir sekilde diizenlemeye yonelik kalitsal bir egilim var midir?

Bir baska tartisilmasi gereken konu ise deneyimin aktarilmasidir. Ilerlemeci
egitimin “deneyimleyerek Ogrenme” ilkesi, her seyi kendi kendine kesfetmek
anlamima gelmemelidir. Daha deneyimli olan 6gretmenin, deneyimlerini aktarmasi
gerekir ama bunu yaparken Ogrencinin deneyimlemesini de miisaade etmelidir.
Dewey’e gore bu ilke felsefi bir temele oturtularak ¢éztimlenmelidir, yoksa dogmatik

olma tehlikesi vardir.

30Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 134
*Dewey, Deneyim ve Egitim, s. 22 -23

54



“Ozgiirliik diisiincesi iizerine kurulu olmasiyla éviinen bir egitim felsefesinin en az
kendisinin kars1 ciktig1 geleneksel egitim anlayisi kadar dogmatik bir hale
gelebilecegini sdylemek herhalde ¢ok zor degildir.”**

Dewey’in bu uyarilarmmi kisaca aktardiktan sonra ilerlemeci anlayisini

yukarida yapilan tanimindan yola ¢ikarak inceleyecegiz.

1.3.1 Yukaridan Zorlama Diisiincesine Kargi Bireysellik

Yukaridan zorlama olarak adlandirilan tutum rasyonalizmin ve idealizmin
bir uzantisidir. Bu diistinceye gore dogruluk insandan insana degisen bir kavram
degildir. O, insandan bagimsizdir ve degismez. Bireysel farklar 6nemli degildir. Her
birey genel dogruya uymalidir.

Dewey bu diislinceye sOyle tarif eder:

“Miikemmel olan, ideal olan sey, yalnizca bir ideal degildir. O, burada ve simdi
etkili olan geydir. Fakat yalmizca ‘igerik olarak’, yalnizca potansiyel olarak,
yalnizca gelismemis bir bigimde vardir. Gelisme olarak adlandirilacak sey
katlanilmis olan seyin yavas yavas ‘acilmast’, adim adim ortaya ¢ikmasidir. S6z
konusu olan felsefi sistemlerin kurucular1 Frodel ve Hegel’dir.”*

Dewey’e gore bu goriiste olan bir egitim anlayisinin istikameti belli

oldugundan ¢ocuklarin, i¢giidiilerini ortaya ¢ikartmalarina izin vermez.

“Ne oldugu ve nicin oldugu bilinmeyen bir sey i¢in hazirlanmak, mevcut i¢giidiisel
giicleri bir kiyrya itmek ve belirsiz bir olanaga gore harekete geciricileri aramak
demektir.”**

Bu anlayisin bagka bir sorunu da bu giinii model alarak bir gelecek tasarisi
kurup, egitimi o tasartya cevap verecek sekilde organize etmektir.

Dewey’e gore geleneksel egitim sistemi dayatmalar iizerine kurulu bir
sistemdir. Gelecege hazirlik adina dayatilanlar erigkin standartlari, konular1 ve
yontemleridir. Fakat gelecegin kosullar1 degistigi takdirde yaratici diisiinme yetisini
kaybetmis bir birey, hi¢ egitilmemis bir bireyden bile daha zor duruma diisecektir.

Dewey geleneksel egitim sisteminin bu anlayisini soyle ifade eder:

%A.e., .26
33Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 65
34

A.e., s. 61
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“Bu kuram, tipk1 bir golf oyuncusunun 6grenmesi gereken vurus sayisi gibi,
egitilecek belli sayidaki giiclerin oldugunu kabul ediyor.”

Halbuki hayat, her tiirlii alternatifi ve hi¢ akla gelmeyen zorluklar1 iginde
barindirir. Bu yilizden Dewey egitimden beklentisini sdyle ozetler:

“Egitim siirecinin sonucu, daha fazla egitilme yetenegidir.”®

Dewey’e gore zihin kendini bireysel yasantilar icinde kuracak,
olusturacaktir. Boyle olunca birey icin digerleriyle kurulacak ortaklik ayni ¢evreye
dogmus olmalarindan kaynaklanmakta ve sinirlanmaktadir.

“...egitim, belli cagrisimlardan ya da disaridan sunulan igeriklerin
baglantilarini olusturarak zihnin insa edilmesi ve yeniden diizenlenmesidir.”’

Bu tanimlama, egitimin tamamen Ogrencinin bireysel yasantilar1 lizerine
kurulacagi gibi yanlis bir yoruma gétiirebilir. Nitekim Dewey, ilerlemeciligi tam
anlamayan, onu sadece geleneksel egitim karsiti olarak algilayanlarin oldukc¢a fazla
oldugunu ifade eder. “Geleneksel egitimin, sadece ge¢misten miras kalan plan ve
programlarin alisilagelmis uygulamalar1 haline gelmis olmasi, ilerlemeci egitim
anlayisinin plansiz dogaglamalardan olusan bir sistem olmasini gerektirmez.”38

Ilerlemeci okullarda zaman zaman bir denetim zayiflig1 yasanmaktadir.
Fakat bunun sebebi egitim sisteminin yanligligi degil oOgretmenlerin yeterli
olmamalaridir. lerlemeci model, geleneksel modele gore ¢ok daha iyi bir donanim
gerektirir ¢linkii aktarici degil, yonlendirici olmak gorevini iistlenen 6gretmen her
tiirlii duruma hazirlikli olmalidir.

“...yapilacak planlama deneyimin, bireyselliginin serbest hareketine izin
verecek kadar esnek ama ayn1 zamanda deneyimi devamli gii¢ gelisimine dogru
yonlendirecek kadar da saglam olmalidir.”*

Bir diger yanhs anlama ise 6gretmeni grubun disinda birakip miidahale
giiclinii sifira indirmek, bagka bir deyisle 6gretmenin 6zgiirliigiinii elinden almaktir.

Oysa 0gretmen de grubun diger tiyeleri gibi sz hakkina sahiptir. Hatta en deneyimli

iiye oldugu i¢in yonlendirme yapmalidir.

®Ae.,s. 68
*A.e.,s.76
A, s.78
38Dewey, Deneyim ve Egitim, s.33
39Dewey, Deneyim ve Egitim, s. 70
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Dewey bu konuda birbirini selamlama gelenegini 6rnek gosterir. Her
kiiltiirde selamlama varken, bi¢cimi ayr1 ayridir. Bu konuda 6gretmenler kati sekillerle
selamlama bi¢imini dikte etmisler, hatta zorlamislardir. Sonucta selamlama
samimiyetsiz bir iliski bicimine ddniismiistiir. Ilerlemeci egitim anlayistyla biiyiiyen
bir ¢ocuk ise kendine has bir selamlama bi¢imi olusturabilecektir. Fakat belirli
selamlamalarin tarihsel bir anlami1 varsa, bu anlam1 da deneyimden ¢ikartamayacagi

icin onu 6grenmelidir.

“...simdideki toplumsal yasamin sorunlart ge¢misle o kadar yakin ve dogrudan bir
iliski igerisindedir ki; Ogrenciler bu sorunlarin ge¢miste yatan kokenlerini
incelemeden ne bu sorunlar1 anlayabilirler ne de en iyi ¢6ziim yollarini
bulabilirler.”*

Dewey’e gore sorunlarin dogasini bilmeden nasil ortaya ciktiklarini
kavrayamayiz. Dolayisiyla gecmisin bilgisi elbet Ogretilecektir. Fakat yalmizca bu
giinii anlamak i¢in bir arag olarak.

Dewey’e gore yeni egitim gereksiz teferruattan kurtulmus, geleneksel

egitime gore sadelesmistir. O yalmz gelisme prensipleriyle bagdasmaktadir.*’

1.3.2 Disiplin Degil Ozgiirliik

Eski egitim sisteminde disiplin ¢ok onemliyken, yeni egitim sisteminde
ozgiirlik 6n plana ¢ikmugtir. Simifta her tiirlii dengenin 6gretmenin zoruyla degil,
kendi kendine olugsmasi tercih etmistir. Bu anlayisin ilk kurucusu Rousseau’dur. Ona
gore hareket Ozgilrliiginiin kisitlanmas1  bebeklik doneminde, kundaklama

gelenegiyle baglar.

“Cocuklarin viicutlart bozulacak korkusuyla serbest hareket etmelerini engellerler;
ancak bilmezler ki asil bozukluk viicudu bask: altina almakla olur. Boylesine bir
baskiya maruz kalmak ¢ocugun mizacina etki etmeyecek midir? ilk hisleri elem ve
sikintidir, hareket etmek isterler ancak engelle karsilasirlar.”*

40Dewey, Deneyim ve Egitim, s. 96

*Dewey, Tecriibe ve Egitim, s. 20

“2Rousseau J J, Emile, Yayma Hazirlayan: Ulkii Akagiindiiz, 4. Basim, Istanbul, Selis Kitaplar, 2006,
s. 14
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Rousseau klasik okullarda verilen egitimin ¢ocuklara zarar verdigini, kirda
yetismenin, her tiirlii actyr deneyimlemenin ¢ocuk gelisimi i¢in daha iyi oldugunu

sOyle ifade eder:

“...diyeceksiniz ki, cocukluk, kotli huylarin diizeltildigi disiplin ¢agidir; ¢ocukluk
caginda siki bir egitime tabi tutulurlarsa yetigkin olduklarinda rahat ederler. Fakat
cocugu iyilestirme adina bu tiir diizenlemeler yapmaya hakkiniz oldugunu size kim
sOylityor? Cocuklarin zayif zihinlerini yoran bu bos usulleriniz bir giin gelip de,
onlara zarar vermeyecegini kim temin edebilir dogasinin tahammiil edemeyecegi
sikintilara gocugunuzu niye sokuyorsunuz?”**

Rousseau boyle bir egitim sisteminin ¢ocugun bireyselliginin olugmasina
engel olacagini; 6zgliveni eksik, kendine tanimayan bireyler meydana getirecegini

1ddia eder.

“Cocuklara uygulanan iki terbiye usulii vardir ki, ikisi de hatalidir. Bazi ¢ocuklar
sadece kendilerine sOyleneni yaparak, kendiliklerinden bir adim bile atmayarak
yetigirler. Kabahat onlarda degildir elbette, onlar1 izin almadan tuvalete bile
gidemeyecek kadar bagimli yetistiren anne babalardadir. Daima kendilerine
sOyleneni ya da ebeveynlerinden gordiiklerini yaptiklari icin muhakeme yetenegi
asla gelismez; Omiirlerini kendileri ve c¢evrelerinde olup bitenlerle ilgili hig
diisiinmeden bir kukla gibi gegirip giderler.”**

Rousseau’nun dogaci yaklasimiyla otoriteyi reddetmesini Dewey Amerikan
Kiiltiiri’nilin 6zgiirliik anlayisiyla birlestirip, giiclii bir egitim teorisi olusturmustur.

Dewey, ozgiirlik anlayisinin mutlak bir 6zglirlik olarak anlasilmamasi
gerektigini ifade eder. Ona gore dogal giidiiler ve istekler her zaman igin baslangic
noktasidir. Dewey zihinsel olgunlagsma i¢in dogustan gelen giidiilerin ve yonelimlerin
bireyin kendi yapisini olustururken temel kriter olarak alinmasi gerektigini ifade

eder.

“Zihin tarafindan diizen altina alinmamig giidiiler ve istekler tesadiifi kosullarin
denetimi altindadir. Kisinin bir bagkasinin denetiminden kagip daha sonra da kendi
hareketlerinin sizlanma ve kapris tarafindan yonetildigi, yani olusumlarindan
zihinsel muhakemenin higbir rol oynamamis oldugu giidiilerin insafina muhtag
kalmig bir duruma diismesi aslinda bir kazan¢ degil bir kayiptir. Hareketleri bu
sekilde denetlenen bir kisi Ozgirliiglin sadece hayali bir goriintiisiine sahiptir.

“Ace.,s. 40
“Ace.,s. 94
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Aslinda bu kisi, iizerinde higbir yetkisinin olmadig1 gilicler tarafindan
yonetilmektedir.”*

Burada dikkat c¢ekilmek istenen nokta Ozgiirlik kavramimin felsefi
sorgulama gerektirdigidir. Cergevesi iyi ¢izilmemis bir 6zgiirliikk kavrami, ilerlemeci

egitimin tiim olumlu taraflarini bir anda tersine ¢evirebilir.

1.3.3 Metinlerden ve égretmeqlerden Ogrenme Diigiincesine
Karsi, Deneyim Yoluyla Ogrenme

Dewey temel egitimin, insanin kendisini yani ilgi alanlarini, dogay1, ¢evre
kosullarimi, tanima ve yaratict diisiinme yetenegini gelistirmeye yonelik
diizenlenmesi gerektigini diisiiniir. Bu dogrultuda bir takim bilgileri edinmede zaman
kaybr olacagi elestirisine katilmakla beraber, temeli saglam atilmis bir zekéanin,
olusacak farki ¢abucak kapatip, 6ne gegecegini belirtir. Dewey gibi Rousseau’da
metinlerden, 6gretmen aracilifiyla olan egitime de karsi ¢ikar. Ona gore bdyle bir

egitim gdren ¢ocuklar i¢in cografya kagit bir kiireden ibarettir.

“Ben eminim ki, on yagindaki bir ¢ocuk, iki sene cografya egitimi gordiikten sonra
kendisine gosterilen teorik yontemlerle Paris’ten Saint-Denis’e gidemeyecektir.
Ayni zamanda da babasinin genis bahgesindeki sapa yollart kaybolmadan takip
edemeyecektir. Iste bir kagit iizerindeki belirli noktalarda, Pekin, Isfahan ve
Meksika’y1 gosteren geng bilginler bunlardir!”*

Dewey de bu elestiriye katilir ve deneyimi egitim anlayisinin temel
direklerinden biri haline getirir. Bu konudaki keskin tavrini su climle 6zetlemektedir.

“Bir gram yasant1 bir ton kuramdan daha iyidir.”*’

Dewey’i bu kadar asir1 bir tutum sergilemeye iten nedenleri, geleneksel
egitimin kitabi bilgiyi ¢ok fazla kutsamis olmasinda aramak yanlis olmaz. O
zamanlar, bugiin de etkisini siirdiiren sdyle bir anlayis egemendi: Bir bilgi ne kadar
pratikten uzaksa o kadar zor anlasilir demektir, ne kadar zor anlasilirsa o bilgiye

sahip olanlar o kadar degerli olurlar. S6z konusu bilginin, ne ise yarayacagi sorusu

ise algaltict bir sorudur. Sadece su diistiniiliir: Bilgi degerlidir ve 6grenilmelidir.

45Dewey, Deneyim ve Egitim, s. 80
“®Rousseau J. J., Emile, s. 89
47Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 162
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“Kitaplar, ozellikle ders kitaplari, ge¢misin bilgisinin ve bilgeliginin baglica
temsilcileridir, 6gretmenler ise O0grencilerin bu materyal ile etkin bir iletisime
girmesini saglayan araglardir. Bilgi ve becerilerin aktarilmasi ve davranis
kurallarmin icra ettirilmesi 6gretmenler vasitasiyla ger¢eklesmektedir.”*

Geleneksel egitimin sorunu, bilgiyi amag¢ olarak gérmesidir. Dewey’e gore
ise bilgi aragtir. Russerll bu diisiinceyi sOyle ifade eder: “...egitme siireci bir amaca
gétiiren bir aragtir, kendi iginde bir amag degildir.”* Bu yaklasim, egitim tarihinde
yeni bir soruyu ortaya ¢ikartir. Gegmisle nasil bir bag kurulmali ki, simdiyi anlamak
icin gegmis bilgisi bir arag olabilsin?

Dewey’e gore geleneksel egitimin, deneyim konusunda asil problemi
deneyimden tamamen kopuk olmasi degildir. Asil sorun deneyimlerin, baska
deneyimlerle baglantili olma agisindan hatali ve yanlis olmalaridir. Deneyinim hatali
olmasi demek, daha sonraki deneyimler lizerinde etkide bulunamayacak kadar ilgisiz
olmasi demektir. Amaglanan, sonraki deneyimler iizerinde iiretken ve yaratici bir
sekilde yasamaya devam edebilecek deneyimler se¢mektir. Dewey bu konuyu bir
ornekle agiklar: Bir insan hirsizlik iizerinde deneyim edinebilir, deneyimimi
arttirabilir fakat bu deneyim ona hayatin geneli icin bilylime imkani1 vermez, hatta

biliyiimeyi engelleyici ortam hazirlar. Bu yiizden olumlu bir deneyim sayilmaz.

“Deneyimler birbirinden Oylesine kopuk olabilir ki; her biri kendi bagina kabul
edilebilir ve hatta heyecan verici olsa da, bu deneyimler arasinda sayica giderek
artan ve giiglenen baglar kurulamaz bunun sonucu olarak da enerji diizensiz bir
sekilde dagilir ve kisi dagmik fikirli olur.”*

Deneyimler arasinda bir bag olmasinin en kolay yolu deneyimleri belli bir
amac dogrultusunda diizenlemektir. Bu amag¢ da yasantinin i¢inden ¢ikmalidir.
“Yasant1 araciligiyla 6grenmek demek, yaptigimiz seyleri, bunun sonucunda
duydugumuz aci ve lezzetleri ileriye ve geriye dogru baglanti igine sokmak
demektir.”"
Dewey dagimik, kendi deyimiyle kor olan, uyaricilarin bir nedensellik

cercevesinde algilanmadigi i¢in yasanti sifati tagimadigini bildirir.

*®Dewey, Deneyim ve Egitim, s. 20-21

“SBertrant Russerll, Egitim Uzerine, Cev. Nail Bezel, 6. Basim, Ankara, Say Yaymcilik, s. 17
50Dewey, Deneyim ve Egitim, s. 30

51Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 158
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“...yasantinin kendisi, birinci derecede bir insan varlig1 ile onun dogasal ve
toplumsal cevresi arasinda meveut aktif iliskilerin biitiinliigiidiir.”*

Dewey’e gore yasanti bir insanin bir sey Ogrenebilecegi yegane alandir.
Egitim yasantilar1 diizenlemesi yoluyla bir seyleri degistirebilir.

“Bir insanin baska birisinin zihinsel hareketlerini degistirmek igin
yuriitebilecegi biricik yol, o kisiyi belli yanitlar vermeye siiriikleyen fiziksel
¢evresini degistirmektir.”

Bu radikal bir iddiadir ¢iinkii insanlar1 degistirmek i¢in kullanilan, ikna
etmek gibi, bir¢ok yol vardir. Fakat Dewey’in bu konuda tavri ¢ok nettir.

“Aslinda fiziksel ¢evrenin bir arag¢ olarak kullanilmasindan bagimsiz olarak
bir insanin bagka bir insani etkilemesi olanag: asla yoktur.”>*

Fiziksel c¢evrenin ara¢ olarak kullanilmast demek, deneyimlerin
diizenlenmesi demektir.

“Toplumsal cevre, belli amaclara yonelen, belli sonucglari doguran, belli
uyaricilart harekete geciren ve onlart giiclendiren bireyin zihinsel ve duygusal
yeteneklerini, faaliyet i¢inde ortaya cikararak belirler.”

Cevre etkisi deneyim olusturdugu gibi alistirma da olusturur. Alistirma
belirli tekrarlarla olusan davramis bicimidir. Deneyimden farki, diisiinmeden
yapilmasidir.

“Hareketlerimiz, her iki tepkisel uyum tiiriinde yonlendirilir. Fakat kor
tepkide yanit kordiir. Bu tiir tepkilerde alistirma olugabilir, ama asla egitim ortaya
¢ikmaz.”

Dewey bu durumu bir 6rnekle agiklar: Bir ¢cocuga, selam vermek aliskanligi
kazandirilabilir. Cocuk, bu hareketin belli bir amag¢ i¢in-tanimak, hiirmet etmek-

kullanmaya baglayincaya kadar, bu kazanim egitim degil alistirmadir.

“Aliskanliklar, basma-kalip hareketler diizeyine diisebilir, zekanin faaliyetlerinden
kopmusg davranig bi¢imleri derecesinde bize egemen olurlar. Rutin hareketler,

2A.e.,s. 307
SAe., s. 38
*Ae.,s. 31
SA.e.,s. 18
% Ae., s 31
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diisiinceden yoksun olan hareketlerdir; kotii aliskanliklar akildan o kadar
uzaklastirmuslardir ki bilingli diisiinmenin sonuglariyla karsilik igindedirler.”’

Dewey dilin olusumundan, biitiin aligkanliklarimiza kadar biitiin
davraniglarimizi ¢evrenin etkisiyle edindigimizi belirtir. Fakat bu siire¢ sadece egitim
olarak algilanmamalidir. Dewey’e gore, parmagi yanmis bir ¢ocugun atesi goriir
gormez elini ¢ekmesine aligtirma demek gerekir. Bir beygirin yem yemek i¢in yiik
tasimay1 Ogrenmesi, yilk ne olursa olsun, bir alistirmadir. Amag¢ yemi yemektir.
Beygir yiikiiniin ne olduguyla ilgilenmez. Dewey egitim ile alistirmay1, sinirlar1 pek
belli olmasa da, birbirinden ayirmak ister.

Bilindigi iizere glinlimiiz Milli Egitim Bakanligi’nin eski ad1 “Talim Terbiye
Bakanlig1” idi. Burada “talim”, “alistirma” ve “6grenme” kavramlariyla “terbiye” ise
“egitim” kavramlariyla es anlamlidir. Dolayistyla alistirma ya da 6grenme egitimin
sadece ilk asamasidir. Egitim ise alistirma ve 6grenmenin lizerinde daha kusatict bir
kavram olarak bireyde oOgrendiklerinin bir yasam bi¢imine doniistiiriilmesi ve
ogrendikleri tizerinde sorgulama yetenegi kazanmistir.

“Ilkel, yalmzca alisir; ama kiiltiirlii insan g¢evresini degistirmek igin
aliskanliklar elde eder.”®

Bu ifade aligkanligin bir egitim olmadigini, bir insanin egitimli insan
olabilmesi icin aligkanliklarin iizerinde diisiiniip, sorgulayip kendisini ve g¢evresini
degistirebilecek diizeye ulasmasi gerektigini agikca belirtir. Nitekim sirklerde, cesitli
gosteriler yapan sevimli hayvanlar sadece ‘“alistirilmis” veya bir bagka ifadeyle
sOyleyecek olursak “6gretilmis” canlilardir. Bu hayvanlar aliskanliklarini yavrularina
aktaramadiklar1 gibi ¢evrelerini de degistiremezler; dolayisiyla egitilmis degil sadece
ogretilmislerdir.

Dewey’e gore:

“...ne kadar fazla yasanti1 yapilirsa, bundan sonra yasant1 yapma yetenegi de
biliyiir. Yeni yasant1 yapma yetenegi, yeni merakin sonucudur; yeni merak ise yeni

bilgiden gikar.”

A.e.,s. 55
BAe.,s. 53
FA.e.,s. 234
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Merak her tiirlii bilginin kaynagidir. Felsefenin meraktan kaynaklandigini
sOylersek yanilmis olmayiz. Yasantidan kastedilen ise deneysel bilgidir. Dolayisiyla
ampirizm, egitim felsefesi i¢in temel olusturacaktir.

“...egitim ve kisisel deneyimler arasinda organik bir bagint1 bulunmaktadir.
Diger bir deyimle yeni egitim felsefesi ampirik ve deneysel bir felsefe olarak
belirlenmektedir.” ©
Ilerlemeci egitimin en &nemli amaci ¢ocugun yeteneklerini kesfedip, ona

gore bir egitime tabi tutmaktir. Bunun i¢in kitap ve Ogretmenin agirlig1 azaltilip,

Ogrencinin yasantiy1 aracisiz deneyimlemesi saglanmalidir.

“...baslangi¢ dersindeki faaliyet insanin goz oniinde bulundurulmas: gereken sey,
bu faaliyetin esas amacinin 6grenciyi eglendirmek ya da —bir yan {iriin olarak
ortaya ¢iksa bile- ona istemedigi halde bilgi aktarmak ve beceri kazandirmak degil,
tersine Ogrencinin aracisiz yasantisint genisletmek ve zenginlestirmek, zihinsel
ilerlemeye duyulan ilgiyi uyandirmak ve onu canli tutmaktir.”®’

Boyle bir tutum yeteneklerin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir. Dewey
herkesin yetenegine gore egitilmesinin haksizliklarin  ortadan  kalkmasini

saglayacagini sdyle ifade eder:

“Dewey her 6grencinin yetenekleri dogrultusunda egitilmesini ister. Aksi takdirde
gelisen ve degisen ekonomik dengeler belli meslek gruplarini belli bir kesimin
eline verecektir. Bu da Platon’da elestirdigi statiiko tarafindan belirlenen ve
esnekligi olmayan simifl1 bir topluma déniismesini saglayacaktir.”®

Sonugta 0Ozglir egitim anlayisini benimseyen ilerlemeci goriis, bize
Sokrates’in yiizyillar 6nce sOyledigi gibi kendimizi tanima firsat1 verecektir. Bizce
“Kendini tan1” s6zii Sokrates’in ¢ok bilinen ama az anlasilmis sozlerinin basinda
gelir. Ciinkii genellikle herkes kendini tanidigini sanir ve bu sz lizerinde diisiinme
geregi duymaz. Oysa bu sozde kastedilen tanima ¢ok genis bir igerige sahiptir.
Kendini tanimak demek kendi zevklerini, ihtiraslarini, kendine bile itiraf edemedigin
zayifliklarini, e8ilimlerini, yeteneklerini kesfetmis olmak demektir. Bu kolay bir is

degildir clinkii insan kendini gizleyebilen bir varliktir. Kimi yetenekler ya hig

®Dewey, Tecriibe ve Egitim, s. 16
61Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 262
®?A.e., 5. 135
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kullanilmadiklart i¢in, kimileri de yanhlis yonlendirildigi i¢in hi¢bir zaman ortaya
cikmazlar. Yeteneklerin ortaya ¢ikmasi icin, hi¢bir baskinin olmadigi durumda her
tiir yetene8i ortaya cikartmaya yonelik yasantilar deneyimlenmelidir. Deneyimi
meydana getiren Ogrenci -tabi o konuya ilgi duyuyorsa- kendi deneyiminde eksik
kalan yanlis olan taraflar1 yasamindaki orneklerine bakarak tespit etmeye
calisacaktir. Boylelikle 6grencinin kafasinda bir problem olusur, problem kendi
problemidir ve bu yiizden o problemi ¢6zmek i¢in kendisini ve gevresini gézlemeye

baglar.

“Insan, gdzleme yetenegini calistirmak icin kafaya (tipt1 elektrik diigmesini agmak
gibi) basmakla kesin ve kapsamli gézlemde bulunamaz. Bagka bir deyisle, gézlem
yapmay1 istemekle gozlem yapamayiz, fakat elin ve goziin genisletilmis
kullanimin1 gerektirebilecek bicimde yapay bir seylerimiz varsa, insan o zaman
dogal bir bigimde gozler. Gozleme bir sonuctur; igerik ile duyumlarin karsiliklt
etkilemelerinin tiriiniidiir. Bu nedenle gozleme yetenegi, sz konusu olan igerige
gore degisir. Ogrencinin hangi igerigi gdzlemesi ve bellemesi gerektigini
belirlediginiz siirece belleme ve gozleme yeteneklerini olabildigince gelistirmeyi
bir amag olarak ortaya koymak bosunadir.”®

Insanoglunun biitiin bu potansiyelleri, ancak kendini 6zgiir hissettigi,
kendini korkmadan ortaya koyabildigi bir egitim ortaminda ortaya ¢ikar. ilerlemeci

egitimin amaca da budur.

1.3.4 Gelecege Hazirlanmaya Karsilik Giiniimiiz, Duraganliga
Kargi Degisim

Dewey’e gore klasik egitimin amaci, Ogrenciyi gelecekte toplum
mekanizmasinin bir parcasi haline getirecek sekilde egitmektir. Boyle bir hedef
koyabilmek icin bir gelecek tasarisina sahip olmak gerekir. Ogrenci o tasarmin bir
parcast olarak zamani geldiginde gorevini gerceklestirmek iizere yetistirilecektir.
Fakat Dewey artik yakin gelecekte bile nasil bir kosul olusacagini kestirmenin,
toplumsal degisimlerin hizlanmasiyla, daha da imkansizlastigini belirtir. Bu sebeple

ona gore bir ¢ocugu belirsiz bir gelecegin kosullarma gére hazirlamak anlamsizdir.®*

63
A.e.,s. 74
64Shook, Amerikan Pragmatizminin Onciileri, s. 112
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Fakat kimi zaman bu tarzda bir egitimin olumlu sonuglar verebilecegini
kabul etmek gerekir. Nitekim bazen kosullar uzun siire sonucu etkileyecek sekilde

degismez. Dewey bu durumlarda olusacak basar1 hakkinda sunlar1 soyler:

“Mekanik, otomatiklesmis faaliyet, tamamen belli becerileri yiikseltir ve bu
anlamda egitsel goziiyle bakabilir. Fakat bu, iliskilerle ilgili yeni algilamalara
gbtliirmez; anlamin  ufkunu genisletmez, tersine onu smirlandirir. Cevre

degistiginden ve ayni hareketlerimizin bigimleri nesnelerle dengede kalabilmemiz
icin de degismek zorunda oldugundan, i¢inde bulundugu baglamdan yalitilmis, tek
yonlii faaliyet, elestirici agisindan bir felaket dogurabilir. Oviilen ‘beceriklilik’,
kendini kaba bir yeteneksizlik olarak gosterebilir.”®

Bagka bir problem ise bu tarz bir egitimin ¢ocugun ilgileri ve amaclariyla
ilgisiz olmasidir. Bu da egitimi ¢ocuk icin sikici bir hale sokmaktadir. Egitimin
siirdiiriilmesi i¢in ya zorlama ya da disaridan saglanacak bir motivasyona ihtiyag
duyulacaktir. Egitimin igerigiyle ilgisi olmayan bir 6diilii riigvet olarak vermek bu is
i¢in uygun goriilmiistiir. Ilgi, riisvet verilmesi suretiyle saglandig1 i¢in Dewey bu
yonteme “Sekerleme Pedagojisi” dendigini ifade eder. Sekerleme adi hayvan
egitiminden gelmektedir. Egitilen hayvan istenilen hareketi yaptiginda o6diil olarak
seker verilir. Hayvan hareketin anlamin1 ne ise yaradigini bilmez. O yalnizca isin
sonunda yiyecegi sekerle ilgilenir.

Dewey bu tarz bir egitimde araclarin degil amaclarin taklit edildigini ifade
eder. Ona gore amaglarin taklidi papaganlik gibidir. Oysa araglarin taklidi sonuca
gbtiirme  stratejisini olusturan zekice davramslart edinmedir.’” Amaglar taklit
edilmemeli, olusturulmalidir. Amaglar mevcut kosullardan dogmali, karsilasilan
zorluklara dayanmalidir. Dewey’e gore mevcut pedagojik ve etik kuramlar disaridan
amaclar koymaya heveslidirler. Fakat bu amaglar, diisiince dinamiklerine uygun
olmadiklar1 i¢in diisiinme yetisini ¢alistirmak yerine atillastirirlar. Unutulmamasi

gereken bir sey vardir; amag sadece bir taslaktir, her zaman degisebilir.*®

®*Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 87 -88
“A.e.,s. 142-143

A.e., s. 40

®BAe.,s. 116
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“... bir amag, asla duruk (Duragan) olamaz, tersine egilip biikiilebilir bir bicimde
durumlara uyum yapabilmelidir. Faaliyete digsaridan verilen amag, daima duruk bir
amagtir; onun gergek durumlarla karsihikli etkileme iginde oldugu séylenemez.”®

Egitimciden beklenen ise kisinin 6nemli faaliyet ve gereksinimlerini ki,
bunlara i¢gilidiilleri ve aligkanliklar1 dahildir, dikkate alarak egitim faaliyetini
siirdiirmesi ve egitilenle faaliyeti arasinda karsilikli bir etkilesim olusturmasidir.
Dewey yukaridan belirlenen merkezi programlarin bu beklentinin 6niinde bir engel
teskil ettigini ifade eder’®’ Dewey’e gore: “Eger icerik ve bicim etkili olabilirse, artik
ne onu ilging kilacak diizenlemeye ne de keyfi ya da yar1 zorlama ¢abasini harekete
gecirecek uyartya gerek kalacaktir.””!

Dewey tahmini bir gelecek taslagi i¢in hazirlanmis egitim programina

karsilik, her tiirlii olasiliga insan1 hazirlikli kilabilecek olan bir egitim sitemini ortaya

koymak ister. Bu sistemin temel kazanimi problem ¢6zme yetenegidir.

“Ona gore modern demokrasi, olgularin ezberlenmesi ve dgrenme kabiliyetinin
kazaniminin 6tesine gegen bir egitim sistemine ihtiya¢c duyuyor. Ne olgular grubu
ne yetenekler biitiinii, egitimin bizatihi amaci olabilirdi. Aksine tiim olgularin ve
yeteneklerin kaynagi olan problem ¢ozme, egitimin amaci olmalidir. Problem
¢bzme ve onun gelisimi uzun vadeli bir is oldugu i¢in egitim yasam boyu devam
etmelidir.””

Problem ¢6zme lizerinden ilerleyen egitim, yasantinin tekrar kurulmasini
saglar. Yeniden kurulan yasanti anlam ve beceri agisindan bir oncekinden daha

yetkin olacaktir. Anlamin ¢ogalmasi demek, faaliyetleri i¢lerinde gergeklestirdigimiz

iliskilerin algilanmasim arttirmak demektir.”> Bu sona ermeyecek bir siirectir.

“Dewey, bir¢cok yetiskinin 6grenme yeteneginin olgunlasmanin nihai seviyesine
ulastigin1 ve daha fazla degismeyecegini ileri siiren faraziyenin yanlighgini goriir.
Ona gore tiim yetiskinler, hayat boyu egitime ihtiya¢ duyarlar, ¢iinkii gelisen
(improved) problem ¢ézme ihtiyact higbir zaman bitmez.””*

®Ae.,s.116-117

"A.e.,s. 120-121

"Ace.,s. 143

72Shook, Amerikan Pragmatizminin Onciileri, s. 112
73Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 86

74Shook, Amerikan Pragmatizminin Onciileri, s. 111
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Dewey gore bu dogrultuda iyi bir egitimin amaci, ¢ocugun kosullarini
pedagojinin de destegiyle inceleyerek deneme tiirtinden bir plan ortaya koymaktir.
Bu plan stirekli olarak egitimcinin 6niinde durmalidir fakat dikkat edilmesi gereken
nokta bu plani giiniin kosullarina gore siirekli yenilemek, degistirmek gerektiginin
unutulmamasidir. "

Bu egitim anlayisinin siirekli degisim i¢inde olan bu diinyaya uygun bir
egitim anlayis1 oldugunu diisiinmekteyiz. Pragmatizme dayali bu anlayisin 6zetini

Irfan Erdogan su sekilde yapar:

”Pragmatik diislinceye gore egitimin amaglar1 ve igerigi degisen kosullara gore
siirekli olarak yeniden diizenlenmelidir. Ogrenme amaglar, 6gretmen ve dgrenci
isbirligi ile gelistirilmelidir. Ogrencinin goziinde dnemli fonksiyonel bir degeri
olmayan icerik 6grenilmeye deger nitelikte degildir. Ogretmenin amac1 6grenciyi
bagimsiz diisiiniirler haline getirmek olmalidir. Ogrencide kendi kendini yénetme
becerisi gelistirilmelidir. Ve okul hayata hazirlanilan bir yer degil hayatin
yasandigi ve devam ettigi bir yer olmalidir. Egitimin demokratik bir sekilde
gergeklesmesi esas olmalidir.””®

75 . R

Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 117
"®irfan Erdogan, Yeni Bir Binyilla Dogru Tiirk Egitim Sistemi Sorunlar ve Céziimler, 1. Basim,
Istanbul, Sistem Yayncilik, 2002, s. 47
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BOLUM IIl:  JOHN DEWEY’iN TURK EGITiM
SISTEMINE KATKILARI

1.1 John Dewey’in 1924 Raporu

Atatiirk, cagin en 6nemli egitim kuramcisi olan Dewey’1 Tiirk egitim sistemi
hakkinda rapor hazirlamak i¢in Tiirkiye’ye davet etmistir. Atatlirk’iin Dewey’1 tercih
etmesinin sebebi egitim iizerine paralel goriislerde olmalaridir. Atatiirk ozellikle
pragmatik yonteme uygun disiindiigliinii 1931°de yaptigi bir konugmasindaki su

ifadeleri bize agikca gosterir:

“lIk ve orta 6gretim mutlaka insanligin ve medeniyetin gerektirdigi ilim ve teknigi
versin, fakat o kadar pratik bir tarzda versin ki, cocuk okuldan ¢iktigi zaman ag
kalmaya mahkiim olmadigima emin olsun.”'

Atatiirk Dewey’in Tiirkiye’ye gelmeden once yaptigi konusmalarinda da
adeta Dewey’in sunacagi raporun oOnemli noktalarim1 olusturan fikirleri ortaya

koymustur.

“Halk1 egitmenin ve bilgisizligi gidermenin sart oldugunu belirterek, ortadgretimde
iilkenin muhta¢ oldugu g¢esitli meslek ve hizmet erbabini yetistirmenin, egitim
ogretimde uygulanacak yontemin pratik ya da uygulamali olmasinin; bilginin bir
siis olarak ogretilmesinin degil, maddi hayatta bir ara¢ gibi kullanilmasi gerektigine
deginmistir.”
Atatiirk, 6zellikle ezberci ve baskici egitim sistemine karsi ¢ikar. Ona gore
diizen ve disiplinin kaynagi sevgiye ve oOzgirlige dayandirilmalidir. Ona gore
cocuklar1 serbestce konusmaya, diisiindiiklerini 6zgiirce ve oldugu gibi ifade etmeye

tesvik etmek gerekir. Boylece yanliglar ortaya ¢ikacagindan. onlar1 diizeltme imkéani

'Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi (Baslangictan 1997°ye), 6. Basim, Istanbul Kiiltiir Universitesi
Yayinlari, 1997, s. 295

“Cavit Binbasioglu, Cumhuriyet Donemi Egitim Bilimleri Tarihi, Ankara, Ogretmen Hiiseyin
Hiisnii Tekigik Egitim Aragtirma- Gelistirme Merkezi Yaynlart: 2, 1999 s. 194

68



olusur. Bu tutum yalanciligin da 6niine gecer, ¢ocuga inandiklarini savunma imkani
verir. Ayrica bagkalarmin fikirlerine de saygi duymayi 6gretir.’

Atatiirk’lin cagin en 6nemli egitim kuramcis1 olan Dewey’i Tiirkiye’ye
cagirmasi ve rapor istemesi, Dewey’in su an bile pek cok noktada yanlis ya da eksik
anlasilan ve bilinmeyen fikirlerinin degerini, ¢ok iyi anlayabildigine isaret eder.
Kendisi de yukaridaki alintilardan anlasilacagi gibi ayni dogrultuda diistinmektedir.

Daveti kabul eden Dewey 1924 yilinda gergeklestirdigi iki aylik bir ziyaret
sonunda bir rapor sunmustur. Rapor Dewey’in egitim felsefesinin izlerini tagimakla
beraber daha ¢ok yeni kurulan bir sistemin temel eksikliklerini gidermeye yonelik
pratik onerileri icermektedir. Raporda sundugu onerileri, Cumhuriyet tarihi boyunca

yol actig1 degisimlerle beraber kiyaslayarak incelemeye ¢alisacagiz.

1.1.1 On Rapor

Dewey meslekici egitim olarak genel bilgi edinilmesini ve baska iilkelerdeki
etkin egitim sistemlerinin Ogrenilebilmesini ciddi bir gereklilik olarak ortaya
koymustur. Ogretmenlerin gelismesini saglamak igin Onerilerini kisaca soyle
stralayabiliriz:

= (Ceviri faaliyetine hiz verilmelidir ve ¢eviri ¢alismalar1 6gretmenlerin ¢ok
ihtiyact olan pratik konular {izerine yazilmis olan kitaplarin 6nemli
boliimlerinden baslamalidir. Bu konular sdyle siralanabilir: Okul binalar1 ve
esya donatimi, saglik kosullari, oyun yerleri ve oyunlar, deneyimle saptanan
ogretim yontemleri. Bu konularin i¢inde de oncelik ilkdgretim ve 6gretmen
okullarina yonelik olanlara verilmelidir. Bu dogrultuda 1923 -1928 yillar
arasinda cogu ¢eviri olmak iizere 120 kitap yaymlanmistir. Bunlar Arap
harfleriyle yayinlanmig Cumhuriyet doneminin ilk egitim bilimi kitaplaridir.
Kitaplarin yazarlar1 o yillarin bat1 diinyasinda iin salmis, J. Dewey, Alfred
Binet, W. James gibi otoritelerdir. Bu kitaplarin Tiirkge’ye ¢evrilmis olmasi,
ozellikle J. Dewey’in “Demokrasi ve Terbiye” adl1 kitabi, gen¢ 6gretmenler
arasinda etkili olmustur. Fakat bu kitap uzun siire Tirkce harflerle

cevrilmedigi i¢in sonraki nesiller iizerinde etkili olamamustir.*  Ceviri

3Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi (Baslangictan 1997’ye), s. 295
4Binbasloglu, Cumbhuriyet Donemi Egitim Bilimleri Tarihi, s. 77 -78,
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faaliyetine oOzellikle Hasan Ali Yiicel zamaninda (1938 -1946) agirlik
verilmistir. Bati  klasiklerinden bes yiiz kadar kitap Tiirkce’ye
kazandirilmistir. Amag, hedef tayin edilen batiyr anlamak i¢in Ronesans’1
hazirlayan “hiimanist” eserler yardimiyla batinin akla ev dogaya deger veren
diisiincesiyle tanigmaktir.’

Ogretmenlerin okumasini, tartigmasimi, deneyim paylasimmi saglayacak
okuma dernekleri kurulmali ve bu derneklerin aktif olarak calismasi
saglanmalidir.

Ogretmenlerin derslerde kullanabilecekleri yapimi kolay arag gereclerden
olusan sergiler olusturulmali ve bu sergiler okullar arasinda gezdirilmelidir.
Kitap okuma aligkanlig1 saglamak amaciyla ¢esitli yontemlerle kitaplar
herkese ulastirilmalidir.

Dewey okul binasinin yapisiyla, egitim tarzinin ¢ok ilgili oldugunu 6zellikle
belirtir. Ona goére okul yapmakla sorumlu bir mimarlar ekibi kurulmali ve bu
mimarlara egitimin ihtiyaclar1 hakkinda bilgi verilmelidir. Boylelikle egitimin
ithtiyaglarina uygun binalar tasarlanabilir. Bunun i¢in yabanci iilkelerdeki
okullarin planlarindan da yararlanilmalidir.

Yurtdisina 6grenciler ve Ogretmenler gonderilip, egitim sistemleri iizerine
arastirma yapmalar1 saglanmalidir. Egitimin bi¢gimlenmesinde bu insanlarin
onerileri dikkate alinmalidir.

Ilkokuldan sonra gidilebilecek meslek okullari agilmalidir.

Miidiirlerin  ve egitim denetmenlerinin  yetistirildigi  6zel subeler
olusturulmalidir.®

Dewey Amerika’ya dondiikten sonra daha ayrintili bir raporu “Esas Rapor”

baslhigiyla hazirlar. Bu rapor 6n raporla biiylik oranda ortiisiir. Bu raporu da kisaca

Ozetlemeyi uygun gordiik.

1.1.2 Milli Egitim Bakanhgi Orgiitii

-Egitsel Yayinlar: Yabanci dildeki egitsel yaymlar Tiirkceye cevrilip,

ogretmenlere ulastirilmali tartisilmasi saglanmalidir.

5Binbasloglu, Cumbhuriyet Donemi Egitim Bilimleri Tarihi, s. 358
®Dewey, Ozgiirliik ve Kiiltiir, s. 147 -154
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-Kitaplik Calismasi: Okullara ¢evre halkinin da yararlanabilecegi kitapliklar

kurulmalidir.

-Okul Yapimi: Dewey’in bu konudaki tespitini ¢ok 6nemli buldugumuzdan

oldugu gibi aktarmay1 uygun gordiik:

“Okul binasinin yapim tarz1 ile orada uygulanan egitim usulil ve okulun disiplini ve
Ogretimi arasinda genelde sanildigindan daha siki bir iligki vardir. Siradan binalar,
ileri usullerin uygulamasini hemen otomatik olarak engeller ve Ogretmenlerle
Ogrenciyi salt kitapla yetinme zorunda birakir: Bunlara, en ¢ok birkac harita levha
ve esya, derslerine 6zgiin geregler eklenebilirse de, boyle binalarda bundan fazla
yararlanilamaz. Bu durum, &grenim ve egitimde, 6grencinin kizgin bir tutumda
kalmasina yol acar ve usa vurma, bulug ve uygulama yetenekleri zararina olarak
hemen salt bellegin kullanilmasini1 destekler. Onun ig¢in, okul binalar1 ile esya ve
donanimu sorunu ¢ok énemlidir.”’

-Haber Toplama: Egitimle ilgili biitiin istatistiksel ¢alismalar1 yapabilecek

bir birim olusturulmalidir.

Dewey’e gore Milli Egitim Bakanligi’nin Oncelikle yapmasi gereken

caligmalar bunlardir. Bu calismalar egitimde birlik, biitiinliikk saglamada yardimci

olacaktir fakat bu misyon bir takim tehlikelere gebedir. Dewey bu tehlikeleri soyle

1fade eder:

“Milli Egitim Bakanligi yonetimi eline almalidir. Ote yandan Milli Egitim
Bakanligi’nin gereginden cok bir merkezcilik davranigina kapilmasinda, bolgesel
ilgileri ve girisimleri bogmasi, bdlge yoOnetimlerinin yapabilecekleri seyleri
yapmalarina engel olmasi ve kent, kdy, kiy1 gibi g¢esitli alanlarin, ¢esitli drnekte
kdy bolgelerinin, g¢esitli ¢evrelerin, ¢obanlik, tahilcilik, pamukguluk, meyvecilik
vb. gibi ¢esitli sanatlarin gereksinimlerine uyacak oOlciide esneklikte olmayan,

gereginden ¢ok, tekdiize bir milli egitim orgiitii kurulmasi tehlikesi vardir.

958

1.1.3 Ogretmenlerin Yetistirilmesi ve Génendirilmesi

Dewey Ogretmenlerin yasam standartlarini arttirmak gerektigini ifade eder;

bunun i¢in maas zammi, konut saglanmasi gibi konular1 gerekgeleriyle birlikte

aktarilir.

"A.e.,s. 151 -152
A.e.,s. 160 -161
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1.1.4 Ogretmenlerin Yetistirilmesi

Ogretmen okullar1 yetkinlestirilmeli ve gelistirilmelidir. Bunun igin
ogretmen okullarindaki gorevlilerin arastirma amaciyla yabanci {lkelere
gonderilmeleri gerekir.

Dewey, koyliilerin ilgi ve gereksinimleri hesaba katilmadan genel bir egitim
programinin zorunlu kilinmasimin toplumsal zararlar doguracak tehlikeleri
barindirdigini diigiiniir. En az bir 6gretmen okuluna “Deneyim Okulu” acilmalidir.
Bu okulun amac1 yeni, etkin ders yontemleri ve araclar1 gelistirmek olacaktir.

“Tirk yasaminin temeli olan c¢iftcilerin gereksinimlerini karsilayacak
okullara 6gretmen yetistirmek i¢in ¢esitli tipte 6gretmen okullarina ihtiyag vardir.”®

Hizmette bulunan o6gretmenlerden de bir grup arastirma igin yabanci
iilkelere gonderilmelidir. Egitimde karsilasilan eksiklikleri ve sorunlar1 gézlemlemis

bu 6gretmenlerin, diger sistemlerden alabilecekleri fikirler ¢ok degerli olacaktir.

1.1.5 Okul Sistemi

Dewey’e gore okul sisteminin parcalar1 (ilk orta liniversite) kendi i¢inde bir
biitiin olmal1 birbirinin devami olarak goriilmemelidir. Bir 6grenci ortaokulu sadece
liseye hazirlik olarak gormemelidir. Ortaokulu bitirdiginde bir takim bagimsiz
kazanimlar elde etmis olmalidir.

Dewey, ortaokullardaki branglasmanin asirtya kagtigini disiinlir ve bunun
sorgulanmasimi ister. Ormegin ona gore cografya ve tarih dersi birbirine ¢ok

yakindir. Bu yiizden ayn1 6gretmen tarafindan baglantilar1 kurularak verilmelidir.

1.1.6 Saglik ve Saghgin Korunmasi

Okullarin bir takim temel saglik problemlerini ¢ézmek i¢in halki ve

ogrencileri bilgilendirme goérevini iistlenmesi gerekir.

1.1.7 Okul Disiplini

“Bir cumhuriyette okullar, mutlakiyetle yonetilen memleketlerin

okullarindan biisbiitiin baska bir yénetim ve disiplin uygulamak zorundadir.”"

A.e.,s. 168
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Dewey bu dogrultuda 6grenci baskanlarinin okul yonetimine katilmasini

ister. Boylelikle bir demokrasi kiiltiirii olusacaktir."

“Bu rapor, Tiirkiye’de egitim bilimlerimize 6nemli katkilar saglamig, 6gretmen ve
egitim yoneticilerimiz tarafindan ¢ok okunmustur. Bu giine kadar dort kez
basilmistir. Ayrica bakanlik dergisinde de iki kez yaymlanmistir. (Biri 1075, digeri
1928)”]2

1.2 Dewey Raporu’nun ve Felsefesi’nin Tiirk Egitim Tarihine
Etkisi

1.2.1 llgi Kavrami

Dewey, 6grencinin bir dogasinin oldugunu, bu dogasinin bir takim konulara
daha 1ilgili ve yetenekli olmasini sagladigini diisiintir. Herkese uygulanan standart
egitim ilgileri canlandirmayacagi icin yeteneklerinde ortaya ¢ikmasina engel olur.
Egitimcinin yapmast gereken ise yetenekleri ve egilimleri ortaya g¢ikartmak ve

gelismesi i¢in olanaklar saglamaktlr.]3

“Platon, egitimin goérevinin her kisinin neye yetenekli oldugunu bulup ortaya
¢ikartmak oldugunu; bu tiir gelismelerin toplumsal gereksinimlerde en uyumlu
doyumu sagladigini sdylediginde, egitimin temel ilkesini dogru olarak ortaya
koymustu. Onun hatasi, bu temel ilkede degil, tersine kabul ettigi toplumsal olarak
zorunlu mesleklerin sayisinin az olmasinda yatmaktadir. Burada ayni zamanda
sonsuz sayida yeteneklerin insanda bulunduguna iliskin goriigiinii karartan bir
sinirlama da yatmaktadir.”'*

Tanzimat doneminden once ¢ocuklarin bireysel yeteneklerine ve ilgilerine
deger verilmemistir. Cocuk, egitimcinin istedigi gibi sekillendirebilecegi bir
balmumuna benzetilmistir. Bu goriis ilk kez Gazali’nin “Thyaiil’uliim” adli kitabinda
dile getirilir. Tiirkiye’de ayn1 goriis daha sonralar1 18. yilizyilda Ali Efendi’nin
“Ahlak-1 Alai” adli kitabinda, 20. yiizyihn baslarinda Seref Bey’in “Ilm-i Ahlak”

adl kitabinda yinelenmistir."

YA, s. 177
"A.e.,s. 154 -180
"“Binbasioglu, Cumhuriyet Dénemi Egitim Bilimleri Tarihi, s. 156
EDewey, Demokrasi ve Egitim, s. 344
A.e., s. 345
"*Binbasioglu, Cumhuriyet Dénemi Egitim Bilimleri Tarihi, s. 97
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Ogrencinin ilgi ve gereksinimi ilk olarak 1926 programinda dikkate

alimmastir.

“Biitiin derslerin, 6grenciyi kigisel ¢aligmalara tesvik edecek sekilde Ogretimi,
ogretimde olanaklar elverdigi oranda, 6grencilerin kisisel ilgilerinin hareket noktasi
yapilmasi esastir.”'®

Ogrencinin ilgisini kesfetmek icin onun aktif olabilecegi dogrultuda
caligmalar yapmak uygundur. Bu dogrultuda 1926 Programi’ndan sonra yayinlanan
[lhan Sungu'nun “Proje Usulii” adli yazisi, aktif metot olarak bilinen ydntemi
Snermistir.'’

1952 yilima kadar 6gretmen okullarinda okutulan 1926 tarihli “Genel
Ogretim Metodu” adli kitapta “ogretimde is metodu” konusu yer almistir. Bu
kitapta Dewey’le beraber birkag diisiiniiriin fikirlerine de yer verilmistir.

1940’larda K&y Enstitiilerinin kurulmasi aktif 6gretime yonelik eserlerin
cogalmasinda biiyiik rol oynamustir.'®

1954 yilinda Koy Enstitiileri 6gretmen okullariyla birlesince “etkinlik”
ilkesi, bedensel {ireticilikten zihinsel iireticilige kaymistir. Bu degisim konusunda
pek ¢ok eser yazilmistir.”

1965°de Basbakanlik miifettisi olan Osman Ulkiimen “Ogretimde Aktif
Metot ve Calismalar1” adli bir kitap¢ik yayimlamistir. Ona gore bu tiir 6gretimde
sanki 6gretmen sahneden c¢ekilmis, onun yerine Ogrenciler Ogretimi ylriitmeye
baslamislardir.”® Bu goriisler yeni uygulanmaya baslanan olusturmaci egitim
anlayisinin ilkelerinin biiytik bir kismu ile bire bir ortiismektedir. Fakat yeni egitim
anlayist 1965’lerde yapilan c¢alismalarin devami olarak degil, kuzey Avrupa
iilkelerinin egitim sisteminin ithal edilmesi olarak algilanmaktadir. Ciinkii 1965°den
sonra yenilik¢i anlayislar biiyiik bir durgunluk i¢ine girmislerdir. Bu doénemlerde
egitimin amact Ogrenciyi kolejlere ve {niversitelere hazirlamak oldugu igin
programin cabucak bitirip, sik tekrarlarla ezberlenmesi amaglanmistir. Projelerle

kaybedecek zaman yoktur.

A.e., s. 39
A.e., s. 39
A.e., s. 40
A.e., s.41
A.e., s.43
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Dewey’in deneyim olarak adlandirdig: egitsel tutum giiniimiizde “yaparak
yasayarak” kavramlariyla ifade edilmektedir. Bu goriis 1970’1l yillara kadar

uygulanmaya ¢aligilmustir.”’

1.2.2 Problem C6zme

Dewey’in egitim goriisiinde “Problem C6zme” 6nemli kavramlardan biridir.
Hatta ona gore cagdas egitimin en 6nemli amaci problem ¢6zme yeteneginin
6grenciye kazandirilmasidir.”

Geleneksel egitimin amact ise Ogrenciyi gelecekte karsilasilabilecek
durumlara hazirlamak icin gereken bilgilerle donatmaktir. Bunun icin kullanilan
yontem ezber yontemi olacaktir. Fakat artik kosullar ve durumlar c¢ok c¢abuk

degismekte oldugu icin bu yontem islevselligini yitirmistir.

“...bilgi c¢agindaki egitim ve Ogretim etkinlikleri, bireylerin her an degisen
kosullara uyum saglayacak sekilde donatmalidir. Bu gergevede etkili okuma,
yazma, konusma ve nasil 6grenilebilecegini 6grenme gibi becerilerin kazanilmasi
iizerinde énemle durulmalidir.””

Degisen diinyada bir konu hakkinda fazla bilgisi olan kisiden ziyade
yaratict diigiinme yetenegine sahip, daha Once hi¢ karsilasilmamis bir problem

karsisinda ¢oziin iiretebilecek insanlar yetistirmek amaglanmaktadir.

John Dewey’e gore:

“Diislinme su adimlar1 kapsar: bir sorunu gozlemek, mevcut olaylart gézlemek, en
yakin sonuglari bicimlendirmek ve denetlemek. Her diisiinme bilgiyle
sonuglanmasina karsilik kendi basina bilginin degeri, onun diigiinme icin ifade
ettigi anlamlardan daha azdir. Ciinkii kapali ve hazir bir diinya degil, tersine
kendini siirekli olarak degistiren bir diinyada yasiyoruz.”**

Stirekli degisen bir diinyada ezber etkili bir yontem degildir. Dewey’e gore

egitimin ezber yoluyla uzak bir gelecege hazirlama olarak algilanmasi 6gretmenin de

21
A.e., s. 44
22Shook, Amerikan Pragmatizminin Onciileri, s. 110
**Erdogan, Yeni Bir Binyila Dogru Tiirk Egitim Sistemi Sorunlar ve Céziimler, s. 91
24 . s
Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 171
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ogrencinin de faaliyetlerinin mekanik ve bagimli olmasina neden olmakla kalmaz,
zekanin karsilagilan durumlarda kullanilmasina engel olur.”’
Yahya Akytliz’e gore Tiirk Egitim Sistemi’nde ezberci anlayisin kokii

oldukga eskilere dayanir.

“Tiirkler Islamiyet’i benimsedikten sonra Kur’an ve hadisleri ezberlemeyi Tanr1 ve
Peygamber sevgisinin isareti olarak bir gelenek haline getirmislerdir. Ozellikle
Kur’an‘in ezberlenmesi, yani hafizlik, tiim Miisliimanlar arasinda bir dini egitim
yolu olarak goriilmiistiir.”>

Egitimimizde, kokeni Gazali’ye kadar dayanan ezberci anlayis, glin gectikce
etkisini yitirse de hala temel sorunlardan biri olmaya devam eder. Ezberci egitim
sisteminin i¢in simiflarin kalabalik olmasi, ders kitaplarinin uygun olmamasi,
ogretmenlerin yetisme bicimi ve kisilik 6zellikleri, tarithsel mirasin yaninda diger
nedenlerdir.”’

Geleneksel ezberci anlayis bilgiyi amaglastirir. Hedef bilginin kendisidir,
onun ne ise yarayacagi diisiiniilmez, sadece biriktirilir. Dewey’in Onerdigi egitim
anlayisinda ise hedef, kazanim problem ¢ozme yetenegi olarak belirlenir. Irfan

Erdogan bu diisiinceye soyle dile getirir:

“ilk c¢aglardan bu yana egitim sistemi savas¢i, centilmen, dindar, sanatkar,
zanaatkar Ozelliklere sahip bireyleri yetistirmeye ¢alismistir. Bu degisim giiniimiize
kadar gelmis ve eski donemlerin ideal insan tipi yerini bilgiyi nerede, nasil
bulabilecegini yani 6grenmeyi bilen insana birakmigtir. Artik, belli problemlere,
alisilmis ve daha Onceden Ogretilmis yontemleri uyarlayan degil herhangi bir
problemle karsilastiginda yeni stratejiler ve ¢oziimler iiretmesini bilen insan 6n
plana ¢ikmaktadir.” **

Problem ¢6zme yetenegi problemle karsilastikca gelisir. Bu sebeple egitim,
ogrencinin problemle karsilagsmasini saglayacak sekilde kurgulanmalidir. Yani
teoriden c¢ok pratige yonelik olmalidir. Dewey’in raporundan iki y1l sonra yani 1926

yilinda yayinlanmis olan Sadrettin Celal’e ait “Maarif Teskilati Hakkinda Layiha”

25
A.e.,s. 124
%6 Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi (Baslangigtan 1997°ye), s. 369
27
A.e., s. 380
*®Erdogan, Yeni Bir Binyila Dogru Tiirk Egitim Sistemi Sorunlar ve Céziimler, s. 50 -51
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adindaki rapor o giinkii egitim bilimi anlayisini yansitir. Bu rapordaki birka¢ madde

Dewey’in gériislerinin izini tastyor dersek yanilmis olmayiz.”’

”Okul ve yasam arasindaki Cin setti kaldirilmalidir.
Ders konulari ¢evreden alinmali.
Okullar yasama baglanmalidir.

Ulkemizin, gergek bir yasam ve is okuluna gereksinmesi vardir.

Okullarda yasamdan kopuk (miicerret) adam yetistirilmemelidir.”*

O yillarda Onerilen kismen uygulanmaya calisilan fikirler 1960°lardan sonra
iiniversite siavi gibi merkezi sinavlarin yayginlagmasiyla tamamen kaybolmustur;
clinkli bu sinavlarda dogal olarak herkese esit uzaklikta teorik bilgiler sinanir. Bu
bilgiler herkese esit uzaklikta olmasi nedeniyle bir adalet saglasa da, sonugta bunlar
herkese uzak olan bilgilerdir ve ¢ogu zaman yasamla baglar1 kurulamaz. 2005 yilinda
degistirilen egitim sistemi tekrar proje tabanli deneyim merkezli bir anlayis

getirmistir.

“Neyse ki egitim ve Ogretim anlayisinda bireylerin kendi kendine aragtirma
yapabilmesi, sorun ¢ozebilmesi ve kendi kendine 6grenebilmesi artik odak unsur
haline gelmektedir. Dolayisiyla okullardan agirlikli olarak bilgi kazandirma olan
klasik islevlerinin yerine; arastirma yapabilme, etkili 6grenme, verimli ¢aligabilme
gibi teknikleri kazandirmasi beklenmektedir.””'

1.2.3 Derslerin Birlegtirilmesi

Dewey okul derslerinin 6gretmenlerin uzmanlhigina gore ayrilmasinda
asirtya kagildigini ifade eder. Ogrencilerin bir takim 6zel bilgilerle donatilmasinin
faydasim1 kabul etmekle beraber. Bu tutumda asirtya kacildiginda bilgi alanlarinin
gelisigiizel ayrildigini ve bunun sakincalar dogurdugunu belirtir. Ogrenci boliinmiis
bilgiyi yasamla iligkilendirmede zorlanir. Bu durum O6grencinin, bilgilerin gergek

hayattan uzak oldugunu diisiinmesini saglar. Dewey, oOzellikle tarith ve cografya

*Binbasioglu, Cumhuriyet Dénemi Egitim Bilimleri Tarihi, s. 178
Pe., 5. 178 -179
*"Erdogan, Yeni Bir Binyila Dogru Tiirk Egitim Sistemi Sorunlar ve Céziimler, s. 51
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derslerinin birbiriyle c¢ok baglantili oldugunu ve iligkiler kurularak anlatilmasi
gerektigini ifade eder. Hatta bu dersleri ayni 6gretmenin anlatmasmin uygun bulur.”
Dewey’in bu anlayisinin etkisi 1926 yili ilkokul programinin baslangi¢

kismindaki su ifadelerde agikga goriiliir.

“Eski programlarda biitiin dersler, birbirinden tamamen bagimsiz, ayr1 ayri
belirlenmis gibi gosterilmig, aralarindaki bag ve iliskilere o kadar dikkat
edilmemistir. Yeni programda bilgiler arasindaki iligkilere pek ¢ok ©Onem
verilmistir. Ozellikle birinci donemde biitiin derslerin hayat ve toplum etrafinda ve
‘toplu’ olarak 6gretimi esas kabul edilmistir. Bunun i¢in eski programda ‘Tabiat
Tetkik’, ‘Musahalat’ ve ‘Cografya’ dersleri ayr1 ayri gosterilmis oldugu halde, yeni
programda bunlar, birinci donemde Hayat Bilgisi ad1 altinda toplanmistir. Bu ders,
biitiin 6gretimin adeta bel kemigi olacak ve diger dersler buna dayanacaktir...””

Orta 6gretimde ise 1931°de Fizik, Kimya ve Biyoloji olarak boliimlenmis
dersler Fen Bilgisi adi altinda toplanmistir. Fakat bu uygulama 1938’e kadar
stirdiirtilmiis, sonra yine dersler parcalanmistir. 1943 yilinda kdy enstitiileri igin

benzer bir ortak ders anlayisi se¢ilmistir.

“1946 yilinda toplanan 4. Milli Egitim siirast ... Tarih, Cografya ve Yurttaglik
Bilgisi derslerinin de ‘Sosyal Bilgiler’ adi altinda iiniteler haline getirilmesi
dileginde bulunmustur. Bu dilek, ilk kez 1953 yilinda K&y Enstitiilerinde ve
Ogretmen Okullar1 Programi’nda gerceklesmistir. **

Bu uygulamanin 6mrii ise 1975°e kadar siirebilmistir. 1992 yilinda Bakanlik
tarafindan koyulan Fen dersi Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerini icermekle beraber
biitliinliigli olusturmaktan uzak bir goriintii sergilemektedir; ¢iinkii tiniteler seklinde
birbirleriyle iliskilendirilerek degil, ardi ardina konulmus ii¢ biiyiik konu seklinde
tasarlanmustir.”

Bu konuda yapilan yanlis1 Dewey’in su s6zleri ¢ok iyi ifade eder:

“Dewey, Ozgiirliik ve Kiiltiir, s. 172

SMaarif Vekaleti, ilk Mekteplerin Miifredat Program, Istanbul, Milli Matbaa, 1926, s. 3 -4
*Binbasioglu, Cumhuriyet Dénemi Egitim Bilimleri Tarihi, s. 138

35Binbasloglu, Cumbhuriyet Donemi Egitim Bilimleri Tarihi, s. 37 -39
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“Amactan ancak s0z konusu seyin pargalart igsel bir baghilik icginde
bulunduklarinda s6z ederiz. Yalnizca parca parga faaliyetlerin birbirini izlemesi
durumunda amagc kavrami kullanilmaz.”*

Bilimlerin gelismesi ve faydali sonuglar vermesi bilimin sayginliginin
artmasina neden olmustur. Bunun sonucu olarak saygin ve basarili olmak isteyen
insanlar belli bir alanda derinlemesine bilgi edinmeyi tercih etmislerdir. Fakat belli
bir alanda derinlesme insan1 genelin goriintiisiinden uzaklagma tehlikesiyle karsi
karsiya birakir. Modernizmin problemlerinden biri ve post-modernizmin ¢ikis

noktas1 budur.

“...biran Once ilgisini belirleme ve ona gore yetistirme maalesef bizim egitim
sistemimizde de yasanmistir. Yanlis rehberliklerin de etkisiyle ortaya cikan ilgi
belirleme telasiyla 6grenciler ¢cok erken donemde kafalarinca uzmanlagmaya
caligmaktadirlar. Tabi ki her alanda gegerli olan bu ¢ok yonliilik konusunda
yaptiklari ihmalin bedelini ileride 6demektedirler.” *’

1.2.4 Yaparak Yasayarak

Dewey egitimin, bireysel ve toplumsal amaglara ulagsmak icin, bireyin
gercek hayat deneyimlerinden yola ¢ikilarak kurgulanmasi gerektigini ifade eder.*®
“ilerlemeci egitim anlayisinin acilen deneyim felsefesi temeline dayali bir egitim
felsefesine ihtiyaci vardir.”

Bu ihtiyacin aciliyeti ¢agdas egitindeki deneyim ilkesiyle, geleneksel
egitimin akilc1 anlayis1 arasindaki celiskinin pratikte problem yaratmasindan
dogmaktadir. Uzun bir ge¢misi olan geleneksel egitim anlayisi, akli biricik arag
olarak gormiistiir. Tarih boyu etkili olmus bu diisiince egitimcileri derinden

etkilemistir.

“mantik ve matematige karst doga bilimlerinin hor goriilmesi, duyumlarin ve
duyumsal olgularin, duygunun asagi diizeyde goriilmesi, bilginin, somut gerceklik
ile degil, tersine soyutlamalarla ugrastigi oranda degerli sayilmasi, tiimdengelimsel
bir bigimde genelden g¢ikarilmamis 6zel seylerden kagma, bedenin ihmal edilmesi,
zihinsel egitimde birer arag olarak becerilerin ve faaliyetlerin hor goriilmesi, aklin

*®Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 112

*"Erdogan, Yeni Bir Binyila Dogru Tiirk Egitim Sistemi Sorunlar ve Céziimler, s. 51
*®Dewey, Deneyim ve Egitim, s. 109

PAce., s.34
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karsit1 olarak yasantinin asagi degerde goriilmesine, daha dogrusu kurama karsi
pratigin asag1 degerde goriilmesine dayantyordu”*’

Dewey 17.ve 18. yiizyilda bilimin ve deneysel yontemin gelismesinin bu
diisiinceyi degistirdigini ifade eder. ““...doga bilimlerindeki deneysel yontemler; biraz
once ortaya konan goriislerin degismesini zorunlu ve olanakli kildilar™'!

Dewey geleneksel egitimde, ge¢mis hakkindaki bilginin egitimin eregi
oldugunu fakat deneyim temelli egitimde bu bilginin yalnizca ara¢ olarak
kullanilabilecegini ifade eder. Bu anlayis ozellikle olusturmaci egitim anlayisini
yansitir. Olusturmact egitimde bilgi ortadadir ve her bir birey deneyim yoluyla onu
kendisine gore olusturur. Boylelikle kurulan yapi birey i¢in tanidik ve kullanilabilir

olmaktadir.

“Yasant1 araciligiyla o6grenmek demek, yaptigimiz seyleri, bunun sonucu
duydugumuz act ve lezzetleri ileriye ve geriye dogru baglanti igine sokmak
demektir.”*

Dewey’in deneyim konusundaki Onerileri iki guruba ayirabiliriz. Birinci
gurubu, genel egitimin deneyimle desteklenmesi ya da deneyimin bir yontem olarak
kullanilmasina yonelik olanlar olusturur. Ikinci gurubu ise meslek okullarina
kurulmas1 gerektigi iizerine onerileri olusturur. Dewey’in genel egitim anlayisina
baktigimizda deneyimi egitimin yontemi olarak belirledigini goriiriiz, fakat Tiirkiye
hakkinda yazdigi raporda bu konu hakkinda sadece asagida gecen birka¢ Oneride
bulunmakla yetinmistir.

“...okullarda o6grencilerin kendi kullanabilecekleri olduk¢a ucuz arag
gereglerin bolluguna gerek vardir.”™*

Dewey’in Raporu’nda araglarin ucuzlugundan bahsetmesi raporun tamamen
pratik amaglara hizmet ettiginin bir isaretidir. Genel egitim anlayisinda deneyimin

yer etmesi i¢in bir bagka Onerisi s0yledir:

“Hi¢ olmazsa bir o6gretmen okuluna ilk olarak —calismakta olan uygulama
okulundan bagka- bir ‘Deneyim Okulu’ agilmalidir. Bu okulu agmakta amag, yeni

40Dewey, Demokrasi ve Egitim, s. 298
“A.e.,s.298

“Ae.,s. 158

“Dewey, Ozgiirliik ve Kiiltiir, s. 151 -152
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ve yetkin ders yontemlerini ve araglarini gelistirmek ve psikoloji, diisiince yetenek
Olciimleri... vb. gibi sorunlarin incelenmesine olanak saglamak ve boylece yalniz
egitim yontemlerinin gelismesine degil, ayni zamanda O6gretmen okullart igin
psikoloji ve yontemleri (ve) ders gretmenleri yetistirmeye de hizmet etmektir."**

Dewey’in bu gurup Onerilerinin uygulamaya konamadigii sdylersek
yanilmis olmayiz. Onun daha ¢ok meslek okullarinin kurulmasi veya bolgenin
ithtiyacin1 karsilayacak tarzda ticaret ve tarim kurslarimin kurulmasi gibi pratik

onerilerde bulundugunu ve bunlarin daha ¢ok dikkate alindigini sdyleyebiliriz.

“J. Dewey’in raporundaki Oneriler, koOy enstitiilerinin acilmasiyla kismen
gergeklesmigtir. Orta dereceli okullar hakkindaki Onerileri ise, zaman zaman
glindeme gelmis; fakat bir tiirlii ger¢eklesememistir. Bugiin {iniversite onlerindeki
yigilmanin  asil  nedeni de  bu  Onerileri  gerceklestirememekten
kaynaklanmaktadir.”*

1.2.5 Koy Enstitiileri

Koy enstitiileri ders dis1 c¢alismalarla 6grencilerin kendi kendilerini
yonetmelerine, okuma aliskanligin1 kazanmalarina, kiiltiir degerleri yaratmalarina,
zorluklar karsisinda yilmadan ¢alismalarina hizmet etmislerdir. Bu nitelikleriyle koy
enstitlileri J.Dewey, G. Kerschensteiner gibi yenilik¢i egitimcilerin “yeni okul”
anlayislarina uygun, tiretici egitim ilkesinin uygulandigi, egitim deneyi goriiniimiine
biirtinmiislerdir.*°

K&y enstitiisii diisiincesi Dewey’in yaninda Ismail Mahir Efendi, Ethem
Nejat, I.Hakki Baltacioglu, Fikret Kanat gibi egitimciler tarafindan da dile
getirilmigtir. Hatta Ethem Nejat tarima dayanan kdylerin kalkinmasina katkida
bulunacak bir egitim fikrini 1912 yilinda ortaya atmustir.*’ Fakat uygulama alani
bulamamuslardir.*®

Dewey’in raporunun yaymlanmasidan bir sene &nce 1923 yilinda izmir

Iktisat Kongresi toplanmustir. Kongrede egitimle ilgili kararlar alinmigtir. Bunlardan

“Ae.,s. 169

*Binbasioglu, Cumhuriyet Dénemi Egitim Bilimleri Tarihi, s. 156
“Ae.,s.107-108

irfan Erdogan, Koy Enstitiileri, (Cevrimigi).
http://www.irfanerdogan.com.tr/egitimyazilari.asp?IDText=22, 28 Nisan 2008
**Ferhan Oguzkan, Koy Enstitiileri Ogretim Programlari, (Cevrimigi),
http://www.egitim.aku.edu.tr/oguzkan.htm, 10 Mayis 2008
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en Onemlisi ¢iftei temsilcileri tarafindan savunulup, karar haline getirilmistir. Karar

sOyledir:

“Kdylerdeki ilk mektebin mutlaka bes donlimliik bir bahgesi ve iki ineklik fenni bir
ahir ve kiimesi, yeni usul bir arilig1 ve muallimler i¢in iki odali bir evi olmas1 ve
arazinin bir kismi ¢icek ve bir kismi da fidanciliga tahsis edilerek masraf ve
hasilatinin k6y muallimlerine ait olmasi ve bu surette, cocuklara amelli olarak
¢iftiligin 6gretilmesi ve miinevver zevatin da kdylerde yerlesmesinin tesviki.” *

Dewey’in Raporu ayni dogrultuda Oneriler sunmaktadir. Bu Onerileri

degerlendirerek bir takim uygulamalara girisilmistir.

“22 Mart 1926 tarihli ‘Maarif Teskilatina Dair Kanunu’nun verdigi imkandan
yararlanarak 1927 de Denizli Erkek Muallim Mektebi, Koy Muallim Mektebi'ne
dontistiiriildii; Kayseri'de Zencidere Koyii'nde de bir Koy Muallim Mektebi agildi.
Ne var ki bes alt1 yillik bir denemeden sonra 1933 ve 1934 yillarinda bu okullarin
kapatilmas1 yoluna gidildi.”*°

Sonraki birka¢ deneme uygulamaya konulamadi ancak 1937 yilinda bir
Koy Egitmenleri yasasi ¢ikarildi. Bu yasaya gore, koyde egitimin yani sira tarimi
teknigine uygun bir sekilde koyliiye 6gretecek bir dgretmen tipinin yetistirilmesi
amaglaniyordu. Bu amaca uygun olarak 1937 -1938 yillar1 arasinda Izmir
Kulluk¢u’da ve Eskisehir Cifteler’de iki kdy ogretmen okulu agildi. 17 Nisan 1940
tarithli ve 3803 sayil1 Kanun ile de bu uygulamanin yurt ¢apinda yayginlastirilmasi
hedeflendi. Sonraki yillarda Milli Egitim Bakan: Hasan Ali Yiicel ve ilkdgretim
Genel Miidiirii Ismail Hakki Tongug¢’un onciiliigiinde iilke genelinde 21 enstitii
kurulmugtur. Egitim tarihimizde basari timsali olan, cagdas egitimin yaparak
yasayarak ilkesinin ¢ok iyi uygulandig1 koy enstitiileri, 1954 yilinda geleneksel ilk
6gretmen okullariyla birlestirilmesiyle kapatilmis oldu.”’

Koy enstitiilerinin 6nemi ve kapatilmasaydi ¢agdas egitim i¢in ne kadar
onemli bir temel olusturacagini, en 1yi Ahmet Cevizci’den yapacagimiz su alintiyla

aktarabilir:

**Binbasioglu, Cumhuriyet Dénemi Egitim Bilimleri Tarihi, s. 176

*Ferhan Oguzkan, Koy Enstitiileri Ogretim Programlari, (Cevrimigi),
http://www.egitim.aku.edu.tr/oguzkan.htm, 10 Mayis 2008

*"Erdogan, Yeni Bir Binyila Dogru Tiirk Egitim Sistemi Sorunlar ve Céziimler, s. 7
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“Ve yillar sonra John Dewey'in iilkemizi ziyaret ettiginde Koy enstitiilerini
ziyaretinden (Hasanoglan'daki enstitliiyli gezmigtir) sonra sdyledigi sozler tarihe
gegmistir. Ve onun bu sozlerini Amerika ve Ingiltere'de yaptig1 konusmalarinda bu
sOylemeni tekrarlamasi yabanci egitimcilerin bu enstitiileri incelemek iizere
iilkemize akin etmelerini saglamistir... ‘Benim diisledigim okullar, kdy enstitiileri
olarak Tiirkiye’de kuruldu. Tiim diinyanin bu okullar1 goriip egitim sistemini
Tiirklerin kurdugu bu okullar1 géz oniinde bulundurarak yeniden yapilandirmasi
isabet olacaktir’ .DEWEY(21/3/1945 Le Monde Gazetesi)”>*

°2 Ahmet Cevizci, John Dewey, Paradigma Felsefe Sozliigii, (Cevrimigi),
http://www.felsefe.gen.tr/Dewey.asp, 05 Mayis 2008
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Sonug

Bu arastirmada Dewey’in felsefe anlayisi, egitim felsefesi ve Tiirk Egitim
Sistemi’ne sagladigi katkilar incelenmistir. Bir sistem filozofu olmayan Dewey’in
felsefe anlayisi, karsilasilan pratik problemlerin ¢oziimiinii saglayacak yontem
onerilerinden olusmaktadir. Bu dogrultuda Dewey’in felsefe anlayisini aktarmak icin
cesitli konulardaki goriisleri ve diisiinceleri derlenip, felsefi bir cerceve iginde
sunulmustur.

Dewey’in felsefesinin en temel ozelligi pratik karakterli olmasidir. O,
Kant’¢1t bir yaklagimla, askin bir hakikati kabul etmez; bilgiyi deneyimle
sinirlandirir. Dewey, hakikati reddeden bu goriisiin zamanla yargida bulunmay bile
engelleyecek bir siiphecilige varacagini diisiindiigiinden, bu duruma engel olacak bir
olciit belirler. Bu olgiite gore bilginin degeri insana sagladigi fayda (pragma) ile
belirlenir. Bu diislincesinden dolay1 Dewey pragmatist bir filozof olarak taninir.

Dewey, Pragmatizm’in genellikle ¢ikarcilik olarak algilanmasindan dolay:
bu tanimlamadan rahatsiz oldugunu ifade eder. Oysa Pragmatizm’den kastedilen sey
cikarcilik degildir. Pragmatizm’den kastedilen bir davranisin ya da kuramin belli bir
sonu¢ hedeflenerek olusturulmasi gerektigidir. Bu sonuca ulagsmak bir fayda
saglamalidir. Pragmatizm ortaya c¢ikist 21.yy.’in baglarinda yiiriitiilen sonugsuz,
kuramsal ve “felsefi” tartigmalar dikkate alindiginda daha anlasilir olmaktadir. Bu
tartismalar, bir sonuca ulagmaktan ¢ok taraflarin ne kadar bilgili, 1y1 egitilmis, soylu
olduklarin1  gdosterebilmelerini  amaglamaktaydi. Kuramlarin kendileri higbir
problemin c¢o6ziine katki ya da bir fayda saglamiyorlardi. Russerll bu durumu
siisleyicilik ve soyluluk arasindaki baglantiya deginerek betimlemistir.

Amerika Birlesik Devletleri’nin 6zgiirliik¢li ve demokratik yapis1t Dewey’in
Avrupa Aristokrasisi’nin tekeline aldigi felsefeye alternatif bir anlayis olusturmak
icin uygun kosullar1 saglamaktaydi. Baska bir yandan bilimlerin ilerlemesi ve teknik
buluslarla hayatin i¢ine girmesi klasik anlayisin dar kaliplarini zorlamaktaydi. Hizli
bir degisim i¢ine giren diinya artik belirli kaliplarla diisiinen bireyden ¢ok degisen,
kosullara uyum saglayabilen birey modelini gerektiriyordu. Klasik egitimde ise

kosullar hi¢ degismeyecekmis gibi belli durumlarda kullanilacak belli bilgi ve
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davranis kaliplarint kazandirmay1 amacliyordu. Dewey’e gore klasik egitim almis
biri degisen kosullara karsi nasil bir tavir takinacagini kestiremedigi gibi ¢6ziim
iiretme yetenegi kazandirilmadigi i¢in beklenmeyen bir problem karsisinda caresiz
kalirdi.

Dewey’in Onerdigi egitim sistemine gore birey kendini gesitli deneyimleri
yasayarak tanimali ve kendine has bir diislince yontemi gelistirmelidir. Bu noktada
Dewey kariyerinin baginda etkisi altinda kaldig1 evrim distlincesinin etkileri
gortilebilir. Ona gore insanin diisiince yontemi deneyimlerini bi¢imlendirdigi gibi
deneyimleri de diisiinme yontemini degistirmelidir.

Dewey bu goriisleri dogrultusunda yeni bir egitim anlayisinin temellerini
atmistir. Bu egitim anlayis1 olusturmaci egitim anlayisidir. Bu anlayisa gore deneyim
esas alinmalidir. Bilgi her birey i¢in bagka anlamlar ifade ettigi icin her birey kendi
yapisina ve ihtiyag¢larina gore bilgiler edinerek kendini olusturur. Dewey bu egitim
yonteminin amacini problem ¢ézme kabiliyeti olarak belirler. Bu hedefe ulagsmak i¢in
oncelikle problemin kisinin kendi deneyimlerinden ¢ikmasi gerekir. Boylelikle kisi
problemin girdilerine hékim olacagi i¢in ¢6ziim yollarinda yaratici olabilir. Bu
girdilerden herhangi biri degistiginde yeni bir ¢dziim yolu yaratabilir. Ozgiir bir
diisiince anlayisina kavusan birey, sadece kendinden bekleneni yerine getirmekle
kalmayip, pek ¢ok yeni diisiince yaratir.

Olusturmaci egitim sisteminde 6grenciler yogun bir bilgi aktarimi altinda
ezilmez, sorunlarin 6ziine dair fikirler edinmeleri hedeflenir. Dewey, bu sekilde bir
egitim gormiis talebelerin egitimin ilk yillarinda klasik egitime nazaran daha az bilgi
sahibi olduklar1 diisliniilse de saglam bir temel olusturduklar1 i¢in daha sonralari
hizla ilerleyeceklerini ifade eder.

Dewey, egitim ilizerine tespitler yaparken kendini herhangi bir -izm ile
sinirlandirmamistir.  Sadece Tlizerine disiindiigli konunun ihtiyaglar1 {izerine
egilmistir. Boylelikle egitim alaninda yalin ve net tespitlerde bulunmustur.

Bu dogrultuda egitim adina soyledikleri cok 6nemlidir. Biz de bu goriislerini
egitim felsefesi bashigi altinda irdelemeye calistik. Ozellikle yeni ve eski egitimi

karsilastirip, bir senteze ulasmaya ¢alisan Dewey’in goriislerini aktarmaya calistik
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Son bolimde Dewey’in Tiirk Egitim Sistemi’ne sagladigi katkilardan
bahsettik. Bu dogrultuda Tiirk Egitim Sitemi hakkinda hazirladig: raporlar1 ve bu
raporun yansimalarini inceledik.

Kisaca s6z etmek gerekirse: 1924 yili’'nda Atatiirk sasilacak bir 6ngdriiyle
cagm bu biiylik egitim bilimcisi olan Dewey’1 Tiirkiye’ye cagirir ve Tiirk Egitim
Sistemi hakkinda rapor hazirlatir. Bu rapor pek ¢ok konuda adeta bu giinkii en
cagdas egitim anlayis1 olan olusturmaci egitim anlayisinin temel prensiplerini
sunmaktadir. Bu raporun etkileri bir siire devam edecek ve kdy enstitiileri gibi
diinyaya ornek gosterilecek bir projeye sebep olacaktir. Fakat bir siire sonra
kiiltiiriimiiziin geleneksel tek bagli yapisi kendine yetebilen, cagdas ve elestirel
disinme aliskanli§1 olan bireyleri yetistiren bu kurumlardan rahatsiz olacak ve
kapatilmalarin1 saglayacaktir. Koy enstitiileri gibi diger cagdas uygulamalarinda
benzer nedenlerle engellendigi goriilmektedir.

Bu giinlerde uygulanmaya calisilan ve anlasilamadigr icin blyiik
tartismalara sebep olan ve c¢ogunlukla yanlis uygulanan olusturmaci egitim
anlayisinin teorisini anlamak i¢in bagvurulacak en i1yi kaynak diisiincenin kurucusu
sayilabilecek isimlerden biri olan Dewey’dir.

Caligmalarim sirasinda gdzlemleyebildigim kadariyla yeni sistemde dersin
nasil islenmesi gerektigi iizerine bilgiler sunulurken, nicin dyle islenmesi gerektigi
iizerine derinlikli bir tartisma ylriitilmemektedir. Dolayisiyla Dewey’in
diisiincelerinin 6nemi geregince kavranamamaktadir.

Dewey’in en onemli yapiti olan ve egitim hakkindaki biitiin goriislerini
ortaya koydugu “Demokrasi ve Egitim” adli kitabi 1920’lerde eski yaziyla
Tirkgeye cevrilmistir. Bu degerli kaynak eski yaziy1 okuyabilen yeni 6gretmenlere
1935’¢ kadar yararli olmus, egitime etki etme sansi bulabilmisti. Daha sonralari
goreve gelecek olan ve eski harfleri okuyamayan yeni nesil 6gretmenler bu
kaynaktan yararlanamamistir. Bu kitap Tiirkge harflerle basilmak i¢in 1996 yilina
kadar beklemek zorunda kalmistir. Bu giin de yeni baskisi yapilmadig: icin kitapci
raflarinda yer almamaktadir. Diinyaca {inlii ve bu kadar 6énemli bir basucu kitabinin
bu kadar ilgisiz kalmasi oldukca diisiindiiriiciidiir. Tiirkiye’de en 6nemli kitabinin
baskis1 olmayan Dewey’in adina Japonya, Macaristan, Polonya, Almanya ve

Amerika’da arastirma enstitiileri kurulmustur ve hizmet vermektedir.
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Caligma sirasinda gozlemledigim bir diger 6nemli husus da Dewey adinin
pek cok kisi tarafindan bilindigiydi. Fakat calismamin sonunda sunu rahatlikla
sOyleyebilirim ki, Dewey iilkemiz i¢in adi cok bilinen fakat diisiinceleri pek

bilinmeyen kesfedilmemis bir hazinedir.
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