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0z

“Yabaner Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde S&zciik Bilgisi ve Ogretimi” adh
yiiksek lisans tezimiz bir girig ve beg bodliimden olugmaktadir. Tezimizde, sdzciik
dgretiminin yabanc: dil dgretimindeki 6nemi ele alinmig, yabanci dil olarak Tiirkge
Sgretiminde nicin sbzciik bilgisi ve 6gretimi konusunun secildii aciklanmigtir. Ana
hatlanyla sézciik kavrami hakkinda bilgi verildikten sonra Tiirkgedeki sdzcilk tiirleri ve
Tiirkge sozciiklerin anlamsal ve bicimsel &zelliklerinden bahsedilmisgtir, yabanci dil
Sgretiminde sdzciik aktannmimin tarihsel gelismelerinden ve yabanci dilde sdzciik
ogretiminin genel ilkelerinden sbz edilmigtir. Bunun yaninda, Tiirkgenin baslangic
diizeyinde yetigkinlere O&gretilmesi asamasinda kullanilacak temel sdzciiklerin
segimindeki olglitlerden bahsedilmis ve bu temel sozciikler gruplar halinde
stralanmigtir. Ayrica, Tirkcede temel sdzciikler ogretilirken hangi yoliarm
kullamlabilecegi agiklanmig, bu dfretilen sdzciiklerin akilda tutulmas: icin gerekli
sbzcilk 6grenme yollén anlatimigtir. Bu tezimizle, Tiirkge dilini yabanci dil ofarak
baslangic diizeyindeki yetigkinlere dgretirken kullanilabilecek temel sdzciik listelerini
olugturduk ve bu dogrultuda Tiirkgenin yabanci dil olarak &gretiimesine katkida
bulunmay: amagladik.

ABSTRACT

The MA thesis entitled “Vocabulary Knowledge and Teaching Vocabulary in
Turkish as a foreign language” consists of an introduction part and five chapters. In
our thesis, the importance of teaching vocabulary in a foreign language is briefly
handled. Then we explained why we have focused on vocabulary in teaching Turkish
as a foreign language. After giving brief information about the concept of words, we
have tried to state the word classes in Turkish as well as semantical and structural
features of Turkish words. Besides this, we have mentioned about the criterions to
choose the basic words while teaching Turkish to adults at beginner level and we
listed these words in groups. Moreover, the ways of teaching these basic Turkish
words were explained and the ways of learning in order to remember them were
identified. In this thesis, we have arranged a list of basic Turkish words for the
beginner level aduit students and we have aimed at contributing to teaching Turkish
as a foreign language.
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ONSOZz

“Yabanct Dil Olarak Tirkge Ogretiminde Sozciik Bilgisi ve Ogretimi” adh tez
calismamizi, s6zcik 6gretimindeki genel ilkeleri belirlemek, Tirkge sézciiklerin daha
etkili bir bicimde 6gretimi igin uygun yollar saptamak, dzellikle yetigkinlere baglangi¢
dizeyinde hangi sozciklerin ogretiimesi gerekti§inin saptanmasinin  6nemini
vurgulamak amaciyla hazirladik. Bu konuyla ilgili olarak, éncelikle sézciik kavrami,
Tirkge sézciklerin tarleri, anlamsal ve bigimsel 6zelliklerini inceledik, daha sonra da
yabanci dilde s6zcik dgretimiyle ilgili glinimiize kadar yapilan tarihsel gelismelere
ve sdzclk 6gretimindeki genel ilkelere dedindik. Tarkgenin yetigkinlere baglangic
diizeyinde yabanci dil olarak &gretiimesi siirecinde uygulanabilecek temel sézciik
secimini yaptik ve bu dogrultuda sbézciik listeleri olusturduk. Bu olugturdugumuz
temel sozciklerin uygun yollarla 6gretilmesi yaninda, bu sbézciklerin akilda
tutulabilmesi i¢in uygulanabilecek oyun ve etkinliklerden bahsettk. Bu tez
calismamizla birlikte, yabanci dil egitiminde vazgegiimez bir yeri olan s6zcik
O6gretiminin  6nemini wvurguladik ve yabanci dil olarak Turkgenin baslangic
dizeyindeki yabancilara sdzcik 8gretimi yapilirken nasil uygulanabileceginin altini
¢izdik. Bu tezin yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde, s6zclk 6gretimine katkida
bulunmasini beklemekteyiz.

Tez caligmam boyunca, beni sirekli tegvik eden, degerli gérusleriyle dogru
noktalara yoénelten ve her zaman yanimda olan sevgili danigman hocam
Yrd.Doc.Dr.Meral Oralig’e tegekklr ederim. Ayrica, yiiksek lisans egitimim sirasinda
degerli gorislerini benden esirgemeyen degerli hocam Prof.Dr.Nilifer Tapan’a, tez
calismam boyunca manevi destedini benden esirgemeyen sevgili sinif arkadagim
Binbagi Remzi Albayrak’a tegekkiri bir borg bilirim.

Ve elbette beni akademik galisma yapmaya tesvik edip cesaretlendiren gok
sevgili esim Ali'ye, bana sevgisiyle enerji veren biricik oglum Yigit'e, beni bugiinlere
getiren anne ve babama da sikranlanmt sunanm. Bu uzun yolcuiukta bana hep
glc verdiniz... Hepinize sonsuz tegekkiirler.

Reyhan Tanin Korkmaz
Istanbul / 2004
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GiRIS

Sesbirimlerinden kurulu sézciklerin her dilin kurallar ¢ergevesinde belli bir
sira ve diizen icinde dizilmesiyle climlelerin olugtugu, boylece hedef dilde iletigimin
saglanabilmesi igin gerekli dizgenin olusturuldugu bilinmektedir. Nitekim, diller itk
dnce sbzciikler olarak ortaya cikar (Thornbury, 2002: 1).* Gerek anadilimizi gerekse
yabanci bir dili 8grenirken kargimiza ¢ikan ilk birimler sdzcuklerdir. S6zcik Gretimi
ve edinimi devingendir, dolayisiyla anadilimizde bile s6zciik &grenimi stirekli devam
eder. Her ne kadar, bir fikir, bir diiglince genelliikle cimlelerle ifade edilse de, bir dilin
yapi tagl olma o6zelligini tasiyan o6geler sozciklerdir. Bagkan'in da belirttigi gibi,
sdzciiksliz bir ciimle olmadidi halde, climlesiz bir s6zclk olabilmekte ve kendi
basina bir anlam tagiyabilmektedir (Bagkan, 1969: 87).

lletisimin temeli sayilabilecek sézciiklerin 6gretiimesi konusu ise, son yillarda
yabanci dil 6gretiminde giderek 6nem kazanan alanlardan biri durumuna gelmigtir.
Uzun bir siire, yabanci dil egitiminde kullanilan yontemier, dilbilgisel yapilann
ogretimine 6ncelik vermekteydi. Bu dogrultuda yapilan derslerde &gretilen s6zcik
sayisi oldukca sinirhydi. Ogretilen sézciiklerin segimi, genellikle gretilen dilbilgisel
yapiiara uygunluguna goére vyapiliyordu. 1970lerden itibaren iletigimsel
Yaklagim’in (Communicative Approach) 6n plana ¢ikmasiyla, sézclk Sgretimi
yeniden ele alinmaya, yabanci dil 6drenimindeki 6nemi artmaya bagladi ve
boylelikle sdzciik 6§retimi yabanct dilin vazgegilmez bir pargas! oldu.

Wallace'in da belirtti§i gibi, bir yabanci dil 6grenmenin neredeyse o dilin
s6zciklerini 6grenmek demek oimasi, yabanci bir dili konugsurken kendimizi ifade
edecek s6zcign bilmememizin bize ne kadar sikinti yarattii ortadadir (Wallace,
1984: 9). Tabii ki, s6zciik bilmek her sey demek degiidir, ayni zamanda o dili diger
dillerden ayiran kendine 6zgl bir yapisi vardir. Ornegin, bir s6zcagun nasil gogul
yapildigini, gegmis zamanda nastii climle kuruldugunu bilmek en az sézcik bilmek
kadar 6nemli ve gereklidir. Ancak, buradaki ¢ikig noktamiz yabanci dili 8§renenlerin
en kisa stirede o dilde iletisim kurabilmeleridir ki, bir dilin nas igledigini, yapisini gok
iyi bilip o dilde iletisim kuramayan birgok kisi varken, yeterli s6zcik bilgisiyle ¢at pat

* Araghrmamizda kullamlan Ingilizce kaynaklarin gerekli boltimleri arastirmac tarafindan Tirkgeye
gevrilmigtir, .



da olsa iletisim kurabilen nice kisiler vardir. Burada altimi ¢izmek istedigimiz,
dilbilgisi 6gretiminin gereksiz ve 6nemsiz oldugunu savunmak degil, bir dilin temel
s6zcUklerini 6gretmenin dil 6gretimindeki vazge¢ilmez ve yadsinamaz énemini agiga
ctkarmaktir. Dilbilimci Wilkins, “Dilbilgisi olmadan ¢ok az gey ifade edilebilir, sézcik
olmadan ise higbir gey ifade edilemez” sézleriyle ne demek istedigimizi gok dogru bir
sekilde ifade etmektedir ( Wilkins, 1976: 56, Akt. Thornbury, 2002: 13). Lewis ise
sbzclk oOgretiminin dnemini su carpict sdziiyle ifade eder: “Sodzclk edinimi dil
ogretiminin kalbidir.” (Lewis, 1999: 30). Kiglik ¢ocuklar bile konugmaya ilk énce
yalin sbzciklerle baglarlar, dolayisiyla sozclk &gretimi, dil 6§retiminin iginde yer
alan en 6nemli unsuriardan biridir.

Gergekten de, bir dili 6grenmek oncelikle o dilin sdzciklerini 6grenmekle
baglar. Yabanci bir llkeyi ziyaret eden turistlere baktigimizda, hemen hemen
hepsinin elinde yabanci dilde bir sézlik goérebiliriz. Onlar i¢in bu sézlikler, o dilin
yapisini bir kenara itip kisa yoldan iletigim kurabilmek agisindan oldukga dnemlidir.
Buradaki s6zcikler, onlarin kendilerini ‘Tarzanca’ da olsa ifade etmelerini, yabanci
bir Ulkede birgok gereksinimlerini karsilamalanni saglayacaktir. Bu acidan bile
bakildiginda, yabanci bir dilde sézciik biimenin ne denli 6nemli oldugu aniasilabilir.
Agca, dil 6gretiminin temel meselelerinden birinin, yeterli say1 ve gesitte s6zclGgin
ogrenilmesi  oldugunu, bu sozcikleri bilmeyenlerin ne kendilerini ifade
edebileceklerini ne de sdylenilenleri ya da okudukianni anlayabileceklerini sdyler
(Adca, 2001: 2126). Bir dilde kullanilan temel sbzciklerin 6gretiimesi de ayr bir
6nem tagimaktadir, @nkﬁ bu &grenilen temel sézclkier daha ileriki seviyelerde yeni
odretilecek sézciklerin tanimlanabilmesi igin ¢cok yararli olacaktir.

Tarkgenin yabanci dil olarak égretilmesi konusu ise tilkemizde simdiye kadar
gok fazla ele alinmig bir konu olmamakia birlikte, 2001 yilinin Avrupa Diller Yih ilan
edilmesiyle, Tarkgenin yabanc dil olarak 6gretiimesinin gerekliligi ortaya gikmig, bu
konudaki c¢alismalar ivme kazanmistir. Biz de “Yabanci Dil Olarak Turkge
Ogretiminde Sézcik Bilgisi ve Ogretimi”® isimli tez galismamizla ,daha énce de
bahsettigimiz gibi, yabanci dil 63retiminde gok 6nemli bir yeri olan ‘s6zciik bilgisi ve
6gretimi’ konusunu ele alip, an hatlanyla irdeleyecek ve bazi saptamalanmizi
ortaya koymaya calisacagiz.



Caligmamizin ilk bélimiinde, 6ncelikle sézciik kavramina agiklik getirecek ve
Tirkge sézciklerin thrlerini, bigimsel ve anlamsal olarak 6zeliiklerini inceleyecegiz.
ikinci bdlimde ise genel olarak yabanci dilde sézcilk aktariminin tarihsel sireg
icindeki- gelismelerinden s6z edecek ve daha sonra,sézcik oGgretimindeki genel
ilkelerden ve bu ilkelerin yabanci dil olarak Tiarkge &gretimindeki
uygulanabilirliinden bahsedecegiz. Calismamizin liglinci bélimde ise Tirkgenin
yabanci dil olarak &gretiminde en 6nemli sorununu teskil eden temel soézcik
secimlerin segilmesi konusunu irdeleyecek, temel sbdzclk segimindeki 6lgitleri
saptadiktan sonra Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiimesi asamasinda kullanilacak,
temel dil gereksinimlerinin karsilanacag: s6zcik listelerini olusturacagiz. Bundan
sonraki bélimde de, bu olusturdugumuz sézclk listelerinin yetiskinlere en iyi hangi
yollarla 6gretilebilecegdini verecegimiz Turkce 6rneklerle birlikte agiklayacadiz. En
son bolimde ise, bu soézciklerin ogrenciler tarafindan nasil daha kolay
dgrenilebilecedi ve akilda tutulabileceginin yollarindan sdz edecegiz.

Bu konuyu segmemizdeki en dnemli amag, Turkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde, simdiye kadar yapilan cahigmalarda s6zcik o6gretiminin éneminin
yeterince vurgulanmadigi, daha c¢ok dilbilgisi egitimine agirhik verildi§i, daha da
6nemlisi Tarkgede, difer pek ¢ok yabanci dilde olan temel s6ézcik 6gretiminin
yapiimadigi, aksine gelisiglizel segilen sézciklerle, dilbilgisi 6gretimi igin hazirlanmig
kitaplarla, s6zcik 63retim yollarindan yoksun bir sekilde egitim verilmeye ¢aligildigs,
sonug olarak da ogrencilerin TUrkgenin yabancilara son derece karmasik gelen
dilbilgisi kurallan icinde bocaladigi ve istenilen dizeyde iletisim kuramadig
kanisinda olmamizdir. Ayrica bir dilin tim sézciklerini 6gretebilmek olanaksizdir.
Bu nedenle bir se¢im yapiimasi gerekir. Bugiin yabanci dil 8gretiminde amag en
kisa siirede, en etkin sonuglara ulagmaktir ki, bu da ancak gerek dilbilgisel gerekse
sbzclik dizeyinde yapilacak caligmalarla, 6grencilerin siklik gosteren sbzciik ve
yapilan égrenmesiyle gerceklesir (Oztokat, 1989: 13). Yabanc: dil olarak Turkgenin
baglangi¢ diizeyinde yetigkinlere &gretiminde, arastirmalarimiz ve deneyimlerimiz
sonucunda gbzlemledigimiz bu sorunu gidermeye yonelik, hem baslangig diizeyinde
ogretilmesi gereken temel sézcukleri saptamak, hem de sézcik &gretiminin genel
ilkke ve yollarini belirlemek tezimizin ¢ikis noktasini teskil etmektedir .



Sonug olarak “ Yabanci Dil Olarak Tirkge Ogretiminde Sézcilk Bilgisi ve
Ogretimi” isimli bu tez galigmasi yabanci dil olarak giderek dnemi artan Tark dilinin
yetigkinlere o6dretilmesi sirasinda, s6zciik dgretimindeki genel ilkelerinin dikkate
alinmasi, rasgele segilmig sbzcik listeleri yerine, temel dil gereksinimlerini
kargilayacak sozclk listelerinin kullaniimasi ve bu sdzciklerin de en iyi yollaria
ogretilmesi ve 6grenilmesini desteklemek amaciyla hazirlanmigtir. Tezimizde ortaya
koydugumuz temel sdzclk segimlerimiz ve sdzclk odretme yollanmiz, Turkgeyi
heniiz yeni ddrenen yetigkin kitleleri hedeflemektedir, bu yiizden ileri diizeylerde
kullanilabilecek sbzciklerin metin iginde 6gretiimesi konusu bu calismamizda yer
almamaktadir.



I. BOLOM

1. SOZCUK KAVRAMI

w =%

1.1S6zciigiin Tanimi

Sozcik, anlami olan ses veya ses birligidir. Bir bagka deyisle, kendi icinde
bir anlam ifade etmeyen seslerin bir araya gelmesinden olusan her ses birligi s6zciik
degildir. Kisaca stzciik, anlami veya gérevi olan ve tek bagina kullanilan ses veya
sesler toplulugu olarak tanimlanabili. Bu tanimdan da anlagilacag: {zere,
sozcikten sdz edebilmek icin ¢ temel unsurun olabilmesi gerekir. Birinci unsur,
sbzciiklerin anlamh veya gorevi olan dil birlikleri olugudur. Sdézcikleri olusturan
seslerde dil birlikleridir, ancak onlann tek baglarina bir anlamlan yoktur, sadece
sekilleri ile gbrev gorurler. Sézciklerin ise gekilleri yaninda hem anlamian hem de
gobrevieri vardir. Akerson, bir anlam ifade eden sozcikleri bagimsiz birimler, tek
baglarina bir anlam tasimayan sézcikleri dilbilgisel birimler olarak tanimlar
(Akerson, 1991: 57). Buna gére, sbzciklerin gogu bagimsiz birimlerdir, cogu kez
tek baglarina bir anlam tagirlar. S6zcGga duydugumuz zaman, o varlik géziim{iziin
énine gelir, ya da o varligi gérdigiimiizde hemen onu ifade eden sézcik akliimiza
gelir. ‘EV', ‘araba’, ‘arkadag’ gibi s6zciikler, bu tir kendi bagina bir anlami olan
bagimsiz sézciklerdir. Bunun yaninda tek bagina bir anlami olmayan, higbir variig
kargilamayan, dilde sadece dilbilgisel olarak gérev yapan ‘gibi’, ‘ile’, ‘igin’ gibi
sOzclkler vardir ki, bu sozcikler ancak bir anlami: olan sbdzciikierle beraber
kullanilirlar, onlann anlamianna yeni ifadeler katarlar. lkinci temel unsur,
sbzclklerin tek baglarina kullanilan dil birlikleri olugudur. Gerek konugmada, gerek
yazida tek tek yazililar. Bu ozelligi ile seslerden, hecelerden, ek ve kdklerden
ayriirlar. Ugilinch temel unsur ise, sézciklerin yapi olarak ses veya ses toplulugu
olusudur. Tirkgede tek sesli sadece i sézcik vardir: a, 0, e (a kizim, o ev, e anlat)
oérneklerinde oldugu gibi. Buniarin diginda olan sézciklerin hepsi ¢ok seslidir, yani
icinde birden fazla ses tagirlar (Ergin, 1992: 195-196 )

Bu bilgiler esliginde, bir dilin temeli sayillan sbzclk birimi icin gesitli
tanimlamalar yapilmigtir. Akerson, s6zciigl icinde en az bir bagimsiz birim bulunan,
yalin ya da karmagik, s6zliokte madde basi olabilecek birim olarak tanimiar
(Akerson, 1991: 58). Bagkan'da stzcugl Akerson’un tamimina paralel bir gekilde,
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icinde en az bir tanesi bagimsiz olmak izere, bir veya bircok pargaciktan olugabilen,
kendine 6zgli anlami olan birim olarak tanimlar (Bagkan, 1988: 138). Carter ve
Aksan, sdzcigin tanimini, konugsma ve yazma yoluyla belli bir kavrami aktarabilen,
dilin en anlamh &geleri seklinde yaparlar. (Carter, 1998: 5, Aksan, 1999: 28).
Ozkinmh ise sbzchgl, bir ya da birden gok heceden olusan, tek basina
kullanildiginda zihinde belli bir kavrami somut olarak kargilayan ya da bir dgiinceyi,
bir duyguyu, bir eylemi soyut olarak dile getiren ve somutla soyut kavramiar

arasinda iligki kuran ses dizisi bigiminde tanimlar (Ozkinmh, 2002: 126).

Bu tanimlamalann yaninda, dzellikle gtiniimiiz dilbilimcileri sézcik ile nesne,
sozciik ile kavram arasinda bir iligki bulunduguna inanmis ve bu nedenden 6tarii de
sbzelgin tek basina degil, climle igindeki diger sézciklerle olan iligkileri dikkate
alinarak incelenmeleri gerektigi géristini 6ne sirmaslerdir (Oguzkan, 2001: 124).

Dilbilimde s6zcik, ses ve kavram yani g6z oninde tutularak, gosterge
terimiyle karsilanmaktadir. Ferdinand de Saussure’e gére dil bir gostergeler
dizgesidir, yani dilde sézcikler degil, insan zihnine 6zgl gostergeler vardir.
Gosterge bir kagidin iki y0za gibidir, birbirinden aynlamaz. Birinci yiizin{i, nesnenin
zihnimizde olusan tasanmi olan kavram ya da gésterilen olusturur. Ikinci yGzoni
ise, sesbirimlerden olugsan ses imgesi ya da gdsteren olusturur. Ancak ses
simgesiyle onun gdsterdigi nesne arasinda bir iligki yoktur, yani bu iki 6geyi bir araya
getiren neden tamamen rastlantisaldir. Goésterge, genel olarak bir bagka seyin
yerini alabilecek nitelikte oldugundan kendi diginda bir gsey gosteren her tirlii nesne,
bigim ya da olgu; 6zel olarak, dilsel bir gésterenle bir gosterilenin birlesmesinden
dogan bir birimdir. Bunu Tarkce bir 6rmekle agiklamak gerekirse, 6rmegin, boy ve
bicim bakimindan pek ¢ok cinsleri olan, ¢ok iyi koku alan, evcil ya da yabani olabilen
memeli hayvanlar ‘kopek’ gdstergesiyle adlandinimigtr. Bu gosterge ‘képek’
dedigimiz hayvanla onun adini dedgil, insanin zihninde olugturdugu bir kavram ile,
yine buna bagh olarak zihninde olusturdugu ses imgesini birlestirir. Saussure’iin
gosteren adimi verdigi bu ses imgesi ashnda bir ses degil, sesin zihnimizdeki bir
yansimasidir ; ancak konugma organlanmiza iletildigi zaman sese dontisr. Kavram
ya da gosterilen ise nesnenin zihnimizde olugan tasanimidir. Tirkcede ‘képek’
olarak adlandirdiimiz hayvan ise kendisine gonderimde bulunulan nesne yani
gbndergedir. Bu agiklamalar: bir sema ile g6yle gosterebiliriz:



ﬁ ﬁ gosterilen

k.6.p.e.k gobsteren
goénderge gosteren gosterge
(ses imgesi)
(Sema 1)

Saussure’den sonra Ingiliz bilginleri Ogden ve Richards ise gdstergeyle
dogadaki nesne iligkisini gu sekilde gosterir:

disiince ya da kavram

AN

simge(s6zcik) gbnderge

(Sema 2)

Bu semada da gorillecedi Gizere, diinyadaki nesnelerle yani géndergeler ile
sozciikler arasinda bir baginti bulunmamakta, bu nedenle de bu iligki kesik gizgilerle
gosteriimekte, bununla birlikte, bu nesnelerle kavram ve kavramla sdzcik
arasindaki iligki ¢cizgi ile gosterilmig, boylelikle bunlar i¢in dogrudan dogruya bir
baghlik kabul edilmigtir.

Bizce de, sbzcidlin tek basina ele alinmamasi, onun dil b{tiinGd iginde
incelenerek anlam kazanmasi gerekmektedir. Eger bir dilde s6zclk varsa mutiaka
kavram da vardir. Kavram somut ya da soyut bir nesnenin zihinde anlagiimasidir.
Kavram varken sozcik olmazsa, o kavrami anlatmakta zorluk gekersiniz. Sézciik,



kavram ve nesne arasinda birebir iligki vardir. Soézcik ile kavrami birbirinden ayri
disinmek imkansizdir. Bu gorlsten yola ¢ikarak bir tamm yapmak gerekirse,
sbzclik, bir ses bir de kavram yonii olan ayni dili konusan insanlarin ortak
deneyimlerini, duygu ve dugGncelerini yansitan, dil dedigimiz bitlin icinde
bakildiginda da en kigiik anlamh birimlerdir.

1. 2. Tiirkgede Sozciik Tirleri

Soézcuk tarleri, sézcudin sézciikle olan iligkisinden dogar. Yaptig: isleviere
gore, adlandiriimak suretiyle nesneleri kargilayan isimler, bir adin niteli§ini ya da
niceligini bildiren sifatlar bir fiili, fillimsiyi, sifati, zarfi belitmek isini yapan zarflar,
isim olmadiklan halde onlarin yerine ge¢me igini yapan zamirler, sézcikler ya da
cimleler arasinda bagd kuran baglaglar, sozcikler arasinda ilgi kuran edatlar,
duygulanimizi bildirme igi yapan linlemler, bir ig, bir olug, bir hareket bildiren fiiller
seklinde béltimlenirler. '

isimler, varliklann ve kavramlann dildeki karsiliklandir. Isimler, ‘sahis’,
‘cofrafya’, ‘Ulke’, ‘yer, ‘'kurum’ ve ‘kurulug’ adlan olan ‘Ayse’, ‘Tirkiye’ gibi
stzciklerde dzel, ayni cinsten varliklarin, kavramlarin ortak adi olan ‘agag’, ‘insan’
gibi sbzcikierde ise cins isim olurlar. Bunun diginda, bes duyu organianmizla
algiladigimiz ‘sicak’, ‘bulut’ gibi soézclkler somut, bes duyu organlarimizia
algilayamadiimiz  ‘kiskancghk’, ‘GzOntl’ gibi sézclkler soyut isim olarak
adlandirilirlar. Ayrica sayilarina gore sézcilkler ‘kalem — kalemler, ‘kitap- kitaplar’
orneklerinde oldugu gibi tekil ya da gogul isim olabilirler. Isimler, dilde tek
baglarina gok az kullanilirlar. Isimieri, genellikle s6zciik gruplan ve cumieler iginde
dier sdzciklerle iligki kurmus halde géririiz. Isimler gesitli hallerde bulunurlar ve
hal ekleriyle ismi isimlere, edatlara, fiillere baglayarak ilgi kurarlar.

Sifatlar, varliklan niteleyen ve belirten sdzctklerdir. Sifatlar bu 6zelliginden
otira isimlerden 6nce gelirler. Sifatlar anlam bakimindan niteleme ve belirtme
sifatlan olarak ikiye ayriifar. Niteleme sifatlan ‘glizel kiz', * yuvarlak tepsi’, ‘ gri

araba’ dmneklerinde oldugu gibi, varhklarin durumianni, bigimlerini, renklerini
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gosterirken, belitme sifatlan ‘su gocuk’, ‘ iki kardeg’, * bazi insaniar’, ‘ hangi soru’
érneklerinde goruldGgi gibi, varliklan isaret etme, sayilarini belitme, belirsizlik
durumlarint anlatma ve varhklanin durumiarnini soru yolu ile belirtme gérevini
Ustlenirler.

Zarflar da isim soylu sbzciiklerdir. Tek baslanna isim sayiliffar. Zarflar,
climle igerisinde diger sdzciklerle ilgileri ve gbrevleri sonucu bu adi alirlar. Zarflan,
file katt§ anlamiara gére bes grupta toplayabiliriz. Bunlarda birinci grupta * Igeri
girdi.’ érneginde oldugu gibi, daha gok yon ifade ederek fiilin anlamini tamamlayan
yer zarflan, ikinci grupta ‘ Geceleri ¢aligiyor.’ ¢émeginde oldugu gibi fiillerin
anlamlarini zaman ydniinden belirleyip tamamlayan zaman zarflan, Gglinci grupta
‘Giizel araba kullaniyor.” 6rneginde oldudu gibi bir igin ne tarzda, nasil ve nigin
yapildigini anlatan hal zarflan, doérdiinct grupta * Gok uyuyor.’ érmeginde oldugu
gibi dniine geldigi fiili miktar ve derece yéniinden belirten aziik-gokluk zarflan ve
son olarak besinci grupta ‘Ne zaman dénecek?’ 6rmeginde oldugu gibi éniine geldigi
fillin anlamini soru yoluyla belirten soru zarflar vardir.

Zamirler, cimlede ismin yerini tutan ve ismin yerine kullanilan sézctklerdir.
Tek baslarina bir anlamlan yoktur. Sahis zamirleri, ‘ben-sen-o-biz-siz-onlar’ ve
‘kendi’ sézciikleridir. Igaret zamirleri, ‘bu’, ‘su’, ‘o’ gibi varlilan igaret yoluyla
gosteren zamirlerdir. Soru zamirleri, 'kim’, ‘ne’ gibi ismin yerini soru yoluyla
gdsteren zamirlerdir. Belgisiz zamirler ‘birisi’, ‘bazilar’ gibi hangi isimlerin yerini
tuttugu belli olmayan zamirlerdir. Bir de ek halindeki zamirler vardir ki, bunlar
sdzcik halinde bagimsiz olmayip, bir ismin eki seklindedir. Bunlardan bir grup
‘Benim para-m’, ‘Senin para-n’, Onun para-s-r' drmeklerinde oldugu gibi sahis zamiri
olan isim tamlamalarinda belirtilene eklenen, varigin tekil ve ¢ogul sahislarindan
birine ait oldugunu anlatan eklerdir. Diger bir ek de, * Benimki’ érneginde oldugu gibi
bir belirtili isim tamiamasinda, tamlamadan kaldinlan tamlanan yerine, tamlayanla
ilgisini belirtmek i¢in tamlayana eklenen’-ki’ eki yani ilgi zamiridir.

Baglaclar, s6zcik gruplarini ve ciimleleri birbirine baglayan, tek baglarna
anlamlan olmayan sézcUklerdir. Kullanim sirasinda sézciik grubu olusturmayan
baglaglar dilimizde gok azdir. Tirkgede baglag olarak kullandi§imiz ‘fakat’, ‘nitekim’,
‘elnki’ vb. sdzcliklerin blylk kismi Arapga ve Farsca kdkenlidir.



Edatlar, tek baglarina anlamlari oimayan, anlamlan diger sézciik ve sézcik
gruplarnyla ciimlede beliren, anlama katkida bulunan sézciiklerdir. ‘Kadar, ‘degil’,
‘ancak’ gibi sdzcukler birer edattir. Edatlar, cimleye karsilagtirma, benzerlik,
kararsizlik, merak, endige, istek gibi pek ¢ok anlam katarlar. Dilimizde edatlar
sayica fazla degildirler.

Unilemler, ‘eyvaly, ‘aferin’, ‘vah', ‘yazik’, “tiiv, ‘ya’ 6rneklerinde oldugu gibi
korku, seving, (izint, acima ve hayret anlatan s6zciiklerdir. Bunlar disinda, inlem
olmadikian halde bir heyecani anlatan, Gnlem gérevinde kullanilan ‘Arkadaslar!’,
‘Fevkalade!’, “Yasasin!’ gibi sdzciikler vardir.  Ayrica, sesleri yansima yolu ile
taretiimis ‘civit civil’, ‘takir tukur’ gibi sézciklerde Ginlem gérevinde bulunuriar.

Fiiller, dilde bir hareket anlatan, zamana, sahsa bagh kalan sozciikler olup,
ciimlenin temelini olugtururlar. Fiillerin, ‘-mek, -mak’ 6n ekini almig sekline mastar
denir. Fiillerde zaman kavrami igin yapiidigini gbsteren stire olarak nitelendirilebilir.
Buna gére bitiin diinya dillerinde bir igin yapildigim gdsteren ‘gegmis zaman’, bir
isin yapiimakta oldugunu goésteren ‘simdiki zaman’, ve bir igin yapilacagin
gosteren ‘gelecek zaman’ olmak iizere G¢ temel zaman vardir. Tilrkgede gegmis
zaman, bir igin yapildigini bagkalarindan duydugumuz, icinde yasamadigimiz ‘-
mig’li gegmis zaman’, bir de isin yapiidi§ini bildigimiz, bizim iginde yasadigimiz *-
di’li gegmis zaman’ olmak {zere ikiye ayrilir. Ayrica biitiin zamanlan igeren, her
zaman anlamini igeren bir kavrama gerek duyuimug ve bu da ‘genig zaman’ olarak
adlandinimigtir. Bunu bir sema Uizerinde su sekilde gosterebiliriz:

Simdiki zaman

o0 Gegmis Zaman Gelecek Zaman o

............................

- mig’li Gegmis
- di'li Gegmig

Geni;lZaman
10



Fillerde tarz ve sekil ise, olaylarin zaman iginde, ne tarz ve sekilde
yapildigini, kiginin niyet ve isteklerini belirtir.. Fiillerde igin yapiligi bir haber, bir
istek, bir dilek, bir gart, bir gereklilik, bir emir geklinde olabilecedi gibi, olumlu,
olumsuz ve soru sekillerinde olabilir. Ornegin, ‘oynayalim’, olumlu bir istek,
‘almayalim’, olumsuz bir istek, 'yGri’ olumlu bir emir, ‘yapma’ olumsuz bir emir,
‘gelecek mi?’ gelecek zamanin olumliu sorusu, ‘uyumaliyiz’ olumlu gereklilik bildirip,
bu ve bunun gibi 6rneklerde fiillerin tarz ve seklini gérariz.

Fiillerde gahis isi yapan varliktir. Clmle bilgisinde ‘6zne’ olarak adtandinian,
fiillerde ‘konusan’, ‘konusulani dinleyeny’, ‘konusulan yerde bulunmayan’ olmak {izere
tg tekil ve g gcogul sahis vardir. Bunlardan ‘ben’ 1.tekil sahis, ‘sen’ ikinci tekil
sahis, ‘0’ Giglincl tekil sahis, ‘biz’ birinci godul sahis, ‘siz’ ikinci gogul sahis, ‘onlar’
Gclinch tekil sahistir. Fiillerde sahislar eklerie anlatilir ve bu eklere ‘sahis ekleri’
denir.

Fiillerde kip, fiil kék ve govdelerinin gesitli eklerle girdikleri gekimlere denir.
Ornegin, ‘gel-* fiil kéki, -di’ ekiyle bir zaman kalibina dékiimistir ve ‘geldi’ gegmis
zaman kipindedir. Bir diger 6mekte ~gel fill kékii ~meli ekiyle bir tarz kalibina
dékiimastar ve ‘gelmeli’ gereklilik kipindedir. Tirkgede fiil kipleri haber kipleri ve
dilek kipleri olmak Ozere ikiye ayrilwlar. Haber kipleri, bir isin yapidigini,
yapilmakta oldugunu, yapilacagini bildiren kiplerdir ve yukarida s6ziini etti§imiz bes
ana zamani anlatan kiplerdir. Dilek kipleri ise, tasarlanan, istenilen bir igi anlatan
kiplerdir. Bu kiplerde gelecek zaman anlami sezilmekle birlikte, acik bir zaman
ifadesi yoktur ki, bu gekilde olan kiplere ‘tarz’ denir.

Fiillerde bilesik zamanlar, haber ve diiek kiplerinin tglincii tekil sahislarina,
ek filin ~di'li gegmig’, -mig’li gegmig’, ‘sart’ ekleri yani ‘-mig’, ‘-di’, ‘-se’ takilan
eklenerek olugturulan zamanlardir. Bilesik zamanlar ya iki zamandan ya da bir tarz
zamandan olusurlar. Bu zamanlar, ‘hikaye bilegik zamanlar’, ‘rivayet bilegik
zamanlan’ ve ‘sart bilegik zamanlar’ olmak Gzere ige ayrilirlar. Ornegin, ‘anlat-
mig-1-m’,-mig’li gecmis zamanin hikayesi, ‘git-se-y-mig’, sart kipinin rivayeti, ‘sev-er-
se’, genig zamanin garti seklinde olan bilesik zamanl fiillerdir.
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Fiillerde ¢ati ise, bir igi yapan belirtir. Bazen fiillerin gosterdigi birden gok
6zne yerine getirebilir, bazen de bazi ekler alarak yapi degistirebilirler. Buna gére,
‘Ogrenciler siniflarini gegtiler cimlesinde oldudu gibi , bir fiil isi yapani gdsterirse
boyle fiillere etken fiiller, * Cam kinildi’ 6rneginde oldugu gibi, bir fiil isi yapani
gdstermezse, bu gekilde 6znesi belli olmayan fillere edilgen fiiller denir. Aynica
‘Batin  édevierimi bitirdim’ 6rneginde oldugu gibi, bir cimlede ‘neyi’ ve ‘kimi’
sorularina cevap verebilen fiillere gegisli fiiller, ' Disarida biraz dolagtim’ émeginde
oldugu gibi, cimlede nesne almayan fiillere geg¢igsiz fiiller denir. Bazen, ‘Kadin
giyindi.'6rneg§inde oldugu gibi, isi yapanmin yaptg: is kendisine déner. isi bdyle
anlatan fiillere doniiglii fiiller denir. Bazen de fiilin gosterdigi isi yapan kigi
Birbirleriyle kucaklagtilar érnedinde oldugu gibi birden ¢ok olabilir. Béyle fiillere de
igtesg fiiller denir. Gegisli fiillere bazi yapim ekleri eklenerek gegislilik dereceleri
artinlabilir. Boyle fiillere ettirgen fiiller denir. ‘al-, ‘al-dir-’ gibi. Yine bunun gibi
gegigsiz fiillere de bazi yapim ekleri eklenerek gegisli hale getirilebilir. Boyle fiillere
de oldurgan fiiller denir. ‘ bosal-, bosal-t-'gibi. Ozetle filler anlattiklar iglerin
6zelliklerine goére yukarida érnekleriyle agikladigimiz {izere sekiz gruba ayriliriar.

1.3. Bicimsel Acgidan Tiirkge Sozciikler

Turkgede sdzcikler, anlamli ses birlikleriyle ( bagimsiz bigimbirimierie), belirli
bir anlam:i olmayan ama anlamia ilgili bir iglevi bulunan gorevli ses birlikierinden
(bagimi bigimbirimlerden) olugurlar. Buna gore bir s6zciik bicimsel olarak bagimsiz
bigimbirim olan kék ve bagiml bigimbirim olan ekler olmak Gzere iki ana birimden
olusgur.

Kék, bir sé6zcligiin anlami ve yapisi dedismeden pargalanamayan anlamh en
kiigik pargasidir. Tirkcede bitin kokler sézcudin basinda bulunurlar ve bitin
koklerden anlamca farkh yeni sozcikler thretilebilir. Turkgede kokler, isim ve fiil
kékleri olmak Gizere ikiye ayrilir. isim kokleri dilimizde fill diginda her tir s6zcgan
cekirdeginde bulunan, bir nesne veya kavram adidirlar. Isim kékleri tek baglarina
kullamiabilirler. Ornegin, ‘ev’, ‘cocuk’, ‘glizel’ vb. Fiil kdkleri ise bir hareket anlatirlar
ve tek baglarina kullamlamaziar. Dilbilgisinde fiil kokleri sonuna bir ¢izgi konularak
belli edililer. Ornegin, gel-, git-, sev- vb. Bunu bir tablo Uzerinde su sekilde
gosterebiliriz:
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Tablo 1: isim ve Fiil Kékleri

isim FilL
Sozeiik Kok Sozcitk Kok
iyilik iyi geliyor gel-
sekerli seker gitmis git-
gayci cay verdim ver-

Ek, tek basina bir anlami olmayan, sozciik, kok ve gévdelerine eklenerek
kullanilan, anlam ve g¢ekim ile ilgili gérev géren ses ya da ses birlikleridir. Ekler
stzciiklere eklenerek ya yeni anlamda sbzclkler Gretirler, ya da sézciklerde hal,
iyelik, tarz, zaman ve sahis gérevi stlenirier. Ornegin, ‘6grencilerin’ sézciglindeki
‘6grenci’ sézcUginden sonra kullanilan ‘“ler ve —in’ ses birlikleri ektir. Ekler
Ustlendikleri goreviere gore yapim ekleri ve ¢ekim ekleri olmak (zere ikiye
ayriliriar.  Ekler, eklendikleri kbk veya gévde sézciije ses Ozellikleri yoniinden
uymak zorundadirlar. Bu bakimdan, bir ekin, eklendidi sézcigiin ses &zelligine
gbre, degisik yazilis sekilleri vardir.

Yapim ekleri, yeni sézciikler yapan, tiireten eklerdir. Dilde genel anlamda
isim ve fiil soyundan iki cesit sbzcik oldugu icin, yapin ekleri de bu iki gesit
sbzciikten olusur. Bu ekler, isimden isim; isimden fiil; fiilden fiil ; fillden isim; olmak
lizere dort grupta sézcik tretirler.

isimden isim yapma ekleri, isim kok ve govdelerine getirilerek yeni isimler
yapmak igin kullanilan eklerdir. Bu eklerin her birinin baghca iglevi, baglandi§
s6zclGgin anlamiyla yakindan ilgili sézciikler tGretmektir. Bu eklerin iglek olaniarinin
sayisi ¢ok fazla olmamakla birlikte, hemen hemen batin isim kdk ve gdvdelerine
eklenebildikieri icin kullanim alanlarn ¢ok genigtir. Bu eklerin en iglek olarak
kullanilanlan asadidaki tabloda, baglandikian soézciklere kattiklari anlamlan
bakimindan iglevieri ve drnekleri ile birlikte gésteriimektedir:
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Tablo 2: isimden isim Yapma Ekleri

Ek islevi Ornekler
-h, i, -lu, -l Kendinden bulundurma, bir yere ait|yag-h, kir-li

olma Istanbul-lu, siis-lii
-81z, -siz, -suz, -|Bir geyin olmadigini ifade etme yag-siz , is-siz
siiz su-suz, sit-siiz

-hk, -lik, -luk, -liik

Yer, alet, esya, meslek, topluluk ismi
yapma

kitap-hk,zeytin-lik
doktor-luk,cop-liik

-c1, ~¢ci, -cu, -cii

Bir meslekle ugragma,bir dastinceyi
savunma

kapi-c1, simit-gi
sol-cu, gol-cil

ki, -kii

Bir
bulundurma

seye ait olma veya iginde

sabah-ki, din-kii

-ca, -ce, -¢a, -¢ce

Dil isimleri yapma

Alman-ca, Ingiliz-ce
Arap-ga, Turk-ge

-dasg, -tag Eslik,ortakiik ve baghilhk anlami verme |yol -dag,meslek-tag
-nct, -nci, Derece ifade eden sayi isimleri yapma | alti-nci, yedi-nci
-ncu, -ncii on-uncu, {¢-iincii

-ar, -er, -gar, -ser

Dagitma, bolme, aywrma anlamina
gelen sayi isimleri yapma

on-ar, bir-er
alti-gar, yedi-ger

Yakinlik, esitlik ifade etme

iki-z, Ggi-z

14



isimden fiil yapma ekleri, isim kdk ve gdvdelerine getirilerek fiil yapmak igin

kullanilan eklerdir. Bir ismin sonuna gelerek, o isimle ilgili hareketi kargilayan

sOzcikler Oretirler ve eklendikleri sdzcliiin anlamini degigtirmezier.

Bu nedenle,

anlam bakimindan 6zel bir iglevleri yoktur. Bu eklerin tek islevi, ‘olma’ ya da ‘yapma’

gosteren fiiller tlretmektir. Bu eklerin kullanabilmeleri, ancak bagka eklerle

nesnelere baglanarak mimkin olur.

yazarken bagina ve sonuna bir tire igareti koymak gerekir.

Bu ylizden, bir isimden fill yapma ekini

Bu eklerin en iglek

olanlari, agagidaki tabloda iglevieri ve 6rnekleriyle birlikte gésterilmektedir:

Tablo 3: Isimden Fiil Yapma Ekleri

Ek islevi Ornekier

-la-, -le- Olma ve yapma ifade etme su-la- , temiz-le-
-I- Sifatlardan olma ifade eden fiiller yapma | kugi-I- , kisa-i-
-sa-, -se- Olma ve yapma bildiren fiiller tiretme su-sa-, 6nem-se-
-ar-, -er- Renk isimlerinden fiil yapma mor-ar- , 6n-er-
-a-, ~e- Yapma ve olma anlamina gelen fiiller| bog-a-, ben(i)z-e-

tiretme

Ses taklidi isimierden fiil yapma

deli-r- , oksii-r-
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Fiilden fill yapma ekleri, fiil kdk ve gévdelerine getirilerek, eklendikleri fiil

kék ve govdelerinden anlamca farkh olan yeni soézcikler tlretme iglevi tasiriar.

Dolayisiyla, bu eklerin islevleri daha belirgin ve kesindir.

Bu eklerie yapilan fiil

gbvdelerine, tek baglanna kullanitamadiklan, ancak climle iginde éteki gelerle iligki

kurarak kullanildiklari igin, fiilin anlattigi is, olug, ve hareketin 6zne ve nesneyle

iligkisini anlam ve gbrev bakimindan belirleyen gati ekleri de denir. Diger eklere

gobre sayica az olan bu eklerin baglicalan asagidaki tabloda, islevieri ve érnekleri ile
birlikte gdsterilmektedir:

Tablo 4: Fiilden Fiil Yapma Ekleri

Ek islevi Ornekler

-n- Kendi kendine yapma ve olma basla-n-, géri-n-

-§- Fiilin gosterdigi isin ya da hareketin|goli-g-, dbvi-g-
birden ¢ok 6zne tarafindan beraber
karsilikhi olarak yapildigini gosterme

-1- Fiile edilgenlik anlami katma agl-l-, sati-l-

-r- Fillin go6sterdi§i isin veya hareketin|doyu-r-, kagi-r-
bagkasina yéneldigi filler yapma

-t- Bir igin yaptimasini saglama, o igin|korku-t-, Utlile-t-

olmasina neden olma

~cir-~dir-, -dur-, ~
dir- 1 -tir-, -tir-, -

Sdz konusu igi ya da hareketi yapmasina
neden olma, ya da onu yapmasini

al-dir-, bil-dir-
dur-dur-,6l-dlir-

tur-, -tiir- salama bas-tir-, kes-tir-
sus-tur-, 6p-tiir-
-ma-, -me- Fiillere eklenerek olumsuziuk anlami|yap-ma-, gel-me-

katma
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Fiilden isim yapma ekleri, fiil kdk ve govdelerine getirilerek isim yapmak

icin kullanilan ekler olup iglevleri baglandiklan fiilin anlamina yakin sézcukler

turetmektir. Yapim ekleri arasinda sayilan en ¢ok olan eklerdir ve igleklik alanlar

¢ok genigtir.

Bu eklerle, soyut ve somut sayisiz isim tiretilir.

kullanilaniari agagidaki tabloda, iglevieri ve érnekleri ile birlikte gbsterilmektedir:

Tablo 5: Fiilden isim Yapma Ekleri

Ek Istevi Ornek
-mak, -mek Is, olug, hareket bildiren isimler yapma | al-mak, ver-mek
-ma, -me Bir hareketle yapilan igi anlatma dol-ma, i¢c-me
-1§, -ig, -ug, -l |ls ismiyapma alug, sat-is
bul-ug, don-iig
-m Nesne, arag ve egya isimleri yapma dog-u-m, giy-i-m
-k Fiilin gosterdigi hareketi yapma ac-1-k, kap-a-k
-ak, -ek Yer, arag, esya gibi nesne isimleri|yat-ak, oic-ek
yapma
-n Yapani, yapilani ve olani anlatma ek-i-n, tut-G-n
-g1, -gi, -gu, -gii |Fiilin gdsterdigi hareketle ilgili nesneleri, | yaz-g, ¢iz-gi
ki, -ki, -ku, -kii |araclan karsilayan sézciikler yapma. kur-gu, gor-gi
at-ki, bit-ki
gos-ku

-gin, -gin,-gun,
-giin, -kin, -kin,

bir
kullanilan fiiller yapma

Baydltme, asiriik  anlamlarinda

kir-gin, gir-gin
dur-gun, tz-giin

-kun, -kiin bik-kin, bit-kin
sus-kun, kiis-kiin

-ga, -ge Somut ve soyut sdzclkler yapma dal-ga, stpir-ge

-gan, -gen Aligkanlik, dzellik ve nitelik bildirme alin-gan

-kan, - ken cekin-gen

-cl, -ici Fiilin gbsterdigi hareketi yapani belirtme | bak-ic1, gek-ici

- Asinhk ifade etme kiskan-g, sevin-¢

-1, -5, -u, - Soyut ve somut isimlerle sifat yapma yaz-, cevir-

Bu eklerin en sik
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Fiillerden bir de ortag adi verilen sézcikler tireten ekler vardir. Bu ekier
isimlerin 6niinde sifat gibi gérev gérdikleri igin, bunlara dilimizde, fillden yapimis
sifat anlaminda “sifat fiiller’ denir. Sifat fiil tGreten ekler suniardir:

-an, -en : konus-an adam, gel-en otobds ... gibi
-ar, -er : kog-ar adim, giil-er yliz ... gibi
-r . bili-r kigi, sakin-i-r ifade ... gibi

-acak, -ecek : yat-acak yer, sev-ecek adam ... gibi
-mig, -mis  : kayna-mis su, er-mig Kisi ... gibi

-dik, -dik : tami-dik insan, bil-dik yer ... gibi

-ma, -me : tasi-ma su, der-me cat-ma yer ... gibi
-maz, -mez : utan-maz adam, tilken-mez aci ... gibi

Bunlardan bagka fiillerden zarf fiil Greten ekler vardir. Ulag adi verilen bu
eklerin Urettigi sozclkler, fiilin anlamindan kopmus, tamamiyla yeni anlamii
sbzctkler degillerdir. Bu sézcukler, eklendikleri fiilin anlamini belirten, niteleyen, isin
seklini bir anlamda tasvir eden sbézciklerdir. Bu eklere, fiillerin dniinde gorev
gordikleri igin dilimizde fiilden yapilmis zarflar anlaminda zarf fiiller denir. Dilimizde
zarf fiil Greten ekler sunlardir:

-p : Gez-i-p tozuyorum. Al-1-p satiyorum. ... gibi

-arak, -erek : Agla-y-arak gitti. Sev-erek verdi. ... gibi

-a, -e : Gll-e oyna-y-a gitti. ... gibi

-inca, -ince : Bak-inca tanidim. Gel-ince konugacagim.. ... gibi
-madan, -meden : Sor-madan, dinle-meden karar verme. ... gibi
-maksizin, -meksizin : Dur-maksizin, dinlen-meksizin ¢aligiyor. ... gibi
-dikga, -dikce : Agla-dikga acihr. Sev-dikge aniarsin. ... gibi

- ken : Gelir-ken ugradim. ... gibi

-diginda, -diginde : Al-difjinda verirsin. Gel-diginde konugurum. ... gibi
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Gekim ekleri, s6zcigin anlamini degistirmeden, onda hal, iyelik, zaman,
tarz ve gahis goérevi goren eklerdir. Kullanim alanlari yapim eklerine oranta ¢ok
genis olan ¢ekim ekleri bitiin kék ve gdvdelere eklenebilirler. isim kék ve
gbvdeleriyle, fiil kbk ve gbvdelerine getirilen ¢ekim ekieri birbirinin ayni degildir.
Bunan gére Turkgede gekim ekleri, isim gekim ekleri ve fiil gekim ekleri oimak
zere ikiye aynlirlar. Isim gekim eklerini, durum ekleri, iyelik ekleri ve gogul ekleri
olmak {izere {i¢ grupta toplayabiliriz.

Durum ekleri, cimlenin dizeni iginde isimlerin g&revini belirleyen, kendi
disindaki sbzclklerle ilgisini gosteren ve onlara anlam olarak yeni bir 6zellik
yikleyen eklerdir. Bu eklere héal ekleri de denir. Durum ekleri anlamca gesitlilik
saglar ve anlatmi kolaylastinr. Bu ekleri ve bu eklerle olusturulan s6zciklerle
yapilan cUmleleri agagida bir tablo (zerinde su sekilde gosterebiliriz (Ozkinmii,
2002: 155):

Tablo 6: Durum Ekleri

Durum ekleri Sozciik Ornek

Yalin durum ev Ev yikiidi.
Belirtme durumu ev-i Evi yiktilar

-1, -i, -u, -{i

Yénelme durumu eve-e Eve kostu.

-a, -e

Bulunma durumu ev-de Evde galigti.
-da, de

Cikma durumu ev-den Evden gikt1.
-dan, -den

Tamlayan eki ev-in evin gatist

-in, -in, -un, -in

Benzerlik, gorelik insan-ca insanca davranmak
-ca, -ce, -¢a, ¢e

Aragli durum yaya-n yayan yarimek
-n (ile, le)

iyelik ekleri, ismin karsiladigi nesnenin bagka bir nesneye ait veya onun
parcasi oldugunu gosteren eklerdir. Turkcede sahis ekleriyle ic ice gibidir. lyelik,
sahiplik demektir, sahsin bir varlia, nesneye sahip oldugunu belirtir. lyelik ekleri,
ornekleriyle beraber agagidaki tabloda gosteriimektedir:
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Tablo 7: lyelik Ekleri

Ekler

Sozciikler

-m, -im, -im, -um, -iim

arabam, kalemim, kitabim, okulum, gézlagiim

-n, -in, -in, -un, -iin

araban, kalemin, kitabin, okulun, gézIGgiin

-1, "i: -u, ‘ﬁ,

+s)1, {s), -(s).u, «{s).0

kitabi, kalemi, okulu, g6zIltigii
arabasi, elbisesi, paitosu, (tisil

-miz, -miz, -muz, -miiz,
-imiz, -imiz, -umuz, -imiiz

elbisemiz, arabamiz, paltomuz, Gtimiiz
evimiz, kitabimiz, okulumuz, gézluglimiiz

-niz, -niz, -nuz, -niiz
-iniz, -imz, -unuz, -liniiz

elbiseniz, arabaniz, paltonuz, (itiniiz
eviniz, kitabimz, okulunuz, gézltgiiniz

-lan, -leri

arabalan, evleri

Godgul ekleri, bir vari§in ya da bir kavramin birden ¢ok oldugunu anlatan
eklerdir. Tarkgede cogul ekleri ‘-ler, ‘-lar’ ekleridir. Ornek: aga¢ — adag-lar, gigek-

cicek-ler vb.

Fiil gcekimi ekleri de, fiil kék ve gbvdelerine eklenerek onlar kuillanilabilir
kiar ve fiillerde zaman, tarz, kigi anlatirtar ve bu sekliyle zaman ekleri, bicim(tarz)

ekleri , gahis (kigi ) ekleri olmak {izere {i¢ grupta toplaniriar.

Zaman ve bigim ekleri fiillin gosterdigi is ya da olus bicimiyle yapildig

zaman bildiren eklerdir.
gbsterilmektedir:

Bu ekler, asagidaki tablolarda, drmnekleriyle beraber
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Tabio 8: Zaman Ekleri

Zamanlar

Zaman ekleri

Ornek

Di'li gegmis zaman

~di, -di, -du, -dii

al-d, gel-di, ol-du, 6l-dii

Mig’li gegmis zaman

-mig, -nig, -mus, -miis

al-mig , gel-misg
oku-mus, 6l-miis

Simdiki zaman

~(jyor, (i)yor

al-iyor, gel-iyor

-(u)yor, (ii)yor yorul-yor, dév-iiyor
Gelecek zaman -acak, -ecek al-acak , gel-ecek
Genig zaman -T, -ar, -er, -ir, -ir,-ur, ~iir | ye-r,yap-ar,sev-er

gel-ir,al-ir , ok-ur, ol-lir

Tablo 9 : Bigim(Tarz) Ekleri

Dilek-sart -sa, -se yap-sa, gel-se

istek -a, - al-a, ver-e

Gereklik ~mal, -meli yap-mah, gel-meli

Emir 3.tip kisi ekleriyle yap, yap-sin, gel, gel-sin
-sin, -sin

A}

Fiilin gosterdigi isi ya da hareketi yapan Kkigiyi belirten eklere kisi (sahis)
ekleri denir. Kisi ekleri, bigim ve zaman eklerinden sonra gelerek fiil gekimini
gerceklegtirirler. Tiarkgede bigcim ve zaman eklerine bagh olarak doért tip kisi eki
vardir. Bu ekler, 6rnekleriyle birlikte agsadidaki tabloda gésterilmektedir:
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Tablo 10: Kigi (Sahis) Ekleri

Kigiler Birinci grup | Ikinci grup |Ugilincii grup | Dérdiincii grup
Kigi ekleri | Kisi ekleri | kigi ekleri kisi ekleri

1.Tekil kigi -m -im, -im -im, -im —
(ben) geldi-m -um, -lim ala-y-im

iyi-y-im
2.Tekil kisi -n -sin, -sin -sin, sin _
(sen) geldi-n -sun, -siin | ala-sin

iyi-sin
3.Tekil kigi — _ — _—
(o) geldi iyi
1.Codul kigi |-k -iz, -1z, -lim, -lim _dl
(biz) geldi-k -uz, -liz ala-lim

iyi-y-iz
2.Cogul kisi | -niz, -mz -siniz, -stmz | -sIiniz, -siniz | -in, -In, -un, -in
(siz) -nuz, -niiz  |-sunuz ala-siniz -iniz, -1z, -unuz,

geldi-niz -siiniiz -liniiz
iyi-siniz ver- in
gir-iniz

3. Codul kisi | -lar, -ler -ler, -lar -lar, ler -lar, -ler
(onlar) geldi-ler iyi-ler ala-lar gelsin-ler

Tiurkce sozclklerin bigimsel agidan incelenmesinden sonra, simdi de

stzclklerin anlamsal agidan &ézelliklerini ele alacagiz.
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1.4. Anlamsal A¢idan Tiirkge Sozciikler

Anlam degeri bakimindan Turkce soézciikler somut anlamh ve soyut
anlamh sbzctkler olmak lzere ikiye ayrilirlar. ‘Kalem’, ‘kagit’, gibi somut sézciikler
duyu organiarimizia algilamrken, ‘ask’, ‘nefret’ gibi soyut sézcikier ancak dille ifade
edebildiimiz kavramlara kargilik gelir. Somut stzciikier herkesce benzer sekilde
tanimianan sézciklerdir. Ornegin, ‘masa’ sdzclgini duyar duymaz, zihnimizde bir
masa gorintist belirir. Bu goérinth kisisel farkliliklarla birlikte masanin genel
anlamina uyar; ‘yani Gstd diiz, ayad olan, izerinde yazi yazilan, yemek yenilen
yerdir' gibi. Soyut sdzciklerin ise bazi genel 6zelliklerinin diginda bizde yarathg
duygular degisir. Ornegin ‘ask’, ‘nefret’ gibi soyut sézciiklerin zihnimizde uyandirdig
goriintiler her Kisi igin farkhi olabilir. Soyut kavramlar herkesin zihninde psikolojik
ozelliklerine goére birtakim somut baglantilar kurarak kimlik bulan kavramlardir.
Kiigik bir ¢gocuga ‘korku’ dedigimiz zaman ‘karanhik’, ‘kdpek’ gibi birtakim somut
kavramlara gdnderme yaparak onu tanimlamaya cgalisir. ‘Sevgi’ dedigimizde,
kimileri igin gocugu , kimileri icinse evde besledigi kedi akla gelebilir.

Anlam derecelerine gore Tlrkge sdzciikier gergek ve mecaz anlam olmak
Uzere iki gruba ayrilir. Gergek anlamda kendi arasinda temel ve yan anlam olmak
(izere ikiye ayrilir. Temel anlam, s6zcigin itk doddugu andaki anlamidir. Omegin,
‘g6z’ sdzcugunin temel anlami ‘gérme organidir'.Yan anlam ise bir s6zctigin temel
anlami diginda sonradan kazandi§i anlamlardir. Ornegin, ‘g6z’ sdzcigiu temel
anlami diginda ‘igine girilebilen, dteberi konulan, bdlimieri olan bir seyin her
boéimesi’, ‘kiskanghk ve hayranlkia bakildiginda bir seye kétilik verdine inanitan
ugursuziuk’ vb gibi birgok yan anlama sahiptir. Mecaz anlam ise, bir sdzctgin
sdzlik anlami diginda kazandi§! anlamdir. Ornedin, ‘kararmak’ sézcigin sdzlok
anlami bakimindan ‘rengi karaya dénmek’ gercek anlamini tagirken ‘kederlenmek’,
‘cani sikilmak’, ‘niteligini yitirmek’ gibi anlamlarda da kullanidmaktadir ki, bu anlamlar
mecaz anlamiardir

Bunun diginda Tiarkge sbzchkleri anlam iligkileri yoniinden gruplara
ayirabiliiz. Bunlardan biri cokanlamhiiktir. Buradaki iligki, ayni seslerden ve
harflerden olugan sézciiklerin degisik anlamlar tagiyabilmesi, birden fazla kavrami
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yansitabilmesidir. Ornegin, Turkgedeki ‘agiz’ s6zctginiin temel anlami ‘ylizde, ses
ctkarmaya, soluk alip vermeye ve besinleri igine almaya yarayan bosgluk’ oimakla
birlikte daha pek ¢ok anlam icermektedir. Cokanlamliliktaki bicim benzerligi
egseslilik gibi rastlantisal degildir. Cokanlamli sézcikler arasinda aniam iligkileri
vardir. Tirkgede cokanlamhilik, daha gok viicut bdlimlerini, organlarimi goésteren
isimler, kimi fiiller olmak {izere belirgin bir bicimde ortaya ¢ikmaktadir. Aksan,
‘ctkmak’ fillinin altmig, ‘almak’ fiilinin kirk, ‘atmak’ fiilinin otuz, ‘kesmek’, ‘vermek’,
‘gitmek’ fiillerinin yirmi, ‘bozmak’, ‘kirmak’, ‘girmek’, ‘durmak’ fiillerinin ise on kadar
degisik kullanim yerinin, anlaminin bulundugunu sdyler (Aksan, 1997: 125).

Bir diger iligki ise egsesliliktir. Egseslilik, bir dildeki anlatim diziemindeki bir
bicimin, igerik dlizleminde degisik ve birbiriyle ilgisiz birka¢ kavrama karsihk
gelmesidir. Turkgedeki /yaz/, ses kiimesine baktigimizda, bu bigimlerin degisik
kavramlar ¢agnstirdigini géririz. “Yaz geldi.” Cumlesinde 'yaz’ bir mevsim adi,
“Mektup yazdim.” clmlesinde ‘yaz’ yazmak eylemini anlatir ve boylelikle ‘yaz’
sbzcugn ornekierde de gorulduga gibi iki ayr kavrama kargilik gelir. Esseslilik,
cokanlamiilikia kangtinimamalidir. Bir sézcgiin degisik yan anlamlan olabilir, ama
bu degisik anlamlar temel anlama baghdir. Oysa egseslilikte, sesce ayni
s6zciklerin anlamlan arasinda higbir yakinlik, benzerlik yoktur. Bagka deyigle,
gosteren ayni, gosterilen birden coktur. Esgsesli sdzcikleri birbirlerinin yerine
kullanmayiz. Ornegin, “Bu isi gok gig bitirdi.” Ve “Bu isi yapmak icin gi¢ gerekir.”
Cumilelerindeki /gli/ biriminin yerine bagka birimler koyarak “ Bu igi ¢ok zor bitirdi.”
ve “Bu isi yapmak igin kuvvet gerekir.” bigiminde soyleyebiliriz. Burada, 6rmegin
ikinci cimlede gegen kuvvet sbzcii yerine zor sdzcU§uni kullanamayiz. Bu da,
essesli sdzcliklerin ayn kavramlara karsilik geldigini gosterir. Egseslilik dilimizde az
rastlanan bir 6zelliktir.

Sézcukler arasindaki baska bir anlam iligkisi de eganlamhhiktir. Ayni
kavrama g6nderme yapan bu tiir sézctkler, yaziliglan ve séylenigleri farkli olup ya
birbiriyle ayni, ya da birbirine gok yakin anlamh olan sézctklerdir. Ancak, her sézclk
kavram olarak farkhilik tasidigi igin sézciikler arasinda tam bir anlam esitliginden sdz
edilemez. Cunki Aksan'in da belirttigi gibi hig bir dilde birbirinin tam ayni, esi
anlama gelen birden fazla yerli s6zcigion bulunmadidy, biatin bilginlerce
benimsenen bir gergektir. Bugiin Turkgedeki gdndermek /yollamak ya da
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bezmek/bikmak/usanmak Omeklerinde oldugu gibi, tam aym aniamda oldugu
varsayilabilecek &geler de aslinda ayn koékenlerden gelen, degisik geligmeler
sonucu anlamca birbirine yaklasmis s6zciklerdir. Bu bakimdan, dilemek/istemek,
cevirmek/déndirmek, danimak/kiismek eganlamhilan, ‘yakin anlamli 6§eler’ olarak
disinmek gerekir (Aksan, 2000: 90) Ancak birbirleriyle tam ayni olan
deprem/zelzele, okul/mektep gibi eganlaml sézciklerin &gelerinden biri yabanci
kokenlidir. Ne var ki, bu sozciikler bile dildeki kullanigian sirasinda aralarinda
aynimiar vardir. Ornegin Turkgedeki ‘ak’ s6zcigi ile Arapgadan dilimize yerlesen
‘beyaz’ sdzclgl tam esanlaml sayildiklan halde, dmegin ‘beyaz peynir’ yerine ‘ak
peynir’ diyemeyiz. Yine bagka bir drnekte ‘acr sb6zcligl Turkgede hem isim hem
sifat olarak kullanilir. ‘Istirap’ sézcligli yalnizca isim olan ‘acrnin esanlamlisidir.
Bununia birlikte, ‘eviat acisi’ yerine evlat istirabr’ diyemeyiz (Ozkinmh, 2002: 193).
Ne var ki, esanlamh s6zcikler, dili kullanan kigilere 6zgtrlik ve gesitlilik imkani verir
ki, bu da 6zellikle dilin zenginligi agisindan énemlidir.

Diger bir anlam iligkisi de kargitanlambhiktir. Burada, s6zciklerin anlam
bakimindan birbirine karsit olma 6zellii vardir. Bir s6zcGgin anlami, o sézcGgln
diger sdzciklerle iligkileriyle anlagilir. Oregin, ‘iyi’ sézcudinan anlamini, ‘kéti’nin
karsit anlamhsi diyerek tanimlayabiliriz. Sézcikler, ayni zamanda gok anlamii da
olabilecekleri igin, bir sézcligiin birden gok kargit anlami olabilir. Omegin, ‘agik
renk-koyu renk’, ‘aglk hava-kapali hava’ vb. Karsit anlamli sdzcikleri kendi
aralannda ¢ gruba ayirabiliiz. Bunlardan birinci grupta sicak-soguk omeginde
oldugu gibi dereceli bir kargithk vardir. Sézciikier ancak birbirleriyle kargtlagtiniabilir
ve nitelik bakimindan ele alinabilir. Bir diger grup ise konusanin durumuna gore
olusan iligkili kargithklar ki bu tir sézcUkler birbirinin yerine kutlanilabilir, birbirini
tamamlar. ‘Ogretmen-6grenci’, ‘aile-gocuk’ bu tir zithklara émeklerdir. Uglincli grup
ise tamamlamah kargithiklardir ki, bu tir sézciklerde bir s6zctgin varhgi diger
s6zclgin olmamasina baglidir. Aym anda ikisi olamaz. ‘6l0-diri’, ‘kari-koca’ bu tir
bir zit anlamiilik iligkisi tasir. Aksan, bunlara ek olarak Tirkcede ayni ya da ayni
kokten turemis sozciklerin degisik ekler alarak olusturduklan ‘akilli-akilsiz’ gibi
sbzcikleri, iligkisel kargithk olarak, belli bir yén kavramini anlatan ‘sag-sol’ gibi
sdzcikleri de ydn gosteren karsithk olarak ele almisgtir (Aksan, 1997: 129).
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Sozcukler arasindaki bir bagka iliski de, Gistanlamhlik ve altanlamhlik
iligkisidir. Buna gore, bazi sézclkler, tek bir terimin altinda yer ahp, anlam iligkisi
agisindan bakildifinda Ust terimindeki sézcik altinda bulunan birgok s6zcagi
cagnstinr. Omegin, ‘muz’, ‘elma’, ‘kayisr’ sézcikleri Gst anlamh bir terim olan
‘meyve’ s6zcliginin alt anlamlanni olustururlar. Meyve de kendi bagina ‘yiyecek'’
s6zciginan alt anlaminda yer alir. Bu iligkiyi agagidaki diyagramda gésterebiliriz:

AN

bahk meyve
m{ eILna\ kayisi

Oguzkan, bu iligkiyi anlam kapsamina gére sézcikler olarak gruplamig,
buna gére, ortak nitelikteki nesneleri, varliklari, kavramian topluca anlatan sézcikleri
genel anlamh, varlik, nesne ve kavramlardan bir tanesini kargilayan sdzcikleri ise
6zel anlamh sozcikier olarak belitmigtir. Ormegin, ‘gigek’ sézcli§i ‘gil-nergis-
sardunya-leylak’ gibi kendine 6zgi dzellikleri olan cicekleri de icine aldifi igin genel
anlamhidir. ‘Cicek’ kavraminin iginde yer alan ‘menekse’ ise 6zel anlamh bir
sdzciikttr (Oguzkan, 2001: 128-129).

Bazen de, bir sézcligiin anlami, o sézcligiin neyi anlatmak istedigine goére
degisir. Sozclkler farkh cagngimlara sahipti. Buna gore, bir sézcigin esas
anlamina ek olarak akla getirdigi anlam veya fikir, farkli kullanildi§i baglama gére
degisik olabilir. Omegin, ‘tombul’ sdzcigii bir bebek igin kullanildiginda kiside
yarattigi ¢agnsimiar olumju anlamdadir. Ne var ki, ayni sézciik orta yash bir kadin
icin kullanildiinda aymi cagrigimi yapmayacak, bu kez bu sdzclik olumsuz bir
anlamda kullaniimis olacaktir.

Thomnbury ise, sdzcikleri anlam agisindan iki gruba ayinr. Birinci grupta
“igin”, “ve” gibi sdézclkler vardir ki, bunlan ‘dilbilgisel sozciikler’ olarak adlandirir.
Bu gruba genellikle edatlar, baglaglar ve zamirler girer. lkinci grupta ise ‘igeriksel
sdzclikler’ diye adlandirdigi tek basina bir bilgi yOka tagiyabilen sézcikler vardir.
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Iceriksel sdzcikler genellikle isim, fiil, sifat ve zarflardan olusur. igeriksel sézctklerle
bir metnin ne demek istedidi anlagilir, oysa dilbilgisel sézciklerin yan yana
kullaniimas: higbir anlam ifade etmez (Thornbury, 2002: 4). Ornegin, “Buglin hava
glzel, piknik yapmak istemek’ climlesinde konusan kiginin havanin giizel olmasi
dolayisiyla piknik yapmak istedigi kolayca anlasiimaktadir. Oysa, “Ben igin ve onu”
s6zciklerinin beraber kullanimi bir anlam aktarimi yapmamaktadir.  Igeriksel
sdzclkler agik uglu bir sistemdir, yani bir dile eklenebilecek sézcikler igin smir
yoktur. Ote yandan, dilbilgisel sézciikler kapalt uglu bir sistemdir.

Sozcikleri bicimsel ve anlamsal olarak inceledikten sonra, simdi de ana

hatlariyla s6zclik 6gretiminin tarihgesine ve sozcik 6gretimindeki gelismelere
deginecegiz.
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il. BOLUM
2. YABANCI DiL OGRETIMINDE S6ZCUK AKTARIMI

2.1. Sézciitk Ogretimindeki Tarihsel Gelismeler

Sozcik Ogretiminin tarihsel geligsimine baktigimiz zaman ik olarak
Romallarin, yabanci dil dgretirken sézciikleri 8grencilere alfabetik sira halinde ya da
cesitli konu bagliklan altinda siniflandirarak vermis oldukianni géririz. Rénesans
zamanindaki yabanci dil cahigmalar ise, dilbilgisi dgretimi agirlikh olmakla birlikte,
belirli sayida sdzcigin baglam iginde Sgretiimesi gorigini dile getirmekteydi. Bu
donemde John Amos Comenius bu fikirden yola cikarak dil &gretiminde
tumevarimsal yaklagimi éne slirmistir. Bu yaklagima gére, yabanci dil belirli sayida
sinirh sézciklerle 6gretiliyor, bu sdézcikler konulara gére siniflandirlarak, resimlerle
actkiamaktaydi.

18 ve 19. yizyilarda, s6zciglu tek tlre indirmeye ybénelik galigmalar
yapiimaktayd:, bu dogrultuda da sézlikler uretimeye baslandi. 19.ylUzyilin
bagindan itibaren 6n planda olan ‘Dilbilgisi GCeviri Yontemi’(Grammar-
Translation Method) ile birlikte sbzcik 6dretimi sadece dilbilgisi kurallanni
aciklamaya yoénelik o6gretiimekte, sbzciikler daha gok edebiyat metinlerinden
seciimekteydi.  Ogrenciler sézcikleri, s6zlikler araciifiyla kendi baslarina
égrenmek zorundaydilar ki, bu da séziikleri 6nemli bir bagvuru kayna§: haline
getiriyordu (Schmitt, 2000: 11-12). 19.ylzyillin sonlarina dogru gikan ve ‘Direkt
Ydntem’(Direct Method) olarak adlandirlan dil 6gretim yontemiyle, sdzcik 6gretimi
farkli bir boyut kazandi. Bu yonteme gbre, sézcikler dogal yollarla ders sirasinda
o6drenilmeliydi. Sozcilk 6gretimi de bu dodrultuda gergeklegtirimekteydi. Somut
sbzcikler, resim ya da mimikler kullanilarak agiklanmaktaydi. Sézclk segimi
olabildigince basit tutuimakta, ornegin; simftaki nesneler veya giysi adlari
6gretilmekteydi. Sadece soyut s6zcilkler geleneksel yontemle, yani konulara gére
siniflandinlarak 6gretilmekteydi (Zimmerman, 1997: 10).
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1929'da Ingiltere’de Michael West okuma becerisinin artmasi igin sézciik
6greniminin dnemini vurgulamaya bagladi ve ‘Okuma Ydntemi’(Reading Method)
diye adlandirilan yeni bir yontemi ortaya c¢ikardi. Daha sonralan, Birinci Dinya
Savasg! yillarinda diger yéntemlerin gok fazla etkili olamamasi ve orduda yabanci dil
bilenlerin sayisinin oldukga az olmasi ile yeni bir arayiga giren Amerikal
dilbilimcilerin Direkt Yéntemden yola gikarak gelistirdikleri, daha ¢ok konugma ve
dinlemeyi vurgulayan aligtirmalardan olugan, dili bir aligkanlikiar dizgesi olarak
goren davraniglik akiminin géristinG benimseyen ‘igitsel-Dilsel Yéntem’(Audio -
Lingual Method) olarak bilinen yontemi ortaya ¢ikardilar. Bu yéntemde dilbilgisel
ornekler 6gretiimekte, bu ylzden &gretilecek sbézciiklerin basit olmas) gerekmekteydi
ve sdzcik secimi bu dogruituda yapilmaktaydi. Ingiltere’de benzer bir yontem olan
‘Durumsal Yontem’(Situational Method) 1940’lardan 1960’lara kadar uygulandi
ve bu yontem ile dil, belli durumlara goére 6megin; bankada, postanede
kullanilabilecek sekilde siniflandiriiarak Ogretiimekteydi (Celce-Murcia, 1991: 5).
Durumsal ydntem, s6zcik 6gretimi ile igitsel-dilsel yontemden daha ilkeli bir gekilde
gergeklesmekteydi. 1950°l yillarda Noam Chomsky’nin davraniggilik akimina karsi
goruglerini ortaya atmasiyla, dil birtakim biligsel etkenlerden olugsmus bir diizen
olarak gorilmeye baslandi. 1972de Hymes bu goruge ‘lletisimYetesi’
{(Communicative Competence) kavramini ekledi ve bu kavramin yardimiyla dilde,
baglam icinde uyguniuk ilkesi benimsenmeye baslandi. Bu gorUslerden yola ¢ikarak,
dilde anlamh iletisimi wvurgulayan ‘iletisimsel Yaklagim’(Communicative
Approach) ortaya cikti.

Sozcik 6gretimi Gzerine yapilmig en etkileyici galigmalardan biri *Sézciik
Kontrol Hareketi’ ( Vocabulary Control Movement)'dir (Carter-McCarthy, 1997:
40). 'Sozcik Kontrol Hareketi’ sézciik segimini sistemli hale getirmek igin yapilmig
arastirmalardir ki, bu hareketle, s6zcilk sayisimi bir dlgide sinirlayarak sézcik
ogretimini kolaylagtirmak hedeflenmistir (Schmitt, 2000: 14-15). Thorndike 1921'de
“Ogretmenin Sb6zciik Kitabi”( The Teacher's Word Book) adii ilk kitabim
bastifinda, Amerikali gocuklarin okumay: 6grendigi metinleri geligtirmeyi, 6grencileri
genis bir sézciik diizeyine bu yolla ulagmayi hedeflemekteydi. 4.5 milyon sézclkten
olusmus metinlerde en sik gecen 5000 s6zciili saptadi ve bu galisma Sézclk
Kontrol Hareketinin baglangici oldu (Bright, McGregor, 1970: 16). Bu hareketle ilgili
daha sonraki caligmalar C.K.Ogden ile lLA.Richards tarafindan 1930'da
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gergeklestirildi. Ogden ve Richards digtincelerin, fikirlerin agik bir bigimde ifade
edilebilmesi igin gerekli en az sdzcik sayisinin gikarilmasi gerektigini savundular.
Yaptiklan caligma sonucunda, 850 sézcikten olusan bir liste haziriadilar. Bu
sbzclklerin kolayca &grenilebilecedini, bu sézcikleri kullanarak her dlsincenin
aciklanabilecegini savundular (Carter, 1998: 25). ‘Temel ingilizce’ (Basic English)
olarak adlandinian bu sézciik listesinde, 150 sifat, 600 isim, 100 fiil ve 100 edattan
olusan sozcik turleri yer alimaktayd). Ne var ki, aslinda bu 850 s6zciik 12 425
anlami ifade ediyordu (Nation, 1983: 11). Ayrica bu listelerde ne ‘glle gﬁl.e’,
‘tegekkir ederim’ gibi sosyal kaynagsmay: gerektiren sdzclikiere ne de ‘blylk’,
‘istemek’ gibi gok stk kullanilan sézclklere yer verimekteydi. Sonug olarak
Howatt'in da belirttigi gibi bu sézciklerle dogal oimayan bir dil ortaya gikmaktaydi
(Howatt, 1984: 254). Bu hareketle amag, dil 6gretiminde en gerekli sézcikleri
segmek icin sistemli bir sekilde dlcttler kullanmakti. Cikig noktas! her ne kadar
sbzclk secimi yapilarak, sdzclik 6gretimini daha etkili bir hale getirmek olsa da,
dogal bir dilden uzaklastidi icin pek bagarili olamadi.

Fries, 1945 yiinda yazdi§) “Teaching English as a Second Language”
adl kitabinda yabanc dil 6§reniminin temel ilkesinin sdzciik 6grenimi olmadigini, o
dilin seslerinin ve dilbilgisel yapilarinin da 6grenilmesi oldugunu ileri strmustar.
Yabanc: dili 6grenenlerin ilk bagta sadece dilbilgisel yapilarin pratiginin yapilmasi
icin temel sdzcikleri égrenmesinin yeterli olacagini stylemistir. Genel ve 6zel
alanlara ait s6zcOk Ogretiminin ancak dilbilgisel yapilar &grenildikten sonra
baglayacagini belirtmigtir (Fries, 1945: 39). 20.yy'in bagindan beri bir gok
araglrmaci bu konu {izerinde galigmaktaydi ve caligmalann sonucunda West'in
onderliginde Faucett, Palmer, Sapir ve Thorndike ‘Carnegie Rapory’ olarak
bilinen bir rapor hazirladi (Bright, McGregor, 1970: 20). Bu raporda basit okuma
arag gereglerinin Uretimi icin yararli olabilecek soézciiklerin listesini gikarmayi
onerdiler. S6zchdiun kullanim sikhg: bu listenin olusturulmasinda dnemli bir dicGtth
ancak s6zcgln 6nemi, icinde bulundugu baglama gbre degisebildigi icin bu listeyi
olustururken sadece kullarim sikhigi dikkate alinmadi. Bu listeye dilbilgisel degeri
olan bitiin s6zclkler eklendi. Sézciik hazirlarken kullanilan tanimiayici sézcikler,
sbzcik Oretimine uygun sézclkler segildi. Teknik terimler, argo sézcikler gikarid:
ve segilen sdzciklerin evrensel olmasina dikkat edildi. Sonunda yaklagik iki bin
sbzcikten olugsan bir liste olarak Michael West tarafindan basildi (Howatt, 1984:
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256). Bundan sonraki tartigmalar yabanci dilde s6zclk 6greniminin anadildeki
sbzcik Ogrenimiyle ne kadar 6rtislp ortigmedigine yonelik oldu. lIsitsel-Dilsel
Yontem, Fries’in gorlslerini destekler nitelikte gok fazla sdzclik tgretimine kars:
ctkarak, dilbilgisel yapilarin iyice 6grenilmesi gerektigini savundu. Bu gériisin
savunucular, égrencilerin ne tir sézciklere ihtiyacglan olacaklarini tahmin etmenin
zor olacagini, sézcikler (zerinde fazla durarak dgrencilerin dil 6grenmeyi sézclk
yiginlannin égrenilmesi olarak gérebilecegini, anadilin, dilbilgisel yapilan kavrayana
kadar ¢ok az bir s6zcikle &grenildidi gibi birtakim nedenler 6ne surdiler (Rivers,
1983: 57).

1960 yillarda Chomsky’nin de etkisiyle s6zctigun fazla énemli olmadidi
dilbilgisel yapilar iginde diizensizlik yarathigi goriusiinG pekistirdi, fakat daha sonra
Halliday'in “The Linguistic Sciences and Language Teaching” (1964) kitabiyla
sbzcik kontroli gelenegini shrdirerek, ¢alismasini yabanci dil 6gretimi igin siklik,
uyguniuk élcitlerine gbre sézciik segimine ayirdi, ancak bunu yaparken d§rencilerin
ihtiyaclarini g6z 6niinde bulundurmadi. Ozetle séylemek gerekirse, 1945 ve 1970
yillari arasi sézctiglin yabanc: dil 6gretimindeki yeri ve 6nemi bakimindan belirsiz bir
donem olmustur (Carter-McCarthy, 1997: 41). 1970 yillarda sézcidun dil
6gretimindeki yeri yavas yavag daha 6nem kazanmaya baglamistir. Wilkins, Isitsel-
Dilsel Yéntem'de sbtzcife yeterince 6nem verilmedigini vurgulayarak, sézcik
olmadan dilbilgisel yaptlarin bir ise yaramayacagdini belirtmistir. Bununia birlikte uzun
dénem dil dgretimlerinde s6zciikk dgretiminin ertelenip, dilbilgisel yapilann dnce
sOzcliklerin daha sonra dgretilmesinin daha akillica olacagini belirterek bu konuya
temkinli bir bakis agistyla yaklagsmis olur (1972: 133 Akt. Carter, Mc Carthy: 42).
Ayni yillarda Twaddel, sbzcik 6dretiminde, 6rnegin; siklik gibi belli 6icttlerden yola
cikilarak gerceklestirilmesi gerektigini, 6grencilere ihtiyaci olan butlin sézcikieri
dgretmenin imkansiz olacagini, asil 6nemli olanin ddrencilere bilinmeyen sézcikleri
tahmin etme vyollannin Ogretiimesi gerektigini ve boylelikle s6zlie bagimh
kalmayacaklarini savunmustur (Bright, McGregor, 1970: 30-32). Bu, dil yetenegi
gorlginin baglangici olarak gorilebilir. Burada, 8grenci etkin olarak sézciik
dgretiminin igine sokulmakta ve bilinmeyen sbézciikleri tahmin etme becerisini
kullanmaktaydi. 1970'li yillarin ortalarinda sézciikk ile &drenilen konu arasindaki
iligkive dikkat g¢ekildi, okumanin s6zcik dagarcigini gelistirmede onemli bir rol
oynadifi, sdzciik dgretiminin bir baglam icinde gergeklestiriimesi gerekti§i kabul
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edildi. Arttk sézcik o6grenimi 6grenci odakh bir egitim olarak goériiimekteydi
(Carter-McCarthy, 1970: 43). Bu gobris, glinimiizde de uygulanmasi gereken
sbzcik oOgretimine g1k tutmaktadir. 1970 yillarin sonlarina do§ru sbzlik
caligmalarina ve &grencilerin farkh beklentilerine cevap vermeye dogru bir ilgi
bagladi. Martin, Stanford Universitesinde gelistirdigi ara¢ gereglerinde, Gniversite
dgrencilerinin ihtiyaglarina yénelik akademik sézcikleri inceledi. Hedef gruptaki
ogrencilere uygun yararli sb6zcikleri belirlemeye c¢alisti. Bu 1980l yillarda da
devam edecek bir edilimin baglangici oldu. 1978 yilinda Judd yayinlamis oldugu bir
makalede, sézciik 6gretiminin bir dil becerisi oldugunu, yogun sézcik 6gretiminin dil
ogretiminin  en baginda yapiimas: gerektigini, sodzciiklerin dogal ortamlarda
Ogretilmesini savunmaktaydi. Sézciklerin dncelikle temel anlaminin 6gretiimesinin,
yan anlamlannin zaman i¢inde zengin toplum dilbilimsel ¢evre iginde 6grenilecedini
stylemekteydi (Judd, 1978: 71-76). Anlamlilik ve iletisimsellik, edilgen ve etken dil
kullanimlarinin  iki temel unsuruydu ve bu bakig acgisi uygulamali sbzclk
g¢alismalarindan giderek daha fazla 6nem kazanmaya, sozlik iletisim igin bir kaynak
olarak gortlmeye baglandi. Blum ve Levenston , dilde sadelesme ve evrensel
degerler konusu Uzerinde caligmaya bagladi.  Yabanci dil 6drenenler igin
basitlestirerek yazilmis hikayelerden yola ¢ikararak, yabanci dil 6grencilerinin genel
stzciklerle konugmayr 6grenmesi, bildigi sdzciklerle bilmedigi sdzcikleri ifade
edebilme  becerisini kazanmasi gerektigini,sézcikleri tahmin etme yollarim
kullanmasi gerektigini belirtmekteydi (Carter-McCarthy, 1997: 46). Bu goris, dilde
temel sbzclk Ogretiminin 6nemini destekler nitelikteydi. 1970’li yillarin sonlarina
dogru, Amerika'da ‘Dogal Ydntem’(Natural Method)'in gelisimi, yabanci dil
Ogretiminin erken doénemlerinde sézcik &gretiminin yararlarini 6n plana gikardi.
(Terrel, 1982: 121-132). 70’li yillarnin sonunda, anlam iligkileri ve es uyumiluluk ders
arag gereglerine girdi. Ogrenci 6grenmenin merkezini oldu ve sdzlik bilgisi sadece
ogrencilerin ihtiyag duyduklannda bagvurduklari, iletisimsel amaglarla kuilandiklan
bir ara¢ oldu (Cowie, 1978: 37-44).

Sozcik dgretimi 80’k yillarda 6zellikle bu konuda yazilmis kitaplarla daha da
¢ok ilgi gordii. Singapurda “Guidelines for Vocabulary Teaching” baghdi altinda
toplanan bir seri makalaler ‘Regional English Language Center’ tarafindan basiidi.
Bu makalelerin birincisi Dorothy Brown tarafindan yazildi ve sézcik 6gretimindeki
temel ilkelerden stz edildi Daha sonralari Nation’nin yaptig: bir aragtirma, sézciik
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listelerinin 6grenilmesinin faydalant ve soézciiklerin baglam icinde &grenilmesi
konusunu glindeme getirdi (Nation, 1982: 14-36). 1982 ve 1983 yillarinda t¢ 6nemli
eser daha basildi. Bunlardan Wallace “Eder ihtiyacimiz olan sdzciglh 6grenirsek
iletigsim kurabiliriz” diyerek, sézciklerin durumiar ve baglam iginde anlamh pargaciklar
olarak Ogretiimesinin, ogrencilerin tahmin yapmalarini  saglamanin, sozctk
6gretiminde nesnelerin, resimlerin ve mimiklerin kullaniminin énemini vurguladi
(Wallace, 1982: 28-46). Allen ise, s6zcik 6gretimine sosyal ve kiltiirel faktdrierin de
katiimasi gerektiginin altini gizdi (Allen, 1983: 75). Rivers, s6zcik konusunda farkl
bir gorigle ortaya ¢ikti ve 6grencilerin sdzcik listelerini kendilerinin geligtirmesi ve
6grenmesi gerektigini sbyledi. “S6zcik &grenimi dogrudan &grencilerin hedef ve
amagclarina baghdir, dgrenci ancak yararh buldugu sdzcGgu ©grenir. Soézclk
Ogretilemez, ancak bazi yollarle 6grenciye sunulur ve aciklanabilir’ goérGsing dile
getirdi. (Rivers, 1983: 124-130). 1986'da Redman ve Gairn tarafindan yazilan
‘Sézciik Ogretimi’ kitabi bu konuda yapilmig en giincel ve iyi galigmalardan biridir.
Bu kitapta da sdzcik dgretimi, 6grencinin ihtiyaclan dogrultusunda yapilir. Kisacasi,
daha sonralarn da devam edecek bu yeni egilimde amag¢ Ggdrenciye 6grenmeyi
dgrenmeye yardim etmektir. OQrencilere bir yigin sbzclk icinden bir genelleme
yapma, kendi ihtiyag, amag ve hedeflerine gbre sézciik hazinelerini geligtirmeleri
saglanir. 1990’h ve 2000l yillarda da sbdzcik 6gretimiyle ilgili kitaplar yazilmaya
devam edilmigtir.

1990’h ve 2000'l yillarda, s6zclik dgretimiyle ilgili kitaplar yazilmaya devam
edilmigtir. Bunlardan 6zellikle Paul Nation, sézciik Gdretimiyle ilgili ¢esitli kitaplar
yazmugtir. Nation, s6zcik ogretme ve 6grenme yollan, sbzcik &gretiminde yeni
yollar ve yabanci dilde s6zciik 6grenimi Gzerine kitaplar yazmig, kendinden sonra bu
konuyla ilgili ¢caligmalar yapan bircok kisiye kaynak olmustur. Nation ile aym
dénemlerde sbzcik 8gretimi konusunda kitap yazan Ronald Carter ile McCarthy,
gerek birlikte gerekse ayri ayri yazmig olduklan kitaplarinda sézcik 63retimi
konusunu gesitli yonieriyle irdelemiglerdir. So6zciik 6gretimiyle ilgili en gincel kitap
ise Norman Schmitt tarafindan 2000 yilinda yazilmigtir. Schmitt, kitabinda, sézcik
ogretiminde simdiye kadar yapilmis olan caligmalari, kendi bakis agisini da katarak
Ozetlemistir.
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Konuya ana hatlaryla, yabanci dil olarak Tirkge agisindan baktgimizda,
s6zclk 6gretimi ile ilgili yaziimig kitaplar bulunmamakia birlikte, Ozcan Bagkan ve
Ozcan Demirel, “Yabanci Dil Ogretimi” ile ilgili yazmig oldukian kitaplarinda genel
olarak yabanci dilde sézcilk &gretiminden bahsetmiglerdir. Erdim Oztokatda
“Temel Fransizcamin Anlamsal Yapist” adli doktora tezi ¢alismasinda
Fransizca’nin temel sdzcik égretimini incelemistir.

Sonug olarak stzcik ddretimi bitiin yontem ve yaklagimlarda farkh bir gekilde
ele alinmig, ancak higbir ydntem veya yaklasim dil dgretiminde s6zctgin yerini agik
olarak belirleyememigtir.  Kimi ydntem, sozcikleri listeler halinde anadildeki
karsiliklarlyla sunmus, kimileri ise sozclklerin dogal ortamlarda 6grenilecegini
savunmustur. Ozetle, sézcik &gretimi ve 6grenimi, Frangois Gouin’in Almanca
sbzciikleri 6grenmedeki yeteneksizlijinden gikayet etmesinden bu yana bu yana ¢ok
yol kat etmistir. S6zlik Gzerine yapilan dilbilimsel caligmalar, insan zihni Gzerine
yapilan aragtirmalar ve égretimde 6grenciyi 6n plana gikaran iletisimsel yaklagim ve
bilgisayar alanindaki gelisgmeler sdzciik dgretiminin bugink( duruma gelmesinde
etkili olmustur (Carter-McCarthy, 1997: 51).

2.2. So6zciik Ogretiminde Genel ilkeler

Caligmamizin bu bélimiinde, yabanci dil 6gretiminde sdzcik aktariirken
hangi genel ilkelerin gecerli oldugu Gzerinde durulacaktir. Ancak c¢aligma alani
geregdi secilen dmekier yabanci dil olarak Tiarkge dgretimi temel alinarak verilecektir.
lletisimin temeli sayilan ve yabanci dil 6gretiminde dnemli bir yeri olan sézciklerin
6dretime asamasinda, uzun yillarin deneyimleri sonucunda olusan bazi genel
ilkelerden s6z edilebilir. Ancak sunu da belirtmek gerekir ki, dil 8gretiminde bu denli
6nemli bir yeri olan sbézciikk 6gretimi, égrenilme asamasinda bazi glgiikleri de
beraberinde getirmektedir. Conkd, cOmlenin yapist incelenebildigi halde,
s6zciklerde bdyle bir durum sbz konusu degildir. S6zcik ve anlami arasinda
tamamen rastlantisal bir bag vardir. Bu ylizden, s6zclklerin 6grenilmesi tamamen
6grencinin bellegine baghdir. Bununla birlikte sézciikleri gerek gretirken gerekse
6grenirken bazi kolayliklardan ve yollardan yararlanilabilinir.

34



Oncelikle sbzcik 8gretiminde bigim ve anlam olmak lzere iki dizey ele
alinmahdir. Bigim agisindan bilesik s6zcUkler, tiirevier, takilar Gstiinde durulmali;
anlam agisindan da esanlamhhk, kargitanlamiilik, cokanlamlilik sorunlan 6gretimde
yer almalidir. Her dilde sézciikler bir dizge kurar, bu dizge icinde de aralarindaki
cesitli bagintilaria alt bélumler olugturur. Diller ayni gercedi kendilerine 6zgli bir
bigcimde dizgelestirir, 6geler arasi iligkiler dillere gére degisiklik gosterir (Oztokat,
1977: 193). Dolayisiyla, sbzclk 6gretimi yapilirken bu alt b&liimler goz ard
edilmemelidir. Bunun diginda, Tlrkgede en sik kullanilan sézciiklere baktigimizda,
bu sdzciikler genellikle birden gok anlami olan kisa sézciiklerdir. Ayrica, en ¢ok
kullanilan sézcikler, sirasiyla, isimier, fiiller, dilbilgisel 6geler ve sifatiardan olusur.
Zamir, edat ve baglaglann ise dilin yapisim olusturmalan agisindan soézcik
6gretiminin vazgeciimez 6geleri oimaktadir.

Yabanc! dilde 6grenilen sézcikler, anadille kargilagtiriidiginda ¢ grup ortaya
¢ikar. Bunlardan birinci grupta, yabanc dildeki sézctkler, anadildeki so6zcige gok
benzemektedir, fakat aslinda bu so6zcikler ayni anlami tasimaz.  Ornegin,
Turkcedeki ‘apartman’ s6zcigih ‘bina’ anlaminda kullanilirken, bu sézclie ¢ok
benzer olan Ingilizcedeki ‘apartment’ sézctgli ‘daire’ anlaminda kullaniimaktadir.
Bu tir sdzcliklerin saptanmasi ve anlamlarinin netlestiriimesi gerekmektedir. lkinci
grup s6zciikler ise, hem anadilde hem yabanci dilde birbirine ¢ok yakin olup ayni
anlami tagtyan sdzclklerdir ki, bu sozclkler ogdrencilerin kendi anadilierindeki
sbzciiklere benzerliginden dolay! daha kolay &grenilirler. Uglinci grup s6zciikler ise,
anadilde karsilii olmayan soézcuklerdir ki, en zor &grenilen sézcikler bunlar
oimaktadir, O halde, bu gruplamay g6z 6niinde bulundurarak yapilacak sézclik
ogretiminde, ilk 6gretilecek sbzcikler, hem anadilde hem de yabanci dilde birbirine
bigim ve anlam ydniinden benzer olan sdzciklerin saptanip égretiimesidir. Ozellikle
basglangig diuzeyinde odretilecek sézcik segiminde dnemli bir etken, sézciklerin
kolay &grenilebilir olmalaridir. Thornbury’nin de belirtti§i gibi, bazi sdzclkler
6drencilerin kendi anadillerindeki sdzcliklere benzerlifinden dolayi daha kolay
6grenilir ve bu da 6grenilebilirlik igin iyi bir géstergedir (Thombury, 2002; 35). Bu tar
sbzciiklerin Ozellikle Tirkgede sayilarinin bir hayli fazla oldugunu dilstndrsek,
Tarkce 6gretmeye basgladigimiz ilk derste bu sdzciklerin bir liste halinde verilmesi,
hem o&grencileri motive edecek, hem de sdzcik ogretimi icin etkili bir baglangi¢

35



olacaktir.! Daha sonra bigim bakimindan birbirine benzer ancak anlamlan farkli olan
sbzclkler saptanip, anlamlarnna agiklik getirimesi uygun olacaktir. En son
asamada da, birbirinden hem bigim hem anlam bakimindan farkli olan sbzctkler,
kullanim sikliklarina ve 63rencilerin ihtiyag alanlarina gore saptanip, gesitli yontem
ve yollarla égretilmelidir.

Yabanct dil olarak Turkge &gretiminde, o6grencilerin agina oldugu ve
o6grenmekte zorluk gekmeyecekleri, yukanda s6zind ettigimiz listelerin
veriimesinden sonra, &grencilere hem bigim ve anlam yéniinden, kendi ana
dillerinden farkh olan s6zciikleri 6gretirken de, bazi genel ilkelerden faydalanmamiz
gerekir. Bu ilkeler denenmig ve gegerliligi olan ilkeler oldugundan igimizi bir hayli
kolaylagtiracak ve sistemli hale sokacaktir.

ik o&gretilecek sozciklerin goérsel olarak dgretilebilecek sozciiklerden
secilmesi daha uygun olur. Basglangig diizeyindeki &grenciler, ‘yiyecek’, ‘giyecek’
kategorilerine  giren sézclkleri 6grenmelidirler. Ders Kkitaplarinda sunulan ilk
sézclkler genellikle ‘pencere’, ‘kapr’, ‘kitap’ , ‘kalem’ gibi sinifta bulunan arag¢ ve
gereg isimleridir. Bunun sebebi ise oldukga acgiktir. Bu tiir sézcikler 6grencilerin
yabanci bir s6zc(idi duyarken hem gérebilecegdi, hem de dokunabilecedi nesnelerdir
Bu 6grenme agisindan onemlidir; ¢inki 6grenmedeki bagan genellikle birgok
duyunun kullanilabiimesine baghdir. Allen’de goérigimGz destekler bigimde,
dgrencilerin duydukian ve gordukleri sézciiklere, ayni zamanda dokunabildiginde,
dgrenme olasii§inin daha yiksek olacagin séyler (Allen, 1983: 8). Anlama, duyma
ve gorme, s6zcgl bilmeye dogru atilan sadece ilk adimiardir. Bu adimlardan sonra
6grenci yeni stzcikleri iletisim icin kullanabilmelidir ki, bu sézcikler 6grencilerin
zihninde kalici olabilsin. Boylelikle, yeni 6grenilen sézciikler, 6grencilerin sézcik
dagarciklannin bir pargas! olacaktir.

Rodgers, isimlerin en kolay dgrenildigini bunu sifatlarin izledidini éte yandan
fillerin ve zarflarin en zor 6grenildigini s6yler. Ellis ve Beaton’da isimlerin fillere gére
daha kolay &grenildigini belirtir (Akt. Read, 2000: 40). Yabanci dil olarak Tirkge
dgretiminde de, 6grencilerin en kolay 6grendikleri sdzcukler isimier olmaktadir,
clinkit ogrenciler, isimler icin zihinsel imgeler daha kolay olusturabilirler.

! Bkn. Ek 1
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Yabancilarin Tirkgedeki isimleri daha kolay 6grenmesinin bir di§er nedeni de, bu
sbzciklerin  anlamlarinin kendi ana dillerindeki soézciklerle bire bir
eglestirebilmeleridir. Eger Tirkcede o6grendikleri yeni bir sozcilkk , kendi ana
dillerinde farkh bir sdzciikle ifade ediliyorsa, bu sézciiklerin 6grenilmesi digerlerine
gére daha zor olmaktadir. Bu sorun genellikle fiillerin 6gretilmesi agsamasinda
karsimiza gikmaktadir. Ornegin, Tiirkgede ‘oynamak’ fiilini “ Basketbol oynuyorum.”
cimiesindeki anlamiyla, Ingilizcedeki ‘play’ filline karsihk gelmektedir, ancak bu fiil
ayni zamanda ‘bir enstriman ¢almak’ anlaminda da kullaniimaktir. Oysa, Tirkgede
bu kavramlar ayn sézciiklerle ifade edilmektedir. Bu ve buna benzer birgok fiiller
sbzctk ddretimi agamasinda égrencilerin kargisina ¢ikmakta, bu da 6drencilerin bu
tar sézcukleri zor Ggrenmelerine veya kullanim agsamasinda sasirmalarina yol
agmaktadir.

Thornbury, sézcik 6dretiminde soyut sézciiklerin, somut sdzciiklere oranla
daha zor 6grenildiginden bahseder (Thombury, 2002: 81). Soyut sézcikleri
6grenmek zordur, ¢inki somut sézciikler gerek gizim, gerek resimler yardimiyla ve
daha pek cok yol kullanilarak kolaylikla 6gretilebilirken, bu yollar soyut sézciikler s6z
konusu oldugunda aym sekilde etkili olmayabilir. Soyut sézciklerin 6gretimini
kolaylagtirmak icin, o sézcikle ilgili 6rnek bir durum olugturmak, birkag 6rmek climle
yapmak, so6zciglin, esanlamhisini, karsitanlamiisini ya da tanimini vermek ve
gerektijinde o&zellikle baslangig dizeyinde sb6zciik ogretimi yapihrken soyut
sbzciiklerin 6grencilerin kendi ana dillerindeki veya bildikleri bagka bir yabanci
dildeki karsiliklanyla vermek kanimizca en etkili ydntemdir

Allen ve Valette kargitanlamh soézciklerin beraber o6gretiimesinin dogru
olmadigini, karsitanlamit sézcikler beraber 6gretiimeye ¢alsgildiginda, égrencinin bu
sbzcikleri kolayca karigtirabilecedini sdyler (Allen, Valette, 1983 23). Yabanci dil
olarak Tirkce &gretirken, bu tir ¢agrisim yapan soézcikler verildiginde, birbirleriyle
bagintisiz olan sézcik listelerine orania ¢ok daha zor 6grenildigi saptanmigtir. Eger
kargit anlamh sézcUkler bir arada o6gretilecekse de, bu soézciklerin farkh bir
baglamda sunulmasi daha dogru olur. Omegin ‘sicak kahve’ soduk kahve diye
6érnekler vermek yerine bunu sicak kahve / soduk su geklinde 6gretmek daha
dogrudur. Ancak, Turkgeyi yabancy dil olarak 6grenenlerin gogu, karsitanlamh
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sOzcikleri beraber Ggrenmeyi tercih ederler, ne var ki bu gekilde 6grenmeye
cahstiklan sozcikleri de sirekli kanstinirlar. Bu yilzden, o&zellikle baslangic
dizeyindeki 6grencilere kargitanlamli sdzctklerin ayni zamanda 6gretilmemesini
daha uygun bulmaktayiz. Aym sorun eganlamh sbézciklerin ogretilmesi iginde
gecerlidir.  Baglangic diizeyinde Tirkge o6gretirken olusturdugumuz so6zeiik
seciminde esanlamh sdzciiklere olabildigince az yer vermeli, esanlamh sézciklerin
en sik kullanilanlarina oncelik vermeliyiz, aksi halde bir kavram karsihginda
6égrencinin kargisina iki ayri s6zcigl ayni anda sundugumuzda, blyik olasilikla
ayni anlama gelen iki sdzciik 6grencinin kafasini kangtiracaktir.

Bir s6zctgiin tam manastyla 6grenilmesi ancak 6grencinin o sézctigi gerek
yazili gerekse s6zlii olarak anlamasina ve o sdzciigh hem tek basina hem de comie
icinde kullanabilmesine baghdir.  Ayrica s6zctgun dogru sesletimi ve diger
anlamiarnnin da bilinmesi énemlidir (Demirel, 1987: 119). Yabanc dil olarak Tilirkge
6grenenlerin her duyduklan sézcGdld yazma egilimleri de bu goérigt destekler
niteliktedir. Ayrica, arastirmalar, sesletimi kolay olan sbézciiklerin daha gabuk
ogrenildigini, sesletimi zor olan sbézciiklerin ise daha zor 6grenildigini gosterir
(Morgan, T.Cliffor, 1980: 127). Nitekim; Turkcedeki ‘kalemy’, ‘kitap’ gibi sesletimi
kolay olan sbézciikler kolayca &grenilirken, ‘kagit’, ‘degil’ gibi o6zellikle iginde
yabancilara sesletimi bir hayli zor gelen ‘G’ sesi olan sézcliklerin 6grenilmesi daha
zor olmaktadir.

Ogrencilerin birgogu sozcikleri listeler halinde 6drenmekten hoslaniriar.
Bunun bir sebebi, bu sekilde 6renmenin oldukga ekonomik olmasidir. Bir siirG
sbzcik kisa bir strede &grenilebilir. Bazi aragtirmalar bu sekilde bir saatte 30
sbzcilk ogrenilebilecedini gosterir. Ayrica, aragshrmalar insan zihninin s6zctklerin
degisik yapilarini ayni anda grupladigimi ve boylelikle bir kisinin bildigi tek tek
sbzciikler yerine, s6zcik ailelerinden bahsetmenin daha anlamli oldugunu gésterir
(Thombury, 2002: 5). Bagkan'da, bu konuda ayni goriisii savunur ve yabanci dil
Ogretiminde, Ogrencilerin dar kaliplardan kurtulup, dilin gergek isleyisine
ybnelmelerini saglamak amaci ile, sdézcikleri ilgilendiren bazi dizinlerin, toplu halde
veriimelerinin uygun diigecedini belirtir. Buna goére, haftanin ginierine, veya yilin
aylarnina ait dizinleri bir biitin halinde vermek, bunlardan bir tanesinin secilmesi
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bakimindan her ne kadar zararhysa da, 6grencinin, ¢ok karsilaghi§i halde hemen
animsamayacagi sbzclkleri, ve sbzcik degerindeki bagka birlikleri, ‘dizinler’ halinde
vermek, égrencinin hem ilgisini canli tutmak, ve hem de kendisine yardimci olmak
bakimlarindan faydall sayihr. Bu gibi dizinier, s6zciklerin kisaltiimig bicimierinden
baslayarak, sik sik kanigtirilan s6zcik giftlerine, ve 6zel adlardan yapilma sézciikiere
kadar uzayabilir; iclerine, ayrica, gesitli, dillerde gelme kékenler, sdzciikler ve
deyimler de alinabilir (Baskan, 1969: 100). Bu noktada yapiimasi en uygun olan
sey, 6gretmenin &gretecedi sdzcik gruplarnm énceden hazirlayip 6grencilere uygun
baglamlar iginde sunmasidir. Bu g6rlis dogrultusunda, yabancilara Tirkce
6gretirken, temel dil kullanimlanindan yola cikarak sézcikleri gruplayabilir ve bu
dogrultuda hazirlanan dizinlerle s6zciik 6gretimi yapabiliriz (Korkmaz, 2004: 86-97)

Soézeik dizilerini o6gretirken  dikkat edilmesi gereken nokta sdzcik
¢ekiminden kacinilmasidir. Allen ve Valette , sayilar, ginler, aylar gibi sozclklerin
dogal olarak art arda dizili olarak 6gretiimesi gerektigini savunsa da, 6grencilere bu
gekilde dizin halinde verilen sbzcikler, ilk asamada kolayca 6grenilirken, daha sonra
bu sbzclklerin bagimsiz olarak kullaniimas: sirasinda bazi glglikler ortaya
cikmaktadir. Soézgelimi, bir yerde “Pazar” s6zcigi gegtikten sonra, haftanin bitiin
glnlerini “Pazartesi, Sal, Carsamba....vb® olarak vermek, 6grencinin kafasinin
kangmasina neden olacaktir. Bu gU¢ligu ortadan kaldirmak icin bazi yollara
bagvurulabilir. Omegin, ginleri 6gretmek icin ddrencinin ajandasindan faydalanip,
hangi giinler Tarkge ders alacad) birlikte not edilebilir. Sayillan 6gretmek igin ise,
sinifa bir duvar saati getirilebilir ya da bir saat resmi tahtaya cizilebilir. Ogretmen
sayilari saat (izerinde gésterir, 6grenci de sesli bir sekilde gosterilen sayiy: soyler.
Boylece &grenciler bir butin halinde glnleri ve saatleri 6grenecektir. Bunun
yaninda, s6zclkler, kartlarin Gzerine yazilip karigik bir bigimde 6grenciye sunulabilir.
Bu tir etkinliklerin amaci, 6grencinin kafasindaki sbézcik zincirlerini kirip her bir

a3 se

sbzcldl bagimsiz olarak kullanabilmelerini saglamaktir.

So6zciik Ogretimi yapihirken, sbdzciikler ister tek tek ister dizinler halinde
ogretilsin, belki de en énemii ilke, 8grencinin s6zcliga 6grendi§inden emin olana dek
tekrar yapiimasidir. Aragtirmalar bir sézcigin égrenilmesinin, o sbzcik ile alti veya
daha fazla kez gesitli baglamlarda kargilagiimasina bagh oldugunu gdésterir
{Thornbury, 2002: 58). Diger aragtirmalar ise bir s6zcigin 6grenilmesi igin bes ile
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on alti veya daha fazla kez tekrar yapiimasi gerektigini séyler (Nation, 1990: 44,
Akt. Schmitt, 2000: 137). Davies ve Pearse, stzclkleri, gerek anadilimizde, gerek
yabanci dilde ancak defalarca duydugumuz, soyledigimiz, okuduumuz ve
yazdigimiz zaman o6grendigimizi, Ogretmeyi hedefledigimiz sozcikleri sik sik
tekrarlamamiz gerektigini belirtir (Davies, Pearse, 2000: 66). Yabanci dil olarak
Tarkgeyi 6gretirken gdzlemlerimiz de, yapilan bu aragtirma sonuglarint dogrular.
Kisaca, bir ddrenci yeni 6grendifi sézclgl, degisik baglamlar icinde ne kadar sik
gorr ve kullanirsa, o sézctgin akilda kalmasi o kadar kolay olacaktir.

Sézcuklerin kullanilig bigimleri, timcede gerektirdigi durum ekleri ile birlikte
veriimelidir. Béylece sGzclklerin kullaniliglari daha belirgin bicimde yansitilacaktir.
Bu da s&zciklerin donuk oimas: yerine timceye donustirilebilen ve 83renen kisiye
kolay konusma becerisi kazandiran bir s6zvarlii olmast dolayisiyla yararl: olacaktir
(Tezcan, 1990: 1060). Boylelikle Akerson'un da belirttigi gibi, 6rnegin eger bir fiili
dgretiyorsak, o fiilin yénetim cgergevesinde yer alan temel &geleri de mutlaka
gostermeliyiz.  Ornegin, -almak filli Tlrkcede iki temel 6Je gerektirir. Ozne ve —i
tumleci (Akerson, 2000: 53). Bu dogrultuda 6grencilere Tirkgede en sik kullanilan
fiilleri dgretirken ydnetim cergevesini de gostermek uygun olur. Bazi durumliarda
sbzclklerin yaninda anadildeki karsihiklarimin veriimesi de hem sdzcikierin
anlamlarinin anlagiimasi acisindan, hem de ogrencilerin kendilerini test
edebilmelerinin saglanmast agisindan daha faydali olacaktir.

Sozcik dgretiminde, 6gretmen amaclarini beliremede agik ve net oimalidir.
Ogrenciler bir sézcige kisisel olarak ihtiyaglan olduklarini hissettikleri anda daha
kolay &grenirler. Ogretmen 6grenciye belli sodzctklerin  6nemli  oldugunu
hissettirmelidir. Bunun igin s6zcigin sadece anlamini vermek yetmez. O sbzcige
ogrencinin ihtiyac! oldugunu gésteren durumlar olusturmali ve égrencileri bizzat bu
durumlann igine dahil ederek konusturmall ve o sbzcide ihtiyaglar oldugunu
gostermelidirler. Aynca, 6gretmen 6grencilerinin hangi sozclkleri dgrenmelerini
istedigini belirlemelidir ki, daha sonra dgrencinin ne kadar bagarlh olup olmadigim
saptayabilsin. Daha sonra &§retmen bir derste kag s6zcik o6gretecedine karar
vermelidir. Demirel, 40-50 dakika arasinda olan bir ders saatinde 5-10 sdzcitik
ogretilmesinin uygun oldugunu , grubun niteligine ve ilgi alanlarnna gore bu sayinin
20-30 s6zchge cikabilecedini sdyler (Demirel, 1987: 119). Eder cok fazla sbézcik
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varsa ©Ogrencinin kafasi kangabilir, motivasyonu kinlabilir. Sézclik secimi
dgrencilerin ihtiyaglan g6z 6niinde bulundurularak yapilmalidir.

Sonug olarak, bu ilkeler dogrultusunda yapilacak sozcik 6gGretimi,
sozclklerin ‘6gretilebilirlik’ ve ‘6drenebilirlik’ kavramlarina agiklik getirecek, hem de
sbzclk ogretimi daha bilingli ve sistemli olarak gergeklesecektir. Yabanci dil
6gretiminde uzun yillar bu konuda gallsma ve arasgtirmalar yapiimig ve bugin
sbzclik ogretimi yabanci dilin vazgegilmez bir pargasi olmugtur. Dolaysiyia,
yabanc! dil olarak Tirkge 6gretiminde, s6zcik 6gretimi yapilirken bu ilkelerin géz
oniinde bulundurulmasti, hedeflere ulagsma agisindan oldukga 6nemli ve kaginilmaz
olmaktadir.

Galigmamizin bundan sonraki béliimlerinde sbzli edilen genel ilkeler

dogrultusundan yabanci dil olarak Turkce ogretiminde sdzcik 6gretimi ve dgrenimi
daha ayrintili bir bicimde ele alinacaktir.
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li. BOLUM

3. YABANCI DiL‘ OLARAK TURKGE OGRETIMINDE TEMEL
SOZCUKLERIN SEGIMi

3.1. Temel Sozciik Segimindeki Olgiitler

Bir dilin sbzvarhgindan s6z edilirken {izerinde durulmasi gereken ilkk sey o
dilin ¢ekirdek sdzciikler ya da temel sézvarligi adint verdigimiz dgeleridir (Aksan,
1996: 26). Temel sbézvarhd sorunu giinimiz dilbiliminde &zel bir yer ve énem
kazanmigtir. Temel sézvarlifi, insan yagsaminda birinci derecede 6nemli olan,
insana ve cevresine iliskin 6nemli kavramian yansitan sdzcikierdir. Anadili ve
yabanc! dil 6gretiminde, 6gretilecek dilin en sik gecen sbzciiklerinin saptanmasi, bu
dgretimden alinacak sonucun bagaril olup olmamasinda rol oynamakta, égrenen
kigsiye en gerekli sdzciklerin belilenmesi konusunda, 6zellikle sikiik sayimlarina
dayanan calismalar yapilmaktadir (Aksan, 2000:17). Bir yabanci dili 6§renmeye
baglayaniara ilk asamada 6gretiimesi gereken sdzciiklerin hangileri oldugu, dilin
s6zclklerinin hangi siraya gére tanitiimasi gerektigi saptanmalidir.

Egitim gbrmis bir kigi yaklasik 20.000 sdzcik ailesi bilir. Diinya genelinde
yapilan aragtirmalar gocuklarin alt! yagina geldiginde 2000 civarinda sézcik bildidini
ve bu sayinin her yil 1000 ile 2000 arasinda arttigini gosterir (Lewis, 1999: 124)
Sozliklerde ise on binlerce hatta ylz binlerce sdzcik tanimlanmaktadir. Bunun
yaninda eger bir 6grenci yillarca sliren yabanci dil egitimi sonunda 5000 s6zciik
ailesi ogrenebilirse sansh sayilacaktir. Bir dildeki sbzciik sayisi ne denli biyik
olursa olsun, biz bu sézctklerin ne kadarni bilirsek bilelim, glnlik konusmalarda
kullandigimiz sézciklerin sayisinin, sanildi§indan ¢ok kiigik oldugu, en ¢ok birkag
bin sdzcilk iginde dondigi gérilmektedir. Kullanim 8gelerinin sayisinda, elbette,
kiginin 6grenim dizeyi, okumaya olan egilimi ve kigisel yetenekleri etkili olur. Tabii,
burada égrencinin ihtiyaci da gok énemli bir etkendir, Ornegin, Turkiye'ye ddrenime
veya calismaya gelen birinin 6grenmesi gereken soézcik say|S|yla, Tarkiye'ye
sadece yaz aylarinda tatilini gecirmeye gelen birinin 6grenmesi gereken sézcik
sayisi ayni degildir.
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Yabanc: dilde iletigim kurmak igin gerekli s6zcik sayisini tam olarak kimse
bilemez. Ancak bu konuda aragtirmaciiaria ortaya atilan bazi rakamlar vardir. Buna
gore, Leon Verleé gundelik konusma dilinde 2000 kadar sbzcikle bildirigim
saglanabilecegini, yazar ve bilim adamiarinin da 4-5000 sozciik kullandidin: ileri
stirer (Aksan, 2000: 19). Ote yandan Pierre Guiraud iki Franzsiz yazarinin yapitiart
Gstine yaptii calismalarda benzer sonuglar elde etmigtir. Paul Valery’nin
yapitlarinda: a) 50 kadar izlek-s6zc(k, b) 3-4000 guindelik s6zcilk, ¢) ok az sayida,
yazara 6zg sbzciik saptar. Baudelaire'in 25.000 sézcik iceren “Les Fleurs du Mal’
adh yapitinda ise 4000 degisik sdzcik bulundugunu ve bu sézciklerin 1/3 nin de
uyak kaygisiyla kullanildigini belirtir (Oztokat,1977: 189). Allen ise Oretken olarak
3000 sbzciik bilmenin ddrencinin konugmasi ve yazmasi igin yeterli olacagm soyler
(1983:105). Michael West ‘New Method Dictionary’ (1935) ve ‘Minimum Adequate
Vocabulary’(1960) adli c¢aligmalarinda 1490 sézctkle 24000 baghdin anlamini
tamimiar( Carter-McCarthy,1997:9). Kimi bilginier, sikhk sayimiarnyla elde edilen
dizelgelerde ilk sirayt alan bin sdzciikle normal metinierin %80’ninden fazlasinin
anlagilabildigini kaydeder. lki bininci sézcukle sozvariginin kalan %8-10'uk
bslamanin, daha sonraki her binle%2’lik bélumintn, boylelikle ilk dort bin sdzciikle
glnlik konugma dili sézvariginin %95'nin olustugunu belirler(Aksan, 2000: 20).
Thombury de, Ingilizcede en sik kullanilan 2000 s6zcuigin yazih metinlerin %90 nini
teskil ettigini ve bu sdzciikleri bilen kigilerin metinlerin sadece %10'luk bir kismini
anlamayacagini ifade eder ( 2002: 21).

Yukanidaki verilerden de yola cikarsak, temel sozvarli§ dedidimizde
bahsettigimiz, dili konugan kigilerin ginlik hayatlaninda kullandikiari ,6zellikle dil
ogrenenler icin bircok sdzciglu tanimliamada kullanabilen sozciklerdir ki bu
sbdzciklerin sayist da birgok dillerde yaklagik 2000 civanndadir.

Aragtirmacilar 6grencilerin biran evvel temel s6zcik dadarci§iyla donatiimasi
gerektigini syler. Arastirmaci Paul Meara haftada 50 s6zcik 6gretmenin &zellikle
dilbilgisi egitimine adiriik veriimediginde gokta zor olmayacagini sdyler. Bu da 2000
sbzclgun yaklagik 40 haftada yani bir akademik yilda ogretiimesi demektir
(Thornbury, 2002: 21). Ogrencilerde biran 6nce bu sbzclk dagarcigini edinmeyi
amagclamalidir. Bu sézciiklerin bir kismi etken bir bicimde 6grenilecektir. Bir kismi
da tesadifil bir sekilde ogrenilecektir. 2000 temel sozvarii digindaki bazi
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sézcikler, dilbilgisi agiklamalari ve 6gretmenin sinif icinde kullandig! dil sayesinde
Ggrenilebilir .

Yabanci dili 6grenen herkes, kullanabildiginden daha ¢ok sdzcOgi
anlayabilir. Bir s6zcigdl sesletimiyle, dogru dilbilgisi yapisiyla beraber kullanabilmek
¢ok daha zordur. Bu ylzden bir 6gretmen igin hangi sdzcikleri etken bir sekilde
hangi sézcikleri edilgen bir bigcimde 0&gretecedi 6nemilidir (Wallace,1984: 23).
Ayrica temel sbzctk 6gretimi etken sdzcUkieri kapsamalidir, zira edilgen pek ¢ok
sbzcilk daha dncede belirttifimiz gibi kendiliinden etken sézciiklerin kullanimi
sirasinda, dilbilgisi derslerinde &grenilecektir.

Baglangi¢ diizeyinde &dretilecek bir dilin temei sé6zvarligint olustururken bazi
olcltleri saptamak gerekir. Bu odlgitler sézctklerin yararliligina, kullanim sikhi§ina,
6grenebilirligine ve dgretebilirligine uygun olarak olugfurulmahdnr. Ayrica, Carter ve
McCarthy s6zcik se¢imindeki bir él¢iitiinde sozclklerin evrenselligi oldugunu sdyler
(1997: 8).

Aksan organ ve vicut bélﬁfnlen‘nin, insanin basllca gereksinimleri olan
yiyecek ve igeceklerin, baglica tarim araglarinin ve insan en yakin olan hayvanlarin
adlan, sayilar ve akrabalik iligkilerini gosteren adlar, maddi ve manevi kuitar
cergevesi igindeki kavramlar, en c¢ok kullanilan eylemlerin temel sdzvarligini
olusturdugunu soéyler (2000: 115-116)

Yabanct dil olarak Turkge 6gretiminde s6zciik 6gretimi yapilirken dildeki
bitin sbzciklerin 6gretiminin hedeflenmesi ve yapilmasi imkansizdir, kaldi ki,
Tarkceyi anadili olarak 6greten kigiler bile kendi dilindeki butiin sézctkleri bilemez.
O halde yabanct dil olarak Tirkge 6zellikle baglangic diizeyinde 6gretilirken, temel
s6zvarhdinin olugturuimasi sarttir, aksi halde higbir zaman istenilen sonuglara
ulagilamaz. Oztokatda hic kimsenin anadilinin tim sézciklerini bilemedigini,
bildirisim yaparken strekli bir se¢im yaphidini, ancak bunun higbir zaman bildirigimi
engellemedigini vurgular (1977: 189). Amag, Turkgeyi en kisa ve etkili sekilde
ogretmek olduuna gore Ogrencilere Oncelikle hangi sézclklerin 6dretilecedi
saptanmali, gereksiz stzciklerin 6gretiminden kaginiimah ve gereksiz zaman kaybi
ortadan kaldirilarak hedefe biran 6nce ulagilmaya galigiimalidir.



Dil kullanimi elbette kisiseldir, bagka deyigle o dili konuganin gecmig
deneyimlerinin bir sonucudur. Burada s6z konusu olan kullanim genis kitielere hitap
eden 6znel olmayan bir dil kullanimidir. Van Ek ve Alexander dil kullanimianm
sosyal roller, psikolojik roller, yerler ve konular olmak izere dért kategoriye ayirir
(1988: 17): Sosyal roller arkadaglann aralarinda konugmasi, yabancilarin aralannda
konugmasi, resmi kigilerle 6zel kigilerin konugmasi, hastayla, doktorun, hemsirenin,
digcinin  konugmas! gibi siniflara aynlabilir. Burada arkadaslar arasindaki
konugmalar énemli bir yer tutar glnki dili 6grenen kisi bu sayede daha kolay
yabanci bir ortama girebilecektir. Psikolojik roller bir seye veya Kigiye karsi ndtr
olma, esit olma, sempati veya antipati duyma seklinde siniflandiniabilir. Yerler,
yabanci dili ogrenen kigilerin o dili nerede ve hangi ortamlarda kullanmak
isteyecekleridir. Konu ise adindan anlagilacag: (izere,dilin 6rnegin is, saglik gibi belli
konulara gére kullanimidir. Bunlarin disinda Gizerinde durulmasi gereken bir husus
da, 6grenilen yabanci dilin hangi cografi bélgede kullanilacagidir. Buna gore,
yabanci dili 6grenen bir kigi, ya o dili yabanci dilin anadil olarak konusuldugu tlkede,
ya yabanci dilin anadil olarak konugulmadi§i Ulkede ya da kendi Glkesinde
kullanacaktir. Ogrencinin dil gereksinimleri, yabanci dilin kullanildigi cografi bolgeye
gbre dedisecektir. Ornedin, Turkgeyi yabanci dil olarak Turkiye de &grenen bir
Alman 6grenci ile yine Tiirkgeyi yabanci dil olarak kendi Ulkesinde &grenen bir
Alman 6grenci arasinda farklar vardir. Yabanci dili, o dilin konusuldugu Ulkede
6grenen bir 6grenci, 6grendikierini aninda kullanma ve uygulama gansina daha gok
sahiptir. Oysa yabanci dili kendi Glkesinde 6grenen 6grenci daha sinirlt olanaklara
sahiptir. Belki de yabanci dil 6greniminde en biyik engellerden biri, yabanci dil
derslerinin o dilin konusuldugu Glkelerin diginda yapiimasidir ki, bir éigltye kadar bu
mimkiin olmakla birlikte, yabanct dil 6grenim siirecide kesinlikle belli bir stre igin
bile olsa yabanci dilin anadil olarak konusuldugu tlkede bulunulmasi gerektigi
kanisindayiz.

Baslangig dizeyindeki dil kullanimi genellikle s6zil dil kullanimidir ve sézili
kullanim radyo dinlerken veya bir topluluk karsisinda konugurken tek bagina
olabilecedi gibi, genellikle karsihkli iletisim iginde gergeklesir. Bu yhzden dersler
sirasinda daha c¢ok dilin s6zl kullanimi {izerinde durulur. Baglangi¢ diizeyinde, en
énemli dil aktivitesi konugmadir, bu hem konusma hem anlama becerisini kapsar.
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Kesin bir sey var ki bu dizeyde ogrenciler konusgabildiklerinden daha fazla
anlayacaktir. Kendileri konusacaklari zaman belli dil kaliplar iginde kendilerini ifade
etmeye caligacaklardir oysa karsisindaki konugurken bdyle bir sinirilama yoktur.
Baslangic dizeyindeki &§renciler 6grenmis olduklar temel sbzcik dagarcifiyla
gerek sorduklan sorulara verilen cevaplari gerekse kendilerine sorulan sorularnn
hemen hemen birgogunu rahatlikla aniayacaktir. Bagka deyisle, bu seviyedeki bir
dgrenci standart dil kullanimlarini anlayabilecektir.

Insanlar dili pek ¢gok nedenlerle kullaniriar. Dildeki ilk ama¢ kendini ‘ifade
edebilmek ve kargindaki kisinin ne demek istedigini anlayabiimek olduguna gére,
dncelikle dilin ne tir fonksiyoniar oldugunun, diger bir ifadeyle dilin hangi durumlar
kargisinda kullanildi§ini gzden gegirmemiz faydah olacaktir.

Batin bu verilerden yola gikarak, Tlrkgeyi yabanci dil olarak égrenen bir
yabancinin, Tirkgede hangi temel sézcukleri bildiginde, neleri ifade edebilecedini
ve o konuyla ilgili hangi sozciikleri bilmesi gerektigini gerek temel dil
gereksinimlerinden yola ¢ikarak gerekse, llyas Goz tarafindan hazirlanan “Yazih
Tirkcenin Kelime Sikhgi” sozlugindeki kullanim sikliklarini da esas almak
kosuluyla olugturmaya caligtik (G6z, 2003). Bu galismamiz baglangi¢ diizeyindeki
sdzclik ogretimini hedefledifinden, sézcik segimierimizde 6grenilmesi daha ileri
seviyelerde olan deyimlere, atasbzlerine, kaliplasmis sdzlere yer vermedik. Temel
s6zclik listemizi olugtururken su 6lgitleri g6z 6nande bulundurduk:

- Sézciklerin kultamm sikh@ (Turkcede en sik kullanilan sézciikler)

- Sozcuklerin yararhh§: (Kisisel tanimlama, saglik gibi temel dil
gereksinimlerini kargtlayacak s6zcikler)

- Sbézciiklerin odretilebilirligi (yiyecek, icecek, giyecek adlan gibi gorsel yollarla
Ogretilebilecek sdzcikler

- Sozcuklerin dgrenilebilifigi ( televizyon, radyo gibi kolay 6&grenilebilen
yabanci kékenli sozclkier )

- Soézciklerin evrenselli§i ( sayilar, ay adlan, mevsimler gibi buttin dillerde var
olan sozciikler )
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Bu oSlcitler ve yetigkin bireylerin sosyal ekonomik geldikleri Glke, kalturel, etno-
kaltirel arka planlant g6z o6ninde bulundurarak, ihtiyaglart dogrultusunda
hazirladi§imiz s6zcik listeleriyle 6grencilerin, temel dil gereksinimleri kargilanacak
ve Turkeeyi baglangi¢ diizeyinde &drenen bu yetigkinler Trk dilinde en kisa siirede
iletisim kurabileceklerdir. Bu sdzcik listeleri kendi galismalarimiz boyunca
kullaniimig olup, yararhhigi test edilmisti. Bu sézcikleri 6grenen &grencilerin gok
kisa bir sire icinde kendilerini pek ¢ok durumlarda ifade edebildikleri
gbzlemlenmigtir. Tabii ki, bir dilde tam anlamiyla en temel s6zciklerin ne oldugu ve
ka¢ tane oldugunu belirlemek bir hayli zor oldugu igin bu calismamizi mamkin
olabildigince bilimsel temellere dayandirarak ve simdiye kadar Tirkgenin yabanct dil
olarak 6gretimindeki kisisel deneyimierimizden yararlanarak yapmaya caligtik. Bu
ylizden olusturdugumuz bu listemiz agik uglu bir listedir ve 6zellikle de 6grencilerin
ihtiyaglan dogrultusunda bazi degisikler yapilabilir.

3.2. Temel Dil Kullanimlari ve So6zciik Listeleri

Temel dil kullanimlan dedigimiz sey, bir dilde iletisim kurulabilmesi igin
gerekli durumlar ifade eder. Bunlar hemen hemen bitin dillerde ortak olup, bir dilin
en temel bolimini tegkil ederier. Dolayisiyla bir dilin en temel sézciikleri dedigimiz
kismi da, bu durumlan ifade etmeye yarayan sozciiklerdir ki, bu sézclkler ayni
zamanda diger pek g¢ok sdzcugl de tanimiamada kullaniifar. Bu cgalismamizda
tespit etmeye calist§imiz bu sézcikleri siralamadan o6nce kisaca bu temel dil
kultanimiarinin neler oldugundan ve bu temel sézclk listeleriyle donatilmis bir
6grencinin hangi durumlarda kendisini ifade edebilecedinden bahsedecegiz.

Oncelikle bir yabanc: dildeki en temel dil kullanimi kisisel tanimlamadyr. Bu
dogrultuda, égrenciler kim oldukiarini, adlarini, soyadiarini, nasit kodlandigini, ev ve
ig adreslerini, telefon numaralarnni, nerede ve ne zaman dogduklarini, yaglarini,
cinsiyetlerini, medeni durumianni, nereli olduklanni, mezun olduklan okullari, ne
egitimi gbrdlklerini, galigtiklar igyerlerini, ne igle ugrastiklarim, aile fertlerini,
akrabalarini, hangi dine mensup olduklanini, nelerden hoslanip hoglanmadiklarini,
ilgi alanlarint s8yleyebilecek ve séylendiginde anlayabilecektir. Diger bir temel dil
kullanimi da ev ve gevredir. Ogrenciler oturduklar evi ve gevreyi, evierinin kag odalt
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oldugunu, evin bolumlerini, evdeki egyalar, evlerinde kullandiklar hizmetleri,
omegin ne ile isindiklarini, evlerinde garaj, bahge vs. olup olmadidini , evlerinin
manzarasinin olup olmadigini, evinde veya bahgesinde hayvan ve gigek besleyip
beslemedigi gibi bilgileri anlatabilecektir.

Bir bagka 6nemli temel dil kullanimi glniik hayattir. Bu kullanimla ilgili
olarak 6drenciler yagadiklar evden, evlerini ailenin hangi fertleriyle paylastifindan,
ailenin mesleklerinden, genellikle saat kagta kalkip, kagta yatip, kagta yemek
yediklerinden, geceleri ve hafta sonlan ne yaptiklarindan, evdeki ve isteki glniik
hayatlarindan bahsedebileceklerdir. Bunun diginda yine bos zamanlarinda ne
yaptiklanindan, hobilerinden, ilgi alanlarindan, televizyon seyretmeyi, radyo
dinlemeyi, gazete, dergi, kitap okumayi, spor yapmayi, sinemaya, tiyatroya,
operaya, miizeye gitmeyi sevip sevmediklerinden séz edebilecektir. Bir dijer temel
dil kullanimi da seyahattir. Bu konuyla ilgili olarak ise 6grenciler, ise veya okula
nasil ve ne kadar strede gittiklerini, tatilleri hakkindaki planlarini, gittikleri yerlerin
tarihi ve turistik yerleri hakkindaki bilgileri, bir yere nasil gidilecegini anlatabilecek,
seyahatle ilgili konugmalar yapabilecektir.

Bagka bir onemli temel dil kullanimi da diger insanlarla olan iligkilerdir.
Ogrenciler, kigisel iligkilerden, insanlarin nelerden hoslanip hoglanmadigindan séz
edebilecek, birini bir yemede veya partiye davet edebilecek, birine randevu
verebilecek, arkadaglanna mektup yazabilecek, kisacasi sosyal hayata
katilabilecektir. Bunun disinda belki de en gereksinim duyduumuz temel dil
kullanimi sadlik konusudur. Bununla ilgili olarak 6grenciler, saglik durumlan, saghk
hizmetleri, ag, susuz, yorgun, olma gibi kisisel ihtiyaglar hakkinda konusabilecek,
doktordan, digciden randevu, eczaneden ilag alabilecek, polis, itfaiye, ambulans
cagirabileceklerdir. Yine dil kullanimi sirasinda en ¢ok ihtiya¢ duydugumuz bir bagka
temel dil kullammi da yiyecek ve iceceklerdir. Bu temel ihtiya¢ dogrultusunda,
6grenciler evde, lokantada, kafeterya da degisik yiyecek ve icecek adlanni
sOyleyebilecek, bu konularla ilgili konusabileceklerdir. Bir bagka temel dil kulianimi
da aligveris sirasinda kullaniian dildir. Burada da &grenciler yiyecek, giyecek, ev
esgyalarn gibi ahigveris ihtiyaclarini kargilayabilecek, édeme yapabilecektir.
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Bunlarin diginda, égrenciler, postane, banka, polis, hastane, teknik servis,

garaj, benzinci gibi hizmetlerden yararlanabilecek, yol sorup, baskalarina yol tarif

edebilecek, yabanci dil bilip bilmediklerinden, ne derece bildiklerinden, égrendikleri

dilin kolay olup olmadigindan sb6z edebilecek ,birine bir s6zclgin anlamini

sorabilecek, hava durumunu soyleyebilecek ve bu konu hakkinda gérislerini

paylasabilecektir.

Kisacasi, 6grenilecek bu sbzcik listeleriyle, Turkcede en sik

kullanilan sbézcikleri 6grenmis olacak ve bu baglamda gunliikk dilde iletigim

kurabilecek ve konusmalarina akiciik saglayabileceklerdir. Yukanda sozini

ettiimiz temel dil kullanimlan esas alinarak diizenledidimiz s6zcik listemiz agagida

alfabetik olarak siralanacaktir:

A

abla

acil

ad

agjac¢
agnmak
akilli
aligverig
altmis
ama
anlamak
ara

an

artik
asla
asagi
ateg
avukat
ayarlamak
ayn

acaba
acik

ada

agir
agustos
akmak
Allah

alt

amca
anlatmak
araba
arka
artmak
aslan
asel
atmak
ay
ayirmak
ayriimak

acikmak
aciklamak
adam
agiz

aile
akraba
akmak
altinci
ancak
anne
arahk
arkadag
asansor
aslinda
asl
atlamak
ayak
ayna
ayva

acimak
acmak
agabey
aglamak
almak
aksam
alt
altinda
anlam
anneanne
aramak
armut
asker
asmak
at
aviamak
ayakkabi
ayni

az
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B

baba
baglamak
bakkal
bardak
bagka
batmak
bazi
begenmek
belirtmek
benzemek
beg

bigak

bile
bilmek
biraz
biriktirmek
bir sey

biz
bogaltmak
boyun
bocek
bdlim
bulasik
bulut
burun
buzdolabi

C

cadde
cehennem
cevaplamak
cuma

babaanne
bahar
bakmak
basmak
baglamak
bay
battaniye
bekar
belki
benzin
bey
birakmak
bilek

bin

birgok
birinci
bitirmek
bizim
boganmak
bozdurmak
bogirtlen
boyle
bugiin
burada
buyurmak
bitan

cam
cennet
ceviz
cumartesi

beyaz
biyik
bilet
binmek
birden
birkac
bitkisel
bogaz
boyamak
bozuk
bolge

bu
bulmak
burg

bu ylzden
blylk

cami
cep
ceza
cumle

bagirmak
balay:
banyo
basarmak
batt
bazen
beden

bel

benim
beslemek
bezelye
biber
bilgisayar
bir
birdenbire
birlikte
bitmek
bos

boy
bozulmak
bdéimek
bu arada
bulugmak
burkulmak
buz
biyimek

cevap
ciddi
clizdan
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cadirmak
calmak
cargaf
cekmek
gevirmek
cikis
giftlik
cizme
cok
¢6zmek

D

dag
dakika
davet
dede
degisik
demek
deprem
ders
diger
dilim

dig

doga
dogu
doktor
dolayisiyla
domates
dékmek
dort
duvar
diin
disitinmek

¢akmak
camasir
carsamba
cektirmek
gevre
cikmak
cilek
¢izmek
gorap
¢bziim

daginik
dalmak
davranmak
defa
degismek
denemek
derece
devam etmek
dikkat etmek
din

disgi

dogal gaz
dogum glnt
dokunmak
doldurmak
dondurma
donmek
doviz
duymak
dinya

diz

caligkan
¢anta
catal
cene
ctkarmak
gicek
cirkin
cocuk
gorba
clnki

daha
damat
dayanmak
defter
degistirmek
deneyimii
dergi

disg

dit
dinlemek
diye
dogmak
dogru
dokuz
dolmus
dost
dénis
durmak
dagme
darust
dizeltmek

caligmak
garpmak
cay

cesit
cikartmak
¢ift

¢izgi
goguniukla
¢op
chriimek

daire

dar

dayi

degil

deli

deniz
derin
digari
dilemek
dinlenmek
diz
dogramak
doksan
dolasmak
dolu
dostiuk
dordincl
dus
dagun
dismek
diizen
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E

eczane
ehliyet
elbette
elma
ense
erken

e$

etek
evlenmek

F

fakat
fasulye
fikra
fikir

G

galiba
gee
gecmis
gelig
gene
gergekten
getirmek
gidis
giyecek
gizlemek
gore
gérugmek
g6zlik
gicla

gin
gliney

eger
ekim
eldiven
emekli
erik
ertesi
esit
etmek
evii

fakir
faydah
findik
fil

garson
gecen
gelenek
gelmek
genellikle
gerekli
gezi

giris
giyinmek
goblge
gorev
gobstermek
gbzyas!
gul
gindiz
ginlik

egdlenmek
ekmek
elestirmek
emin -
erimek
eski

esya

ev

eylal

fark etmek
fazla
fircalamak
fincan

gazete
gecirmek
gelecek
gemi
genis
gerekmek
gezmek
girmek
giymek
g6miek
gbérmek
gotirmek
gri
gilmek
gines
glivenmek

egitim

el

elli

en

erkek
esmek

et

evet
ezberlemek

farkl
fena
finn

fiyat

gece
gecmek
gelin
geng
gergek
geri
gibi
gitmek
giysi
gondermek
gbrinmek
g6z
gurur
gimis
gunegli
glizel
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H

haber

hak

haksiz
hangi

harita
haglamak
hatirlatmak
havug

haydi
hazirlanmak
hem

hep
herhalde
hesaplamak
hizh

hikaye

I

thk
1sitmak
iIspanak

i

i
icinde
igreng
ikindi
ile

iligki
imzalamak
inmek
istemek
isyeri

hafif
hakem
hala
hanim
hassas
hata
hava
havuz
hayir
haziran
hemen
hepimiz
herkes
heyecanli
hig
hissetmek

1St
islanmak
1srar etmek

igin

icmek
ihtiyag
ikna etmek
ileri

ilk
inanmak
insan

ig

iyi

hafta igi
hakkinda
hali
harcamak
hasta
hatira
hava alani
hayal
hayvan
hedeflemek
hemsire
hepsi

her sey
hirka
higbir

hosg

iIsinmak
islatmak
igtk

icecek

icki

iki

ikram
ilgilenmek
imkansiz
ince

iptal etmek
iste
iyilesmek

hafta sonu
haki
hamile
harf
hastane
hatirlamak
haviu
hayat
hazirlamak
hediye
heniiz

her

her zaman
hirsh

hi¢ kimse
hoslanmak

iIsirmak
ismarlamak
1zgara

iceri
igne
ikinci
ilag

- flging

imza
incir
isim
iste
izlemek
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K

kabul etmek
kagmak
kahvalti
kaldirmak
kaimak
kapali

kar

karin

karh
karnabahar
kat
kaybetmek
kayisi
kazanmak
kendi
kesinlikle
kirmak
kiskanmak
kizarmak
kim
kiralamak
kigi
kokmak
komsgu
korkmak
koyu

kbse
kulak
kurmak
kutlamak
kiiglk

kabus
kadar
kahve
kahn

kalp
kapanmak
karar
kangik
karpuz
kasim
katilimak
kaydetmek
kaymak
kedi

kere
kesmek
kirmizi

kig
kizmak
kimin
kiraz

kitap

kol

kontrol etmek
korumak
képek
kota
kullanmak
kurtarmak
kutu

kilot

kag

kadin
kahverengi
kaliteli

kan
kapatmak
kardesg
kangmak
kars!

kasg

kavga
kayinpeder
kaza
kelime
kereviz
keske

kisa

kiyi

kilise
kimlik

kirli

koca

kolay

konu
kosmak
képrii
karakol
kum
kuru
kuvvet

kipe

kagirmak
kagt
kalabalik
kalkmak
kanamak
kapi

kari
kangtirmak
karsist
kagik
kavun
kayinvalide
kazak
kemer
kesin

kirk
kisaca

kiz
kilitlemek
kimse
kirpik
kodiamak
koltuk
konusmak
koymak
kor

kravat
kural

kus

kuzey
katiphane
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L

—

lahana
lezzetli

maalesef
makas

mart
memnun olmak
mayis

metro

mezun olmak
mimar
mutfak

muz
mimkin

N

nakit

nefes
nemii
nikah
nohut

ogul
olay
onlar
orman
oturmak

lamba
lira

magaza
manzara
masa
mendil
mercimek
mevsim
misir
minibis
mutlaka
mudar
musteri

nasil

nefret etmek
nesne

nisan

not tutmak

ocak
ofis
olmak
onun
otel
otuz

lastik
lokanta

mabhalle
manav
mavi
merak etmek
merhaba
meydan
mide
motor
mutlu
mihendis
miize

ne
nere

ne zaman
nigsanianmak
numara

oda

okul
omuz
orada
otobls
oynamak

lazim
latfen

makarna
mantar
mektup
merdiven
mesela
meyve
miktar
motosiklet
mutsuz
mitkemmel
miizik

neden
nerede
nigin
niganhi
nifus

oglan
okumak
on

orta
otoyol

oyun
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o
6demek
Ogretmek
d6lmek
énermek
oérnek

6zlemek

P

pahali
para
patlamak
pazartesi
pencere
piring
planlamak

R

radyo
rastlamak
reklam
rica etmek

S

saat
sade
saghk
saklamak
sallamak
sanmak
satmak

saygi
sekiz

ogle
6gretmen
6n
o6nlemek
ozel
Gzgir

paket
parmak
pathcan
pecete
persembe
pisirmek
portakal

ragmen
recel
renk
ruh

sabah
sadece
saghkh
salata
salon
sari
satrang
saymak
sekreter

dgrenci
oksltrmek
dnce
dnemsiz
ozellikle
6zur dilemek

pamuk
pasta
paylagmak
pek

peynir
pismek
postalamak

rahat
recete
resim
riya \

sabirli
sag
sakal
salatalik
sandalye
sariimak
savasg
sebze
seksen

6grenmek
oldirmek
énemli
6pmek
6zetlemek
6zirla

pantolon
patates
pazar
pembe
pirasa
pizza
program

randevu
reddetmek
ressam
rizgar

sa¢
saglamak
sakin

sali
saniye
sarimsak
sayfa
secmek
selam
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sen
servis
sevgili
seyretmek
stkilmak
sinif
sigorta
sinir

sizin
sokmak
sonra
soru
sdylemek
su

sutyen

8

saka
sagirmak
semsiye
simdi
sismek

T

tabak

taksit

tane
taramak
tagimak
tath

tavuk
tekrarlamak
temiziemek
tereyad

senin

ses
sevinmek
sicak
sikmak
sirasinda
silmek
sisli
sodan
sol
sonug
sorumiuluk
sbzcik
suglamak
sirekli

sapka
seftali

gey

simgek

sofor

tabii
takvim
tanimak
tarih
taginmak
tava

taze

telefon etmek

temmuz
tek

serin
sessiz
sevmek
sifir

sik sik
sirt
sinek
siyah
soguk
son
sonunda
soyadi
s6zlik
sulamak
siirmek

sarap
sehir
siir

sirket
subat

takim

tam
tanismak
tarihi

tat

tavan
tehlikeli
televizyon
tercih etmek
temel

sert

sesli
seyahat
stkict
sinav
sigara
sinema
siz

sokak
sonbahar
sormak
soyunmak
spor
sunmak
sGtla

sarki
seker
sikayet
sise
surada

takmak
tamir
taraf
tartigmak
tatil
tavsan
tek

temiz
ters
tekerlek
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tehlikeli
terlik
tembel
timak
top
tutmak
turuncu

U

ucuz
umut
uyanmak
uyumak

s

et
Gniversite

P

tzeri

<

var
veya

Y

yabanci
yagmurlu
yaklagik
yaninda
yarari
yarin

yas
yatak

tencere

tesekkir etmek

temel
tirag
torun
turist
tuz

ucak
unutmak
uyarmak
uzak

ag

anlii
tsimek
{zgin

vazgegmek
vermek

yag
yakalamak
yakmak
yanhs

yardim etmek

yarigmak
yasamak
yatirmak

tembel
teyze
temiz
tiyatro
tramvay
turistik
tar

ugmak
utanmak
uygun
uzamak

dginci
trtn
tistitmek
0ziimek

ve
vurmak

yagmak
yakin
yainiz
yanmak
yari

yasak
yaglanmak
yatmak

tecrlibeli
telgraf
temizlemek
toplamak
tren

tursu

tay

ummak
uyandirmak
uyku

uzun

tlke
istinde
Gtilemek

»n

Uzlm

vergi
vicut

yagmur
yakigikh
yan
yapmak
yarim
yastik
yasl
yavas
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yaz
yemek

yer
yetigtirmek
yilan

yirmi
yoksa
yorulmak
yumusgak
ylz

Z
Zaman
Zayiflamak

yazik

yemin etmek
yerine
yetmek
yikamak
yiyecek

yol

yén

yurtdisi
ylzde

zaten
zengin

yazmak
yeni

yesil
yetmis
yikanmak
yogun
yorgan
yukan
yiksek
ylizmek

zavall
zeytin

yedi
yenmek
yeter

yil

yine

yok
yorgun
yumurta
yurimek
yazyil

zayif
zor

‘Bu béliimde alfabetik sira halinde listeledidimiz, Tirkcede en sik kullanilan
stzciikler, Tlrkgenin yabanci dil olarak yetigkinlere 6gretilmesi g6z 6niinde tutularak

listelenmigtir. Buradan yola ¢ikarak bundan sonraki bolimierde bu sbézclkleri

O8gretme ve 6grenme yollar {izerinde durulacaktir.
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iIv. BOLOM

4. YABANCI DIiL OLARAK TURKCE OGRETIMINDE s0zCUK
OGRETME YOLLARI

Genel olarak yabanci dilde soézcik oOgretiminde tek basina
uygulanabilecek bir yol yoktur, s6zcikleri 6gretme sirecinde s6zcigin en hizl ve
en etkili bir sekilde nasil Ggretilebilecedine bagh olarak birgok yol kullanilabilir.
Burada en onemli nokta &gretmenin yabanci dil olarak Tarkge 8gretiminde hangi
sézci]§u nasil bir yol kullanarak Ggretecegini 6nceden saptamasidir ki, bu da
6grencinin, sozclkleri anlam kargasasina diigmeden, sinirlt olan ders saati iginde
en etkili bir bicimde 6§renmesi anlamina gelir. Nitekim, Bagkan’da, yabanci dilde her
s6zcigln bir bakima anadildeki her s6zcii§e karsi ¢ikip onunla gatigtigini, yeni bir
emek gerektirdigini, bu yizden de, genellikle zor 6grenildigini, bu bakimdan, sézcik
6gretme konusunda ne gibi yollardan faydalanarak, égrencilere daha fazla sézciik
Ggretmenin mimkin oldugunun arastiriimasinin gerekiiligini vurgulayarak sézcik
6gretme yollannin bilinmesinin 6neminin altini gizmig olur (Bagkan, 1969: 84).

Bazi &gretmenler, yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde sézcik 6gretirken
dogrudan &grencinin anadilindeki karsiliklarini verirler. Bazi 6gretmenler ise
sb6zcugun anlamini 6grencinin anadiline bagvurmaksizin gesitli yollar kullanarak
aciklamaya caligirlar. Tabii, burada s6z konusu &gretmen, &grencinin anadilini
bilmiyorsa 6gretmenin anadilini kullanma olasiigi da yoktur. Dolayisiyla sézcikleri
diger yollarin yardimiyla agiklamak zorunda kalir. Ders sirasinda geviri yapilip
yapilmayacag tamamen 6gretmenin ve 6drencinin durumuna baghdir. Baslangi¢
agsamasindaki 6grenciler genellikle sézcikleri kendi anadillerindeki veya en azindan
bildikleri bagka bir dildeki karsiliklariyla 6grenmeyi tercih ederler. Eger &gretmen
ceviri yapmamakta israr ediyorsa, bu kez sinifta arkadaglarina sorarak karsthgini
kendi anadillerinde bulmaya galigirlar. Bu pek ¢ok égrenme ortaminda kaginiimaz
bir durumdur. Bazi 6drenciler ise kendi anadillerine bagvurmaksizin sunulan
s6zciklerin anlamianini gikarmayi severler ve gikardiklar anlamlan kendi dillerinde
sbyleyip anladiklarini géstermekten gurur duyarlar. Her iki durumda da anadil
kullanimi en az seviyeye indiriimeli ve 6grencilerin o s6zcidi dogru bir gekilde
cimle iginde kullanmalan saglanmahdir.
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Yabanci dil olarak Turkce 6gretiminde s6zcik Ggretiminde kullanilabilecek
birbirinden farkli ya da birbirinin tlrevi durumunda olan bir ¢ok uygulama teknigi
bulunmaktadir. Asagida sozclik Ogretiminde gerek bu konuyla ilgili kitaplarda
bahsedilen gerekse deneyimlerimizden yararlanarak faydali olduguna inandigimiz
yollann ve yollann bir sentezini sunacak, ayni zamanda hangi yolun ne tir
s6zcikleri 6gretmede daha etkili olabilecedi konusunu saptamaya caligsacagiz.

4.1. Gorsel Arag ve Geregleri Kullanmak

Herhangi bir fikrin veya disiincenin agiklanmasi, somut hale getiriimesi ve
ispatlanmasi i¢in ihtiyag duyulan egyalara ve aygitiara arag¢ denir. Bir ig veya eylemi
yapmak igin gerekli olan malzemeye de gereg denir. Gorsellik ancak gbsteri yontemi
ile gergeklesir.Gosteri yontemi herhangi bir konun arag ve gereg¢ yardimiyla
6gretilmesidir. Bu yontem daha g¢ok duyu organint uyardigi, égrencinin ilgi ve
dikkatini cektigi icin 6grenmeyi kolaylastinir. Unli bir Cin atasdzinin “Isitiim ve
unuturum, goririm ve hatirlarim, yaparim ve anlarim” sézinin kadar anlaml
oldugunu gériiriz. Yabanci dil olarak Tirkce égretiminde s6zcik 6gretimi yapilirken
gorsel arag ve geregler kullanildiinda o6grenciler dikkatleri ¢ekiimek suretiyle
gldalenir, dikkatleri canli tutulur ve boylelikle 6grenme hem daha gabuk ve hem de
daha kalict olur. Ayrica, gbrsel aragc ve geregler kavramlan somutlagtir ve
anlasgiimasi zor olan kavramian basitlestirir. Bu yol somut sézciklerin, dzellikle de
‘yiyecek’, ‘mobilya’ gibi belirli konulardaki sézciikler ile, ‘meslekler’, ‘insanlar tarif
etme’, ‘hareketler ve ‘etkinlikler' gibi alanlardaki sézciklerin ifade edilmesinde
kullaniiabilir. Ancak, Doffun da belirttigi gibi, unutuimamasi gereken bir gey vardir ki,
gobrsel araglar yalnizca hizh, kolay ve net bir gsekilde yapilabildiginde kullaniimalidir
(Doff, 1990: 14). Bu yolia kullanilabilecek arag ve geregler sbyle siralanabilir:
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Etiketler

Ozellikle baglangic dizeyinde, 6dretmen siniftaki nesneler igin etiketler
hazirlayabilir. Ornegin kapinin (izerine, Tarkge hazirlanmis ve tercihen bilgisayarda
biiylk harflerie hazirlanmis ‘- KAPI' seklinde etiket yapigtiniir. Bu yolla 6grenci her
ders siresince bu etiketleri gb6rip okuyacak ve sozcikler kendiliginden
Sgrenilebilecektir. Lewis, bazi dgrencilerin dil 6grenimlerinin baglarinda evdeki egya
adlan gibi basit sézcikleri ogrenmek igin evlerindeki her seye etiketler
yapigtirdiklarini séyler (Lewis, 1999: 128).

Resim ve Fotograflar

Ogretmen 6zellikle Tarkge diyaloglarda ve ciimlelerde gegen bilinmeyen
sOzciiklerin 6gretiimesi igin dergilerden resimler kesebilir, 0 diyalog veya cimlede
gecen konu ile ilgili kartpostal veya fotograf getirebilir. Ornegin, lokantada gegen bir
diyalog icin bir dergiden veya gazeteden kesilmis, lokantada yemek yiyen insanlar
gosteren bir resim getirebilir, diyalogda gecen sézclkleri bu resimden gostererek
Ogretebilir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, Korkut'un da belirtidi gibi,
gosterilen fotograf ya da resmin, anlami agiklanan seye, kavrama, duruma ya da
eyleme uyguniugudur. Birden g¢ok geyi anlatan bir resim ya da fotograf dikkati bagka
yonlere c¢ekebilir, bu nedenle belli bir konunun 6n plana ¢iktigi resimlerin
secilmesinde yarar vardir (Korkut, 1991: 39). Resim gdstererek pek ¢ok somut
s6zclik ogretilebilecedi gibi, insanlarin ruh hallerini gosteren resimierde, seving, 6fke
gibi soyut kavramlar da &gretilebilir.

Siniftaki Egyalar

Ders sirasinda sinifin iginde bulunan ‘harita’, ‘takvim’, ‘saat’ gibi esyalar pek
cok soézcikleri ogretmek igin kullantabilir. Omegin, sinifta bulunan takvim ile
‘glnler’, ‘aylar’, ‘bugun’, ‘dun’, ‘yann’, ‘gelecek hafta’, ‘gecen ay’ gibi zaman zarflan,
harita ile ‘likke adlar’’, bir duvar saati ile ‘saatler’, ‘sabah’, ‘6gle’, ‘akgam’ gibi zaman
zarflan o6gretilebilir.
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Kataloglar

Derste reklam amagh hazirlanmis kataloglar da kullanilabilir. Ornegin, bir
stpermarket tarafindan hazirlanmis bir katalog yiyecek isimlerini 6§retmek igin, bir
mobilya magdazasi tarafindan hazirlanmig katalog koltuk, yatak, oturma odasi gibi
s6zcikleri 6gretmek igin, bir giyim magazasi tarafindan hazirianmig katalog ise
giysilerle ile ilgili sézclkleri 6gretmek igin kullanifabilir.

Gergek Nesneler

Nesnenin dogrudan kendisinin gésterilmesidir. Ornegin ‘gazete’ veya ‘dergi’
s6zchgn ogretilecekse sinifa bir gazete ve dergi getirerek bu sézcukler &gretilir. Bu
yol ile bir gok nesne adi 6Jretilebilir. Bu s6zciklerin bir kismi ‘masa’, ‘sandalye’,
‘kapr’, ‘pencere’ gibi zaten sinif iginde var olan sézciklerdir. Burada &§retilecek
konuyla ilgili plastikten, bezden, camdan veya tahtadan yapilmig yapay esyalar da
sinifa getirilebilir. Ornegin o derste &gretilecek konu yiyecek ise d3retmen sintfa bir
sepet icinde plastik meyveler getirebilir, bu plastik meyveyi gdstererek ne anlama
geldigini sdyleyebilir veya evin kisimlanni, egya adlarim 6gretmek igin oyuncak ev
ve ev egyalan getirebilir. Bu yolla pek gok sebze ve meyve adi ve hayvan isimleri
Ogretilebilir.

Cizim Yapma

Cizim yapma, 6zellikle resmedilmesi kolay olan ‘araba’, ‘top’ gibi sdzctklerin
6gretilmesinde oldukga etkilidir. Ogretmen sézciikleri, resimierini tahtaya veya bir
kagida cizmek yoluyla 6gretebili. Bu asamada, eger 6§retmenin ¢izimi gok iyi
degilse, ogrencilerden ne gizmek istedigini tahmin etmelerini isteyebilir. Bunun
disinda, ogretilecek sézciikleri 6grencilerin kendilerine gizdirmek de, 6grencilerin o
sdzcukleri gorsellestirip, akilda tutmalan agisindan oldukga faydahdir.
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Flas Kartlar

Flas kartlar sdzcik 6gretimi igin hazirlanmig Gzerinde dgretilecek sézctigun
¢izili olarak bulundugu kartlardir. Genellikle hazir olarak bulunabildigi gibi, égretmen
bu kartlan dergilerden kestigi resimierle kendi de hazirlayabilr.  Flag kartlar
‘yiyecek’, ‘giysi’, ‘hayvan’ isimleri gibi pek ¢ok kategorideki s6zcikleri 6gretmeye
ybnelik hazirlandigindan rahatiikla kullanilabilir.

Afisler

Afigler oldukea etkili bir gérsel arag olabilir. Sinif duvarina asilacak baylk bir
kartonun Uzerine 6gretilecek sézcikler gizilir, sézciklerin dergi veya gazetelerden
kesilen resimleri yapistinilir. Burada 8grencilerin de katkilan beklenebilir. Ornegin,
ogrencilerden, bir derste 6grendikleri sdzcikleri bir sonraki ders icin kagida
gizmeleri, s6zclkleri dergilerden veya gazetelerden bulup getirmeleri istenebilir. Bu
yolla égrenci hem sézciikleri tekrar etmig olacak, hem de afigleri hazirlamak igin
gerekli arag gereci saglamisg olacaktir. Bu sekilde hazirlanan afigteki s6zciikler,
6grenci tarafindan tamamen o6grenilene kadar kalabilir, stirekli olarak yeni afigler
hazirlanabilir.

Slaytlar

Slaytlar yabanci dildeki siradan sézcilklerin cagnsimsal, kltrel anlamiarin
agiklamada kullanilacak mokemmel bir aractir.  Ornegin, bir Amerikalinin
kafasindaki ev kavramiyla bir Ispanyollun kafasindaki ev kavrami ayni olmayabilir.
Burada, 6regin; Turkiye'deki bir koy evini gbsteren slaytlar &drencinin ev
s6zcugiunl 6drenmesine yardime! olur Bu yolla, yabanct sdzciiklerin beraberinde
getirdigi cagrisimlar da égrenilmis olur (Allen, Valette, 1977: 151). Ayrica égretmen
tarafindan kamerayla gekilmig gorintiler de sézciik 6gretiminde kullanilabilir. Giysi
adlannin 6gretilecedi bir derste kamerayla bir giysi magazasinda gekilmis gorantiler
gosterilebilir.



4.2. Daha Onceden Ogretilmis Sézciikleri Kullanmak

Ogretmen yeni dgretecegdi sézcikleri, daha 6nceden 6gretilip Ggrencinin
bellegine yer etmis sobzclklerin yardimiyla aciklayabilir, farkhi bir baglamda
kullanabilir. Bdylece, 6grenci hem eskiden 6grendi§i s6zcGdl yeniden duyarak
animsayacak, hem de o sdzciik sayesinde farkh bir s6zcugi 6grenmis olacaktir.
Daha dnceden 6gretilmis sézctkleri kullanip, yeni sézciikler 6gretmek icin su yollara
bagvurulabilir:

Soézciigii Esanlam, Yaklagsik Anlam Ve Karsit Anlam
Araciligiyla Agiklamak

Bu yol ile daha dnce &gretilen bir sézcik kullanilarak yeni sézcikler &gretilir.
Ornegin, ‘ siyah * sézcugini bilen bir 6grenciye ‘kara’ sézciga, * acik’ s6zcuguni
bilen bir &grenciye ‘kapal’ sdzctudl, ‘glzel’ s6zcldlnl bilen bir 6drenciye ‘hos’
s0zclign, bu yolia dgretilebilir. Burada dikkat etmemiz gereken nokta es, yaklagik ya
da kargit anlamhi sézciklerin baglam iginde de 6gretilmeleridir, aksi halde ‘agik’in
kargitaniamini ‘kapal’ olarak ogrenen 6grenci farkli bir baglamla karsi karsiya
kaldiginda, 6megin kendisine ikram edilen ¢ayin gok koyu oldugunu ifade etmek
istediginde ' bu cay biraz kapali olmug’ gibi bir cimle kurmasi kaginimaz olur.
Beyaz peynir, kara borsa gibi s6zctkler 6gretilirken de bu nokta dikkate alinmahdir.

Orneklere Basvurmak

Soézcugin anlamini agiklamanin bagka bir yolu da &meklere bagvurmak,
boylece sézcukleri baglam iginde kullanmaktir. Orneklere bagvurmak ézellikle ‘ask’,
‘mutluluk’ gibi soyut kavramlarin 6gretiimesinde yararlidir. Ornegin ‘ask’ sézctguni
6dretmek icin Romeo ve Juliet roman kahramanlarini 6rmek gésterebilir ve “Romeo
ve Juliet arasindan buyilk bir agk vardi® gibi bir cimleyle de aniami pekigtirebiliriz.
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Acimlayarak Erek Dilde Bir Tanim Vermek

Agimlama tekniginde bir sézcik drnegin, belli bir baglamda dikiz aynasi;
arabay! kullanirken sOrGicinOn arkay! gérmesini saglayan ayna, seklinde acikianir.
Burada dnemli olan nokta, agtklayici cimlede dil diizeyinin, sézdizimin, dilbilgisi gibi
konulann engelleyici bir unsur olugturmayacak gekilde 6grencilerin seviyelerine
uygun olarak yapiimasidir. Bu yol daha ¢ok teknik sézclklerin 6gretilmesi icin
kullanilabilir.

Kategorilere Ayirmak

Alen ve Valette’nin de onerdidi gibi d§renci belli bir ture ait sdzcikleri
biliyorsa, bu s6zcilkleri kullanarak tur adlan 6gretilebilir (Allen, Valette, 1977: 153).
Omegin ‘Su bir icecektir."Kahve, siit, cay da bir igecektir’, ya da ‘Futbol bir
spordur.’, ‘Basketbol, tenis, voleybol da bir spordur.’ gibi. Bu yolla pek ¢ok kategori
icinde yer alan somut sozciikler 6gretilebilir.

Sozliik Anlamini Vermek

S6zcidin ne anlama geldigi, s6zlikte tanimlandi§i sekilde aktarilir.
Burada amag, diger yollarla anlagiimas! zor olan bir sézcligli s6zltkte tanimlandigi
sekliyle 6grenciye sunmaktir. Ancak, bu yapilirken égrenciye birtakim sorular sorulur
ve sonunda bu sorulardan alinan yanitlar da géz éniinde bulundurularak tanimiama
yapihir. Omegin, ‘elektrik sUplrgesi’ sézcigini dgretmek igin, Sgrenciye 6nce
evinde hal olup olmadigi, daha sonra halisini temizleyip temiziemedi§i ve bunun
icin bir alet kullanip kullanmadigi sorularak o aletin tamimi yapilarak ‘ elektrik
stplrgesi’ sdzcugi 6gretilir.
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Derecelendirmek

Gairmns ve Redman’in da dile getirdigi gibi, dgrenci birbirine zit olan iki
sbzcii§lu dfrendiginde bu sézcikler alt ve (st kademelerine gore derecelendirilir
(Gairns, Redman, 1990: 75).0megin ‘sicak’ ve ‘sojuk’ sdzclklerini 6drenen bir
6grenciye derecelendirme yontemiyle ‘Ilik’, ‘kaynamig’, ‘serin’, ‘donmug’ sézcikleri
Ogretilebilir. Bu teknigi kullanirken bu sézciikleri bir kagit Gzerinde veya tahtaya
yazarak aralanndaki dereceleri gostermek, Ogrencilerin sézciikleri &grenmesini
kolaylastirir.

Marka Ismiyle Agiklamak

Burada d§renciye sotzciik ile ilgili birtakim ipuclan verilir. Ornegin
‘bilgisayar’ s6zcuglnu &gretmek igin IBM, HP, ‘araba’ sézcuduni &gretmek igin
BMW, FORD gibi o sézciikleri animsatacak markalarin ismini vererek, sézcagtn
6grenci tarafindan anlagiimasi ve 6greniimesi saglanir. Bu yolla 6§retilebilecek pek
¢ok s6zcik vardir.

Elemek

Bu yolla 6gretmen, 6grenciye cevabi olumsuz olan birtakim sorular sorar ve
sonunda sordudu sorunun ayni zamanda dogru cevabi olan yeni s6zcigl
sOyleyerek 6gretmig olur. Ornegin, &gretmen sirasiyla, “Ekmegi sigarayla mi
keseriz?”, “Ekmegi kalemle mi keseriz?” ve “Ekmegi kitapla mi keseriz?” geklinde
sorular sorduktan sonra ve her defasinda 6grenciden ‘Hayir’ yanitini aldiktan sonra,
6grencilere “Evet, haklisiniz, ekmegi ‘bigak’ ile keseriz® diyerek yeni s6zctgi yani
‘bigak’ s6zcOguni 6gretmis olur.
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Yabanci Dillerden Tiirkgeye Gegen Sozciikleri Kullanmak

Bazi s6zciikler, dgrencilerin kendi anadillerindeki sézcliklere benzerlijinden
dolay1 daha kolay &grenilir. Tirkgede yabanci dillerden gegmis ‘radyo’, ‘ekonomi’
gibi  bir gok sbzclk vardir. Bu so6zcuklerin genel bir listesinin yapilmasi ve
Bgrencilere dersin baginda verilmesi onlarn hem giidileyecek hem de en kisa siirede
iletigim kurmalarina yardim edecektir (Korkmaz, 2004: 36). O zaman, Bagkan'in da
belirtti§i gibi, “general, salondaki radyodan, bir senfoni dinlerken, doktor da, taksi
gofbriine, garajdaki otomobilini gésteriyor” gibi uzunca sayilabilecek bir climle, daha
yeni baglayanlarin bile anlayabilecekleri kadar kolaylagacaktir. Boylelikle sbzciik-
anlamlanim bellemekten kurtulan 6g§renciye, dogrudan dogruya yabanci dildeki
cimle yapisi ve bunu gosteren belirtegler agiklanabilecektir (Bagkan, 1969: 110).
Lewis, eder dgrencinin yeni 8grendigi dilde, kendi dilinde ortak olan pek gok s&ézciik
varsa iginin gok daha kolay olacagini séyler (Lewis, 199. 143). Carter’ de bu fikri
destekler nitelikte, ‘telefon’, ‘radyo’, ‘televizyon’ gibi birgok dilde birbirine yakin olan
sézciklerin daha kolay 6grenildigini dile getirir (Carter, 1998: 196). Bu yol
sayesinde cesitli alanlarda pek ¢ok soyut ve somut sézciik 6gretilebilir.

4.3. Viicut Hareketlerini Kullanmak

Bu yol ile bazi sézcuklerin ne anlama geldigi viicut hareketleri kullanilarak
anlatiir. Genellikle ‘yirimek’, ‘kosmak’ gibi eylemlerle, ‘uzun’, ‘kisa’ gibi sifatlar ve
‘istinde’, ‘altinda’ gibi edatlar bu yolla 6gretilebilir. Bu teknigin en can alici noktast
hareket oldugundan, fiilller bu yolla rahathikia &gretilebilir. Ayrica fiillerle birlikte
nesnelerde &gretilebilir. Ornegin, ‘cay icmek’, ‘tost yemek’ gibi. Bu konuda duyarl
olunmasi gereken nokta, hareketlerin de bir kiiltiirden digerine farkhlasan anlamiar
tastyabildigidir. Ornegin ‘evet’, ‘hayir, ‘belki’, ‘ok lezzetl’, ‘miikemmel’ ve daha pek
¢ok kavramin hareketlerle belirtiimesinde kuittrel farkhliklar olabilir. Bu durumda
hareketlerle agiklanmaya galigilan bir kavramin, durumun ya da fiilin dogru algilanip
algilanmadiginin bagka yollarla degeriendiriimesinde yarar vardir (Korkut, 1991: 39).
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4.4. Sembolleri ve Mimikleri Kullanmak

Bu yol ile bir kere gecerli olacak gekilde sembollerin ve mimikierin ne anlama
geldigi 6grencinin anadilinde agiklanir. Bunun igin 6rnegin, sag elimizi kendimize
dogru dairesel bir gekilde gevirip égrencinin anadilinde ‘tekrar’ dememiz, 6grencinin
daha sonra bu hareketi gérdiijlinde 6gretmenin ne demek istedigini anlamasini
saglar. Aym sekilde ders iginde kullanilacak birtakim semboller de tahtaya yazilip
anadilde karsiliklani sdylenir. Ornegdin — semboliiniin ‘gitmek’ anlamina geldigi
6grencinin anadilinde sdylenir ve daha sonra gitmek sdzcigl gectiginde bu sembol
kullanilir. Bu yol ile pek gok sdzciik dgretilebilir. Ogretmen kafasini 6ne ve geriye
dogru hareket ettirir ve bu hareketi yaparken ‘evet’ der, daha sonra kafasini saga
sola cevirir ve bu hareketi yaparken de ‘hayi’ der. Daha sonra &grencilerden
herhangi bir mimik yapmasini ister ve 6grenciler mimikleri yaparken &gretmen o
mimigin hangi s6zctigl anlattigini tahtaya yazar. Bu gekilde 10-15 sézcik yazana
kadar devam eder (Grundy,1994: 32). Sézcuklierin, mimiklerle beraber égretildiginde
hatirlanmasinin daha kolay oldugu ve bu teknigin 6zellikie baslangig icin gok uygun
oldugunu soyleyebiliriz.

4.5. Yonergeleri Kullanmak

Thornbury, sinif icinde kullanllan dilin daha sonra 6gretileceklere kaynak
olusturdugunu séyler (Thornbury, 2002: 116). Bunun igin, dersin ilk basinda, sinif
icinde kullanilacak bazi ifadeler 63rencilerin anadillerindeki anlamlan agiklandiktan
sonra kagitlara yazilip duvarlara asilabilir ya da égrenciye sunulabilir. Bu sayede,
6grencilerin anadili kullanimi en aza indirgenecek ve Tirkcede en c¢abuk sekilde
iletisim kurmalan sadlanacaktir. Ayrica, 6grenciler dersin itk basindan itibaren
derslerde sirekli olarak Tirkge kullanma aligkanhigini kazanacaklardir. Yabanci bir
dilin en kisa zamanda 6grenilmesi, ancak o dilde iletigim kurularak gergekiesir,aksi
halde, 6grenciler kendilerini Tiirk¢e olarak ifade edemedikleri her an, anadillerine
veya bildikleri bagka bir yabanci dile bagvuracak, bu da Tirkge digtinebilmelerine
engel olacaktir. Baslangi¢ diizeyindeki 6grencilere, ders sirasinda Tirkce olarak
iletisim kurabilmelerini sadlayacak yénergelerden en yararlilan sunlardir:
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4.6.

Bu ne demek?

Bunu nasil séylersin?
Bunun karsit anlamiist nedir?
Bunun es anlamlisi nedir?
Tekrarlar misin?
Yazabilir misin?
Okur musun?

Verir misin?

Kodlar misin?
Anladin mi?
Anladim.
Anlamadim.
Biliyorum.
Bilmiyorum.

Odevini yaptin mi?
Unuttum.

Evde unuttum.

Daha bitirmedim.
Sira sende.

Daha yavas latfen.
Ara verelim,

Sinif Digindaki Ortamlardan Yararlanmak

Bu yol ile 6grenciler sinif digina gikanhr, 6rnedin, bir vitrinde veya sokakta

gordikleri seylerin ne anlama geldigi 6gretmen tarafindan sdylenir. Burada bir gok
kez tekrar gerekebilir ama yine de etkili bir 8gretme teknigidir. Bu yolla sézciik
otantik bir ortamda belli bir baglamda 6gretilir. Cok kalabalik siniflarda bu teknigin

kullaniimasi gagtir. En fazla dort kisilik gruplarda yararli olabilir.
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4.7. GCeviri Yapmak

Bu yol ile Tarkge bir sézcligin, 6grencinin anadilinde veya bildigi bagka bir
dilde karsiigi dogrudan soéylenir. Ceviri, $6zcligiin anlaminin birebir verilmesi
agisindan yararli bir yol oldugu kadar, ayni zamanda anlamin en basit ve agik
sekilde verildigi bir yoldur. Eger sézciigin dodrudan cevirisi yapilirsa s6zcGgan
cimle iginde nasi kullanildigini 6grenci géremez. Bunun igin gevirinin hemen
ardindan ornek verilmelidir. Ayrnica sézctigiin degisik durumlardaki kargiliklannin da
verilmesi gerekir. Ornegin “Pencere agik” climlesindeki ‘agik’ sézcigintn Ingilizce
karsih@ini sadece ‘open’ olarak vermek yetmez, ayni zamanda “Bu ¢ay gok agik “
cimiesinde ‘agik’ sézciuganin Ingilizce kargiigi olan ‘light sekiinde cevrilmesi
gerekir. Ayrica bir sbzctk ceviri teknigiyle ogretildijinde bu sézcugin anlamini
pekistirebilmek igin baglam icinde kullanip éreklendirmek gerekir.

Ceviri yontemi daha gok zarflarin ve somut kavramlann agiklanmasinda
etkili olabilir. Tabii unutuimamasi gereken bir nokta vardir ki, o da gevirinin sadece
sOzciik bazinda yapilmasidir, eder &gretmen dersin biylk bir kismini 6§rencinin
anadilinde yaparsa dersin amacindan uzaklagmig olur, 6drenci de yabanci dilde
dinleme sansini kaybetmis olur. Lewis, ‘cicekler, ‘adaclar, ‘kiyafetler, ‘viicudun
kistmlar’ gibi somut terimierin, hatta ‘korku’, ‘cekinme’ ve ‘heyecan’ gibi soyut
kavramlann en iyi geviri yoluyla aktanlacagini soyler (Lewis, 1999: 127). Grundy ise,
eder dgrenciler tamamen baglangi¢ dlizeyindeyse, 6grencinin dilini konugmanin,
6grenciye yardimel olacadim sdyler (Grundy, 1999: 6). Ogrenci i¢in her sézcigin
anlamini tahmin etmek zor olabilir ve ¢ok fazla zaman alabilir. Bu durumlarda geviri
yapmak en uygun yoldur. Ancak, bizce en uygun gérilen, 6grenciler baslangic
diizeyinde bile olsa, anadilini en az sekilde kullanmak ve 6grencilerin olabildidince
gabuk Tirkce diusiinmelerini saglamaktir.

71



4.8. Sozciikleri Baglam Iginde Ogretmek

Soézclk oOgretiminde sgimdiye kadar yapilan arastirmalar, sozcilklerin
o6grenciler tarafindan anlagiimasi asamasinda belli yol ve ydntemlerle tek tek sdzcik
ogretimi  yapilabilecedini ve birtakim yollarla &grenilen bu sbézclklerin
pekistirilebilecegini, ancak baganlt sézcik 6gretiminde anlamin sbzciikten once
gelmesi gerektigini gostermektedir.  Nitekim, sbzcikler ¢ok ender olarak tek
baslarina var olurlar. Wallace'de , sézciklerin beraber kullanildifi sbzcikler ve
durumlar iginde dgretilmesi gerektigini séyler (Wallace, 1984: 27).

Baskan ise, her s6zcligiin kesin bir anlamindan ¢ok bir anlam salkiminin
bulundugunu sdzctklerin tek basina kullaniidi§i zaman bu salkim iginde gereksiz
anlamciklan kisitlayip bunlan digarida birakacak bagka birlikler bulunmadig: igin
sbzciklerin anlamlarinin cimlelerinkine goére son derece kaypak oldugunu her
sdzcligiin  anlaminin  ancak birlikte bulundugu &bir so6zclklerinkilerle
kisitlandigindan ve hangi anlamin kullaniimis olduunun da kesinlikle
belirtiimediginden yabanct dil 6gretiminde 6grenciye her sdzcigin tim anlam
salkiminin gdsteriimesi gerektigini belirtir (Bagkan, 1969: 88). Nitekim bu
yapiimadiginda &grencinin égrenmig oldugu bir sézciigi yanhs bir baglam icinde
kullanmasi kaginiimaz olacaktir (Korkmaz, 2004: 47).

Sdzcik agisindan bakilinca baglam, bir gbstergenin s6zli edilen belli bir
konuda birlikte bulundugu, bagh oldugu oteki 6gelerle olusturdugu buthndur.
Ornegin, ‘agiimak’ goéstergesi temelde kapali bir nesnenin agik duruma gelmesini
anlatir. “Ceyiz sandig! agildi.” cimilesi bu anlamdadir. Buna kargilik “Gemi agildi.”
dendiginde geminin limandan ayrildigi, “Son aylarda biraz agildik.” dendidinde ise
fazla harcama yapildigi dile getirilir. “Hasta acildl.” cimlesinde hastanin kendine
geldigi anlam s6z konusudur (Aksan, 2003: 113). Daha da artirabilecegimiz bu
6rnekler, s6zciiklerin bir bitin igindeki 6gelere ve konuya yani baglama gore belii bir
kavrami dile getirdiklerini gdstermektedir.

Allen, s6zcGgin anlamim 6grenmenin sadece bir agsama oldugunu, ikinci
asamanin bu sdzctklerin gergek hayatta kullaniimasi oldugunu belirtir (Allen, 1983:
21). Ogrenci bir sdzcidin anlamini bilebilir, ancak onu ctimle iginde kullanmada
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glgluk c¢ekebilir. Bunun nedeni, sézctgiin iginde bulundugu yapi ve baglamdan
soyutlanmig olarak ele alinip Ogretilmesidir.  Dizelgeleri sézclklerle doldurup
6grenciye edilgen bir bilgi vermek yerine kisith sayida da olsa sézciklerin degisik
kullanimiarina 6zen géstermek gerekir. Bir sézcGdin tam manasiyla 8greniimesi
ancak 6grencinin o s6zcigl gerek yazih gerek s6zlil olarak anlamasina, o sézctgl
_hem tek bagina hem de cumle icinde kullanabilmesini sadlar. Soézcikler baglam
icinde 6gretilmelidir ki 6grenciler s6zctigln anlamini daha kolay cikarabilsin. O
sézclugun hangi sézcikle beraber kullaniddigint gérebilsin.

Her sdzctgiin bir temel anlami bir de badlamsal anlami vardir. Her
kullanimda anlami baglam belirginlestirir. ( Guiraud, Cev. Vardar, 199: 42 ). Sézcik
en cok yazih ve sbdzli baglam icinde oOgretilir. Soézcikleri baglam iginde
dgrettigimizde 6grenci hem o sézcigl daha kolay 6grenir hem de o sézctgdun diger
sozclklerle anlam iligkilerini gérmuas olur (Korkmaz, 2004: 24). Sozciiklerin baglam
icinde 6gretilmesinde oncelikle dgrencinin metni genel olarak anlamasi beklenir.
Daha sonra metin tarafindan destekienen bilinmeyen sézciiklerin 6grenci tarafindan
anlamiarinin tahmin edilmesi beklenir. Lewis, yeni s6zciklerle ihtiyacimiz oldugu
zaman kullanabilecegimiz diizeye gelmeden oOnce o sbézcikleri badlam iginde
defalarca gdrmemiz gerekiigini dile getirir (Lewis, 1999: 116). Kisaca, bir
6grencinin yabanci dilde s6zcik 6grenmesinin en iyi yolu, o sozciikleri mimkiin
oldugunca otantik durumiar ve baglamlar icinde gérmesi ve kullanmasidir.

Yabanci dil olarak Turkge &gretiminde de baglam iginde sézcik
6gretimi cok 6nemlidir. Baglam iginde sézcik 6gretirken dikkat edilmesi gereken tek
sey ozellikle baglangi¢ diizeyindeki sézciik 6gretiminde kullanilan dildir. SézcUkleri
baglam iginde 6gretirken kullanacagimiz cimlelerin 6grenciler tarafindan anlagilir
bigimde olusturuimasi gerekir. Asagida s6zciiklerin nasil uygun baglamlar iginde
ogretilebilecegdini birkac drmekle gostermeye ¢aligacagiz:
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Diyelim ki, 6gretecegimiz sdzcukler ‘sehir’, ‘Ulke’, ‘blylk’ ve kUglk’ olsun,
Bu sozciikleri g6yle bir baglam icinde 6gretebiliriz:

Tarkiye bir Gilke. Istanbul Turkiye'de bir
gehir. Istanbul ¢ok blyikk bir sehir.
Ankara'da Tirkiye'de bir sgehir, fakat
kigk bir sehir.

Bu kez de 6gretecedimiz s6zcik ‘icecek’ olsun. Bazen tek bir s6zcik
&gretimi icin bile bir metin olugturabiliriz. Ornegdin, bu sézcugu 6gretmek icin gdyle
bir diyalog hazirlayabiliriz:

Ogretmen : Susadigimizda ne igiyoruz?
Ogrenci : Su igiyoruz.

Ogretmen : Bagka ne igiyoruz.

Ofrenci : Soda igiyoruz.

Ogretmen : Evet. Su ve soda birer igecekdir.

Baglam iginde 6grenilen s6zciikler hem daha kolay zihinde kalacak hem de
6grenciye sézciiklerin kullanim alanlan ve diger s6zciklerle olan iligkileri gosterilmis
olacaktir. Bu yolla da, 6grenci 6grendigi sézcikleri kisa strede anlam kargasasina
dismeden cimle icinde kullanabilecektir.

Sozciik dfretme yollarini kapsamii bir sekilde agtkladiktan sonra, simdi de
yabanci dil olarak Tirkge 6dretiminde 6grenilen sézctkleri 6grenme yollanindan ve
Ogretilen sozciiklerin pekigtiriimesi igin derste uygulanilabilecek sézcik geligtirme
yollarindan bahsedecegiz.
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V. BOLUM

5. YABANCI DiL OLARAK TURKGE OGRETIMINDE SOzZCUK
OGRENME YOLLARI

5.1. Sodzciik Ogrenme Stratejileri

Yeni sdzciklerin 6gretmen tarafindan sunulmasi 6grenmenin sadece birinci
asamasidir. Bir sonraki agamada, 6grencinin bu soézciikleri hatirlamasi ve etkin bir
sekilde kullanabilmesi gelir ki, bu da 6grencinin sbzciik 6dreniminde etken bir
sekilde yer almasi anlamina gelir. Yabanci bir dilde sézclik &§renimi, aninda
gerceklesen bir sey degildir. Bilingli bir caligma ve sitirekli tekrar gerektirir. Bu
galigmalarin ve tekrarlarin ¢ogu, sinif iginde ¢ok fazla zaman olamayacad igin sinif
digindaki ortamda da devam etmek zorundadir. Bu da ancak &grencinin kendi
basina sdzclik 6grenmek igin cabalamasi, bir gseyler yapmasi anlamina gelmektedir.
Zaten ¢ogu kez yabanci bir dili 6§renmeye basglamig bir 6grenci kendi kendine
sbzcik oOgrenmeye cahsir. Bu o6renme slrecinde, 6frenci tamamen kendi
ihtiyaclan dogrultusunda stzcik &grenir. Egder bir sbzcligll 6grenmek istiyorsa, o
s6zciie ihtiyaci var demektir ki, bu da giidileme etkeni olup 6grenmeyi son derece
kolaylagtirir. Burada yapilmasi gereken ise, 6gretmenin, 6grenciye kendi basina
nasil sozcik ogrenebilecedini gostermesidir. Asafida sbzclk 6grenimini
kolaylagtiracak bazi yollardan bahsedecegiz:

Ogrenciler, yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde kendi baglanna sézcik
égrenebilmeleri i¢in gerekli stratejiler ile donatiimahdir. Bu stratejileri bilen bir
&grenci, sdzclk dgrenme siirecinde zorlanmayacak, sdzctklerin anlamlarini gerekli
durumlarda tek baglarina c¢ikarip 6Jrenebileceklerdir. Bu stratejilerin  timinG
kapsayan bir liste Schmitt tarafindan belirlenmistir (Schmitt, 1997: 133). Biz de bu
listenin yabanci dil olarak Tirkgce Ogretiminde sozciik 6drenenlere sunulmasini
uygun buimaktayiz.
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DET-
DET-
DET-
DET-
DET-
DET-
SOC-

SOC-
SOC-

SOC-

MEM-
MEM-
MEM-

MEM-
MEM-
MEM-
MEM-
MEM-
MEM-
MEM-
MEM-
COG-
COG-
COG-
COG-
COG-
MET-

MET-
MET-
MET-
MET-

Sozcik tirlerini gozimle.

Ekleri ve kokleri goziimle.

Anadildeki kéktesgini kontrol et.

Uygun resimleri ve mimikleri ¢cézimle.
Anlami metinsel baglamdan tahmin et.
S6zlik kullan (ki dilli veya tek dilli).
Ogretmene sézcligiin esanlamini,
acgimlamasini veya anadilindeki kargihgin: sor.
Sdzcugin anlamini sinif arkadaglarina sor.
Sézctgon anlamini grup iginde galis ve pratik
yap.

Ogrenilen yabanci dili anadili olarak konusanlarla
iletigim kur.

Sdzctgia daha 6nceki deneyimlerine bagla.
S6zcik ile pargalan arasinda gagnsim yap.
Sézcugi, esanlamli ve zit anlamh sdzclklerle
birlestir.

Anlamsal haritalar kullan.

Sdzciik yapisini imgele.

Sézchgin anlamini imgele.

Cagnsim teknigini kullan.

Sézciikleri galigabilmek igin grupla.
So6zcagin yaziligini cahs.

Sézcugi calisirken yiksek sesle séyle.
Sozcuga 6grenirken fiziksel bir hareket kullan.
S6zlii tekrar yap.

Yazih tekrar yap.

Soézciik listeleri hazirla.

Nesnelerin Gzerine etiket yapigtir.

Sozclkleri yazmak icin defter tut.

Yabanci dildeki iletigim araclanni kulian.
(Sarkilar, filmier, haberler vb.)

Araliklarla s6zcik tekran yap.

S6zcilk testleriyle kendini sina.

Yeni s6zciifl atla veya geg.

Sozciik caligmaya devam et.

DET- ( Karalihk stratejileri ) : Ogrencinin sézcigin anlamint kendi bagina ¢tkarmasi
SOC- ( Toplumsal stratejiler ):Ogrencinin sézc0ga bagkalarinin yardimiyla anlamast
MEM- ( Hafiz stratejileri):Sézclikleri 6nceden 6grenilen bilgiler yardimiyla hatirlama
COG- (Biligsel stratejiler ): Sézclklerin tekrar yardimiyla 6grenilmesi
MET- ( Ust biligsel stratejiler ): Hangi sézciklerin 6grenmeye deger olduguna karar

verme, bilingli bir gekilde plan yapiimasi, en etkili 6grenme metodunun bulunmasi

76



Yukarida da goéruldaga gibi, DET ve SOC’daki stratejiler sézciglin anlamina
yénelik olup, MEM, COG, ve MET deki stratejiler s6zcada hatirlamaya ydneliktir.

Ogrencinin yeni bir sézciik ile kargilagtiginda ilk yapacag) sey, sézciik turiing
belirlemek olmalidir. Yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenirken, bir s6zcgan isim mi, fiil
mi oldugunu ilk bagta belirlemek daha sonraki agamalar igin kolaylik saglayacaktr.
Ornegin, ‘yemek’ sézcuginin hem isim hem fiil anlaminda kullanildigint bilen bir
dgrenci ‘yemek yemek’ gibi bir s6zciik 6begiyle karsilastifinda sagirmayacaktir.

Bunun diginda bir s6zciigl koklerine ve eklerine ayirabilmek, Turkgede en
stk kullanilan ekleri tanimlayabilmek, o s6zcudin anlamimi ¢ikarmaya ve
hatirlamaya yardim edecektir. Ornegin, I’ ekinin ‘iginde bulundurma’ anlamini
6grenen bir dgrenci ‘sekerl’, ‘sttll’, ‘kirli’ gibi sézclkleri daha kolay 6grenecektir.
Ogrencilere Tiirkgede en sik kullaniian ekleri ve ne anlama geldiklerini dreklerle
beraber agiklarsak, ogrencilerin igini bliylk bir olgiide kolaylastirmis oluruz
(Korkmaz, 2004: 13-23) Ozeliikle Tirkge gibi sondan eklemeli dillerde, 6grencilerin
sbzciikleri ayngtirabilmeleri gok 6nemli olmaktadir. Aksi halde, 6grenci sézcGgi
6zellikle bitin iginde gérdiginde tanimlamakta zorluk gekmektedir.

Yabanci dil olarak Tarkce dgretiminde sozclik dgrenirken bir diger énemli
stratejide sézlik kullanimidir. Ogrencinin bilmedigi sézcigi soracadi kimse yoksa
s6zluge bagvurabilir. Boylelikle 6grenci sinif diginda da sézciik 6grenmeye devam
eder ve bu da dgrenciye kendi kendini denetleme olanagini verir. Ogrenmenin ilk
baslarinda sadece bir sozlik bile pek ¢ok seyin lstesinden gelebilir. O halde bir
6grenme ortaminda OGgdrencileri sbzitk kullanmaya yoneltmeliyiz. Sézcikleri
6grenirken belki de en énemli yol, sézlik kullanimindan gegmektedir. $oéyle ki, bir
s6zI0gh dogru olarak kullanmasini bilen bir 6drenci kendi basina sézclklerin
anlamlannm ve kullanihglan &grenebilecektir. Bunun igin de alfabenin sirasiyla
dgrenilmesi gerekmektedir. Burada onemle durulmasi gereken bir nokta ise,
6grencilere her duyduklan veya gordikleri sézclklerin anlamlarina bakmamalarini
6gretmektir. En azindan &égrenciler bir sézctugin anlamina sézlilkkten bakmadan
dnce, sbzciiglu degdigik baglamlar i¢cinde birkag kez gdérmeli ve bir sdzclgin
sozlukteki sadece ilk anlamiyla yetinmeyip,diger anlamianni da bakmahdir.
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Ogrenci bilmedidi s6zcigin esanlamlisini, agimlamasini ya da anadildeki
kargihgini &retmenine ya da arkadasina sorabilir. Cogu kez &grenci bir sey
sOylemek ister, ancak o sdzcUgu bilmedigi icin s6yleyemez. Burada en iyi yol
6grencinin bir baglam yaratarak bilmedigi s6zcugi égrenmesidir. Omegin, “Havalar
sofudu, ellerim Ggdyor’, “.... almak istiyorum” seklinde bir baglam yarattiginda
kargisinda dinleyen kigi de 6grencinin aradii s6zctdin ‘eldiven’ oldugunu kolaylikla
anlayabilir. Ogrencilerin sézciikleri beraber grup halinde galigmalari ve miumkiinse
Torkgeyi anadili olarak konusan kimselerle pratik yapmasi, s6zcik &grenimi
acgisindan oldukga etkili ve faydali olacaktir.

Yabanci bir dil olarak Turkgede, s6zctkleri grenmede kargilagilan en blyik
zorluk, ezberlenmelerinden gok unutulmalanidir. Ogrenciler genellikie 6grendikleri
pek cok Tirkge sbzcidd hizla unuttuklarini sdylemektedirler. Baskan, eger,
ezberlenen sbézclkler, o kimsenin yagantisina uymuyorsa ve o 6grenci tarafindan
6zimsenerek, kiiltir hazinesine eklenmemisse, o zaman, sézelti§in kendisinin de,
anlaminin da, ‘igret’ kaldigint belittir (Baskan, 1969: 92). O halde, sézcik
ezberlemek ve bu s6zcikleri akilda tutabilmek her seyden énce ilgi ve merak isidir.
Eger bir sézclk, ézellikle 6grencinin ¢ok ilgilendigi bir seyin karsihdi oldugunda, o
s6zcik 6grenci tarafindan kolayca hatirlanabilmektedir.

5.2. Sozciik Ogrenmede Hafiza ve Hatirlama Teknikleri

Yabanci dil olarak Tarkge oOgretiminde sozcilk 6§renme stratejilerinin
yaninda 6grencilere bazi hafiza yollari de 6gretilebilir. Dil 6grenme hafizaya dayal
oldugu icin dil dgrenenlerin bu yollan gok iyi bilmesi gerekir. Bu yollar sayesinde
ogrenciler daha hizh &6grenir ve daha kolay hatirlarlar. Bu yollar 8grencilerin
sbzclkleri daha etkili bir sekilde 6grenmelerini saglar. Ogretmeniere, sézciikleri
nasil égreteceklerine dair birtakim yollar gosterilirken, 6§rencilere bu anlamda fazla
yol gosterilmemektedir. Bu yollar 6grenen 6grenci kendi basina da olsa sézcikleri
daha kolay ve gabuk 6grenebilir. Bu yollar sayesinde &6drenci ayni zamanda
yaraticihdini da kullanir ve zihninin nasil igledigini kesfeder. Ayrica bu yolla zellikie
baglangi¢ dizeyindeki 6grencilere dil 6grenmenin eglenceli olabilecedi de
gosterilmis olur.
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Hulstijn, hafiza yollarinin sézcigiin anlamim  6grenmede en etkili
yontemierden biri oldugunu séyler. Bu yollardan en iyi bilinen ve en ¢ok arastiriimig
teknik olan ‘Gagrisim Teknigi’ (Keyword Method), Atkinson ve Raugh tarafindan
gelistiriimis olup yabanci dilde 8grenilen s6zclik ile anadildeki s6zcik arasinda
akustik ve zihinsel bir baglanti kurmaya dayahdir (Nation, 1983: 101). Ornegin
Turkcede ‘bir sézcugil, ingilizcedeki ‘beer’ s6zcidi ile akustik olarak eslestirilir ve
daha sonra zihinde bir bardak bira goérintiisG olusturulur. Bu yol, o6zellikle
yetigkinlerin sézciik 6grenmesinde ve soyut sézciiklerin ogretilmesinde etkili olabilir.
Wallace, bu teknidi yabanci dilde dgrenilen sézcilk ile anadildeki karsihig: arasinda
bir tir anlam képriisii (meaning bridge) olusturma olarak adlandirir. Képrinin ne
kadar sagma oldugu Snemli degildir. Bazilan bu képriiniin sagma ve anlamsiz
oldukega, sozciikleri akilda tutmaya daha ¢ok yardim ettigini soyler. Eger bu kopril
ogrencinin zihninde géranttlenebilirse daha da etkili olur (Wallace, 1984: 60). Bu
teknije ek olarak yapilabilecek yararit bir yol da her sézclgin yanina gérsel bir
nesnenin konulmasidir. Ornegin ‘sert’ sdzcudu 6gretilicken 6Jrenciye bir ‘tas’
gosterilir ve boylelikle ‘tag’ imgesi ile ‘sert’ sdzcligll zihinde birlegtiriimis olur. Ayrica
her égrenci 6grendifi sozciigu kendi dilindeki bagka bir sézciikle kodlayarak daha
kolay hatirlayabilir.

Bir bagka yol da belirli s6zciik gruplarint 8grenmeye dayall olan égrenilecek
sdzciiklerle, daha énceden 8grenci tarafindan hazirlanmis diziler arasinda baglanti
kurmaya dayali bir hafiza teknigidir. Oncélikle, ornegin ‘bir-peynir’, ‘iki-tilk’, ‘g~
sandvi¢', ‘dort-tigort’, ‘bes-kardeg’, ‘alti-kahvalti’, ‘vedi-kedi’, ‘sekiz-dikiz’, ‘dokuz-
muz’, ‘on-kamyon’ seklinde bir dizi hazirlanir. Daha sonra sbzcik listelerindeki
sbzcukler ezberlenirken sirasiyla daha o6nce olusturulan bu dizi sézcOklerle
6grenilecek sbzclk arasinda baglant kurulur. Diyelim ki, Ogrenilecek ilk
sbézctgumiiz ‘kdpek’, o halde yapmamiz gerek égrenilecek birinci sézcik ile peynir
resmini kafamizda canlandirip, arasinda bir baglanti kurmak. Peynir yiyen bir kdpek
imgesini zihnimizde canlandirmak gibi. Paivio ev Desrochers bu yolla sézciiklerin iki
kat daha fazla égrenildigini ve hatirlandidini séyler (Akt. Wenden, Rubin, 1987: 44).

Bir diger teknik de, Romallar zamaninda konugmalari ezberlemek igin
kullanilan bir yoldur. Bu yol da 3renci bilinen bir yeri 6rnegin, bir oday, sokagi, evi
hayal eder ve sézciikleri sirasiyla bu yerlere yerlestirir. Daha sonra buralara hayali
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bir ylrliyls yapip, 6rnegin evin gesitli bbliimlerine yerlestirdigi sozctkleri gbzinin
o6nine getirmeye caligir. Bower (1973), aragtirmalann, bu yolla 6grenilen
sdzciiklerin, ezberleyerek 6grenilmeye calisilan sézciiklere oranla ¢ kat daha fazla
ogrenildigini gdsterdigini belirtir (Akt. Wenden, Rubin, 1987 46).

Soézcuklerin gruplar halinde daha kolay dgrenildigi ve akilda tutuldugu cesitli
deneylerle kanitlanmigtir. Buna goére, 6grenciler 6grenecekleri sézcikleri gruplara
ayirmall ve bu gruplara gére sbzciikleri ezberlemelidirler. Yabanci dil olarak Tiirkge
o6gretiminde, soézcik listeleri ezberlenirken kiglk gruplar halinde tekrarlar
yapiimalidir. Ogrenilecek herhangi bir seyi pargalara bolerek calismanin kesinlikle
astin oldugu bazi durumlar vardir ki yabanci dildeki sézciklerin 6grenilmesi bu
durumiara 6rnek olarak goésterilebilir. Pargalara bélerek 6grenme hem 6grenenin
glidilenmesine yardim eder, hem de bir pargayi iyi 6grendiginde, kendisini bagarii
hissetmesine olanak saglar. Buna ek olarak listeler halindeki sézciikler arasinda bir
baglanti kurulabilir. Omegin ‘araba’, ‘ev’, ‘ada¢’ v.s sdzcUklerini hatirlamak igin
6grenci hayalinde, evin 6niinde duran bir araba, evin etrafim ¢eviren agaclari
canlandirir. Her sdzcik bir sonraki sézcigi hatirlamaya yardimci olur. Ayrica,
6grenci gruplara ayirarak égrenmeye c¢alistigi sdézciklerle bir hikaye olusturabilirse
bu daha da etkili olur.

Gorsel araglan da kullanmak soézcikleri hatirlamada oldukg¢a etkilidir.
Ornegin, yabanci dildeki sbzcikierin karsilanna anadildeki karsihklarini yazmak
yerine o sézcligin resmi cizilebilirse, sbézciikleri hatilamada daha g¢ok etkili olur.
Bu yolla 63renme hem daha eglenceli bir hale gelir, hem de bu sekilde
gorsellestirilen sdzciikler daha kolay akilda kalr. Bu yolla 6grenciler kendi resimli
stzlikleri bile hazirlayabilir.

Ellis ve Beaton, bir sézclijll sadece gordigimizde hatiramamizin diginda
hafizamizda tutabilmenin yolunun, o s6zcOgl 6drendigimiz anda kendi kendimize
yiksek sesle yinelememiz gerektigini sdyler (Akt. Read, 2000: 40). Belleza ise
sbzcukleri bir sayfa Gizerinde yeniden dizenlemenin, érnegin sézciikleri bir Gggen ya
da shtunlar olusturacak sekilde yazmanin bu gekilde yazilip 6grenilen sézciiklerin
daha kolay hatifandigini séyler (Akt. Wenden, Rubin, 1987: 45).
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Hafiza yollarim kullanmada bir 6nemli noktada, galigma teknigidir. Yabanci
dil olarak Tarkge 6gretiminde sézctk 6grenmeye gahsan bazi égrenciler bu is icin
dizenli olarak glnde bir saat bazilari da haﬂadé G¢ giin ikiser saat ayirdiklarm
soylerler. Bu gekilde program yaparak diizenli araliklarla ¢aligma sézcik 6grenimi
icin en iyi caligma y6ntemidir. Bunun disinda, Morgan, yabanci bir dilde sézcik
8grenirken 6zellikle 6grenmenin erken devrelerinde, bazi sézcikler birbirine gok
benzerken aralikli galismanin daha yararh oldugunu sdyler (Morgan, 1980: 119).
Ornegin, ezberlenecek 100 sdzcik bir glinde &Jrenilecekken, bu sdzciikler 20
sbzcik olarak 5 glinde 6grenilir. Aragtirmalar bu yolla 6grenilen sézciklerin daha
kolay akilda tutuldugunu gostermistir (Akt. Wenden, Rubin, 1987: 47). Ogrencilerin
bu ¢aligmalar sonunda sozcikleri 6grenip 6grenmediklerini kendilerinin test etmeleri
de dnemli bir noktadir. Bu 6zellikle uzun streli hafiza igin etkili olabilir.

Sonug olarak hafiza yollannmin soézciikleri 63renmedeki etkisi birgok
arastirmacilar tarafindan denenmistir. Ogrencilere bu yollari ve nasil uygulanacagini
gosterdigimizde, 6grenci kendi basina sbzciik odrenme agamasinda, bu yollar
yardimiyla daha baganli olacaktir.

Yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde,s6zciiklerin akilda tutulmasi igin birtakim
yollar izlenebilir. Bu yollardan bazilarini sdyle siralayabiliriz:

- Ogfrenci evindeki, ofisindeki esgyalann lzerine Tirkge olarak hazirlanmisg
etiketler yapistirabilir. Bu yolla 6grencinin kafasindaki gériintii ile beraber
sbzcikler daha kolay akiida kalacaktir.

- Aligveris notlarim Tirkge olarak tutabilir. Boylelikle kendine bir nebze de olsa
bir dil ortami yaratmis olacaktir.

- Defterin soluna énce yabanci dildeki s6zciik yazilir, sonra sagdaki bogluga
sbzcligin kendi anadilindeki veya bildigi bagka bir dildeki anlami yazilir,
boylelikle Bagkan'in da belirttigi gibi ‘dislince yonl’ degistiriimis olur
(Bagkan, 1969: 93).
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- Ogrenci sdzlukte her bilmedigi sézclige baktiginda yanina bir tire koyar, bu
Ug tire oldugunda bu sézcugi defterine yazarak émek cumle iginde kullanir
ve daha sonra bu sézcikleri ezberlemeye ¢aligir.

- Ogrenci sinif iginde ogrendigi sézcikleri veya kendi ilgi alaninda olup
ogrenmek istedigi sdzcikleri kiicik kartlarin (izerine yazar. Bu kartlarin bir
tarafina Turkgedeki s6zcOgli, diger tarafina ise anadilindeki veya bildigi
bagka bir dildeki karsiigini yazar ve bu s6zcgl anlamh bir cimle iginde
kullanir. Alfabetik siraya ve konuya gore de dizilebilen bu kartlar, bir tir
égrencilerin ihtiyaglarnina gére olusturulmus sézciik bankalan olur.

- Ogrenci 6grendigi her yeni sézcigl alfabetik sirayla bir deftere yazarak
kendine bir s6zllk olusturur ve zaman zaman bu s6zcikleri ve anlamlanni
kontrol eder.

5.3. Sozciik Bilgisini Gelistirici Oyun ve Etkinlikler

Allen, 6gretmenlerin 6grencilerin s6zcik hazinelerini geligtirmelerine uygun
durumlar yaratmakla sorumlu oldugunu, sinif icinde oynanacak oyuniarin ve
aktivitelerin dgrencilere yardim edecegini belitir (Allen, 1983:. 52). Sézcik
oyunlarinin ve alistirmalarinin temel amaci gerek 6grencilerin bildikleri sézcikleri
pekistirmek gerekse yeni sézcikler 6grenmek yoluyla sbdzcik hazinelerini
geligtirmektir. Diger bir amagta 6grenmenin igine eglence katmaktir. Yabanc dil
olarak Tirkce ogretiminde, 6grencilerin s6zclk hazinelerini gelistirmek Uzerine
agagida ayrintilanyla anlatilan s6zciik oyunlari ve aktiviteleri derslerde kullanilabilir;

Sbézcik oyuniarinin son zamanlarda daha ¢ok kullaniimasinin bir sebebi de,
belki de motivasyonun 6grenmedeki 6neminin vurgulanmasidir. Diger bir sebebi de
dzellikle son yillarda yabanci dili 6gretiminde 6nem kazanan iletigim ortaminin
saglanmasidir. Sézciik oyunlari hem eglenceli hem de sb6zclklerin kaliciigin
saglayabilmek igin oldukca etkilidir. Bir sdzciik ne kadar ¢ok tekrar edilirse o kadar

82



kolay hatirlanir, dolayisiyla oyuniar sdzciklerin tekrart ve hatirlanmast agisindan
oldukga Onemli araglardir. Oyunlarla derste eksik kalan bogluklar tamamlanir.
Asa@ida degigik kitaplardan esinlenerek olusturdugumuz grup ile oynanabilecek
bazi oyunlan Tirkgeye uyarladifimiz sekliyle 6rnek olarak verecegiz:

Tombala: Ogretmen tahtaya yeni 6grenilen 30 sdzciik yazar. Ogrencilerde bu
sOzciiklerden 9 tanesini segip Ggerli grup halinde alt alta yazar veya 6gretmen
6nceden kartlar hazirlar ve 6grenciler sézcikleri buraya yazar. Daha sonra
Ogretmen bu sbzchdin iginden karigik bir sekilde sézclkleri veya daha ileri
dizeylerde sézciiklerin tanimlarini séyler ve 6grenciler eger bu séylenen s6zcigi
segcmiglerse izerini gizerler. Birinci sirayl tamamlayan 6grenci birinci ginko , ikinci
sirayl tamamlayan o6grenci ikinci ¢inko ve Gclinch sirayr tamamlayan &gdrenci
tombala der ve oyunu kazanir.

El Girpma : Ogrenciler bir daire iginde oturur veya ayakta durur ve 6gretmen dort
vuruslu bir tempo tutar. Ellerini (¢ kez bacagina vurur ve sayar ( bir-iki-i¢..). ve iki
ellini yukanda girparak ( dért ). der. Oyun yavas bir tempoyla baglamalidir, tempo
giderek artabilir. Buradaki amag, saat ydniinde sirasi gelen égrencinin daha énce
secilmis bir grupla, 6rmegin yiyecekle ilgili bir s6zcligli ellerini yukanda ¢irphgt an
stylemesidir. Sirasit geldiginde daha énce sdylenmis s6zcidi yineleyenler, ritmi
bozanlar ya da higbir sdzcik séyleyemeyenler dairenin digina gikar ve oyun dairede
bir kisi kalana kadar devam eder. Ogretmen kritik durumlarda grup ismini igecek,
giysi olarak yilksek sesle uyararak degistirebilir.

t t

¥
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isim-§ehir : Ogrenciler bir kagidin zerine siitunlar gizilir ve her situnun igine
meyve, sebze, giysi, hayvan gibi grup adlan yazilir. Ogretmen bir harf séyler ve lg
dakika iginde 6grenciler her kolonun altina o harfle baglayan hatirlayabildikleri kadar
sdzcik yazarlar. Ug dakikanin sonunda égretmen &grencilerin her birinin yazmig
oldugu dogru s6zcik sayisini sayar ve en ¢ok dogru s6zcigl yazan kazanir.

Meyve Sebze Giysi Hayvan Esya
karpuz kabak kaban kedi kitap
portakal pirasa palto panda perde

Yatay ve Dikey Cizgiler : Tahtanin sagina ve soluna ayn ayn iki yatay, iki dikey
birbiriyle cakisan gizgiler gizilir. Tahtanin saginda ¢iziimis olan yerlere dokuz ayri
kategori ismi yazilir. Ornedin, ‘yiyecek’, ‘icecek’, ‘giysi’, ‘ev’, ‘meslekler, ‘renkier,
‘hava’, ‘ulagim’, ‘vicudumuz’ gibi. Sinif iki gruba ayrilir ve 6gretmen her kategoriyle
ilgili 6nceden sorular hazirar. Omedin, “ kitchen’ Tlrkge nasil sdylenir?”, “Gékyiiza
ne renktir?” Orenciler bir kategori seger ve 6gretmen bu kategoriyle ilgili hazirlamig
oldugu soruyu sorar . Soruyu dogru cevaplayaniar o kategorinin ait oldugu bos
alana s6zcligl yazar ve yatay, dikey ya da capraz olarak art arda ilk G¢ sézclOgi
yazan grup kazanrr.

Mavi Renkler| Yiyecek Icecek
Hava Meslekler | Viicudumuz
Ev Giysi Ulagim

Soru: Gokylizi ne renktir?
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Ciz-Bul : Bu cizime dayal bir tahmin etme oyunudur. Sinif iki gruba ayniir ve her
gruptan bir kigi tahtaya gelerek 6gretmenin gosterdigi sbzcugl gizerek gruptaki
arkadaslanna anlatmaya caligir. S6zctighi dogru olarak ilk tahmin eden grup puan
kazanir ve daha sonra gruptan ikinci 6grenciler gelip bagka bir gizim yapar.
Gruptaki her dgrenci bir ¢izim yaptiktan sonra en gok puanti toplayan grup kazanir.

&

¥
'
'

tt 1

Cezve: Bu bir tahmin oyunudur. Siniftan bir 6grenci segilir ve aklinda bir sézciik
tutar ya da 8gretmen 6grencinin kulagina bir s6zcik séyler. Sinifin geri kalan kismi
6grencinin evet/hayir diye cevaplayabilecegi sorular sorar. Bu sorularda ‘cezve’
6grencinin aklinda tuttugu sézctgun yerine kullanilir. Ornedin “Cezve yenilir
mi?>gibi.

?

= ‘Cezve’ yenilir mi?

? ?’Cezve’ giyilir mi?

Hayir.

Evet.

Sézciikleri Hatirlama: Ogretmen tahtaya 20 sézcilkk yazar ve 6drencilere bu
sbzciiklere dikkatle bakmak igin 2 dakika siire verir. Bu sre sonunda 6gretmen
tahtadaki sézciikleri siler ve 6grencilere hatirladiklan sézciikleri yazmalanni ister.
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Tahtaya Sirtim D6nme: Bu da bagka bir tahmin oyunudur fakat bu kez bir égrenci
sinifa sorular sorarak sézcigl tahmin etmek zorundadir. Ogrenci yizOna sinifa
doner, o6gretmen tahtaya bir s6zclik yazar ve dgrenci 6gretmenin tahtaya yazdig
s6zclga tahmin etmek icin sinifa gesitli sorular sorar. Oyunu kolaylagtirmak igin
6grenciye éﬁzcﬁgﬁn turtine iligkin bilgiyi dmedgin isim mi, fiill mi, sifat mi oldugu
sdylenebilir.

Bilgisayar (isim).
¥

, / \

Nerede kullaninz? Agir bir sey mi?

U P o

Adam Asmaca: Ogretmen sinifi iki gruba ayinr. Her grup dider grubun tahmin

etmesi icin sdzcikler hazirlar ve sirasiyla her gruptan bir égrenci gelip tahtaya
sbzcigin harf sayisi kadar ¢izgi cizer. Diger gruptaki ogrenciler alfabedeki
harflerden teker teker sdyler ve tahtadaki 6grenci sdzctgin iginde olan harfleri
yerlerine yazar. Tahtanin yan tarafina ise yanhs s6ylenen her harf igin bir ¢izgi gizilir
ve bir daragacinin pargasi olusturuiur. On yanlis harf sbyleyip adami daragacina
astiran grup oyunu kaybeder.

Elle-S6yle: Ogretmen bir torbanin igine kalem, silgi, cakmak vb gibi gesitli egyalar
koyar ve siniftaki her bir &grenci torbaya elleyerek torbanin igindeki seyin ne
oldugunu bulmaya ¢aligir. Dogru tahminde bulunup s6zcadi dogru sdyleyen kigiye
ogretmen esyay! verir. Torbadaki batin esgyalar bu sekilde ellenip séylendikten
sonra 8gretmen en fazla kimin egya topladigina bakar.
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Sdzciik Tiiretme: Ogretmen sinifi iki gruba ayirir ve bir harf sdyler. Her gruptaki
égrenciler sirasiyla bu harfle baglayan 2,3,4... harfli s6zcikler tiretmeye galigir ve
belli bir siire iginde en uzun sézctugi bulan grup oyunu kazanir.

$

su

sey

sira
seker
seytan
semsiye
garampol

Cagnsim: Ogretmen sinifa 6rnedin gunes gibi ¢agngimlar uyandirabilecek bir
s6zclk sdyler ve bir 6grenci bu sdzcigin érnedin glindiiz sézcltgini cagrigtirdigini
sdyler ve bu etkinlik bu sekilde en az her 6grenci bir sézciik s6yleyene kadar devam
eder. Ayni etkinlik tahtaya bir sézclk yazilip sinifa bu sézcagin ne tir sézcileri
cagnstirdiini sorup s6zcudin etrafina daire seklinde yazarak da olur. Ornegin
baslangi¢ dizeyindeki bir sinifta yiyecek sbzcidlu tahtaya yazilir ve neleri
cagnstirdig) sorulur.

EKMEK
ELMA \ | / GORBA
MUZ —— YiYECEK —— SALATA
pitav ‘ \_Pizza
CIKOLATA

Farkh Sozciigli Eleme: Bu etkinlikte égretmen tahtaya gruplar halinde altigar
s6zciik yazar ve her grup icinde bir s6zcigin elenmesini ister. Ornegin, égretmen *
‘koltuk’, ‘sandalye’, ‘tabure’, ‘kanepe’, ‘masa’, ‘sezlong’ seklinde bir grup sbzcik
yazar ve 6grenciler bu sézcilkleri iginde hangisinin grup diginda kaldigini bulur.
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Kategoriler: Ogretmen énceden hazirladigi kagilar Gizerindeki ve sttunlara bes
kategori ismi yazar . Daha sonra dénceden hazirlamig oldugu soézcikleri teker teker
sOyler ve oOgrenciler duyduklan sdzcigin hangi kategoriye ait oldugunu bulup
kaditlan Gzerindeki siitunlarin altina not ederier.

YIYECEK ICECEK Glysi NESNELER HAYVANLAR
tavuk su palto masa kedi
balik kahve ayakkabi defter képek
ispanak cay kazak sandalye
domates c¢anta

kitap

Bulmaca: Ogretmen tahtaya bir sézciigQ harfieri arasinda bosluk birakacak sekilde
yazar ve dgrenciler bu sézcukle ortak harfi olan bagka bir sézctigi dikey veya yatay
olarak yazar ve etkinlik bu sekilde devam eder. Ornegin 6gretmen tahtaya ‘kapr’
sb6zcugini yazar ve bir 6grenci ‘kitap’ sézcuginil ilave eder ve ortaya sdyle bir tablo
cikar.

k ap 1

Son Harf veya Heceyle Sézciik Tiiretme: Odretmen tahtaya bir sézcik yazar ve
dgrenciler sirasiyla bu sbzcigiin son harfiyle, son iki harfiyle ya da hecesiyle
baglayan yeni bir s6zciik sdylerler.

kalem lamba bardak
masa baslamak tabak
agir makarna kabak
rahat nane yuvariak
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Sozceiik Gizimi: Odretmen bir 8grencinin kuladina bir sézcik fisildar ve 6grenci bu
sb6zcigu ve bu sbzcligl cagnstiracak bir seyi tahtaya ¢izmeye galigir ve dider
6grenciler s6zciigl tahmin etmeye galigir.

P R

({ Ogrenci seyahat sdzcugini anlatmak igin tahtaya ucak resmi gizer. Ogrenciler bu
resimden yola gtkarak s6zcda tahmin etmeye galigir.)

Sdzcilk Arama : Ogretmen onceden kadit Uzerine hazirladi§i tabloya iginde
s6zciklerin bulundugu kansik harfler yazar ve 6grenciler belli bir stre i¢inde bu
sOzcUkleri bulup tablo {izerinde isaretler ve 6gretmen en fazla hangi 6gdrencinin
s6zcilik buldugunu saptamaya caligir.

S [T [Y JA [H [L [P [F [§ U [K [A L [E |™
K [T |T |A [P |Y |E [s [T [L [0 [N [0 [¢ [A
H K [A [ I [T [N |Z [D D |L [B [0 T |8
K [A |[P (1 |B [A |C |A [E |Y [T |[E [V [T |A
E (P |I [T |G |P |[E [M [F |[N |U [N [E |[F |S
C |A |Y [J [D A R |G [T [0 [K [M [R [U |G
S [E [N |G |[A |Z |[E |T [E [B [E [§ (I [C [I
U |G |[E [L |G [s K [T [R M [T [z I [J T

$8zciik Gruplan Yapma: Ogretmen sinifa iginde 30-40 s6zcugun yazih oldugu bir
liste verir. Ogrenciler bu listelerde birbirleriyle iligkili olan sézciikleri bir araya getirir.
ve her 6grenci sirasiyla hangi sozcikleri nigin iligkilendirdigini diger arkadaslarina
anlatir.
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Sézciik iginde Sézciik: Odretmen tahtaya bir s6zctk yazar ve 6grencilerden bu
s6zc(gin igindeki harflerden yeni sézclkler bulmalarini ister ve belirli bir sire
sonunda 6§retmen 6grencilerin buldugu s6zcikleri tahtaya yazar.

BILGIiSAYAR
bil

ara

as

bal

bay

Fiil Bulma: Ogretmen 5 tane harf s6yler ve sinifi iki gruba ayirnp her gruptan bu
harflerle baslayan fiiller bulmalarini ister. Belli bir stireden sonra gruplarin bu
harflerle kag s6zciik bulduklanni saptar.

A o B E S
atmak oturmak bilmek evienmek saymak
aglamak bulmak sbylemek

Kangik Harfler: Ogretmen &grencilere bir sézcGgln harflerini kuglk kartlara
yazarak verir, 6§renci bu karisik harfleri siraya koyarak s6zctgl bulmaya galisir.

DILALSMRLAKHAA
ALLAHAISMARLADIK

Sézciik Bulma: Ogretmen sinifa sesli ya da sessiz bir harf séyler ve &grenciler 2-3
dakika icinde o harfle baglayan sézcikleri yazarlar. Daha sonra &gretmen
6grencilerin bulduklan sézciikleri tahtaya yazar ve bilinmeyen sbézciikler olursa,
Sgrenciler sorar ve o s6zcli§u yazan ogrenci, sézcugin anlamini sinifa agiklamaya

galigir.
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Anahtar Sozciik : Sinif ikiye béllnir ve her gruptan bir temsilci segilir. Temsilciler
6gretmene -dodru doner ve 6gretmen grup temsilcilerine (izerinde sézclk yazan bir
kart gosterir. Grup temsilcileri bu karta yazan s6zcigi gagnistirabilecek sézcukleri
swasiyla soyler ve diger ddrenciler sézciigh bulmaya galigir.ve o sézciigl itk bulan
grup kazanir

OGRETMEN

Al B1

SINIF

Sdzcilik Zinciri Olusturma: Ogretmen tahtaya bir sézcik yazar. Siniftaki
ogrenciler sirasiyla bu sdzctigiin son harfi ile baglayan yeni bir sézcuk bulur. Bu
etkinlik sdzchGdin son iki harfi ile yeni bir sézclik bulma geklinde ya da sdzcik
sonunda ses benzerligi olan sdzclkleri bulma seklinde yapilarak biraz daha
zorlagtirilabilir Ogretmen belli bir stire iginde 6grencilerin kag tane sdzcik buldugunu
hesaplar..

Sdzciik Yazma: Ogretmen sinifa bir soru sorar ve dgrenciler o sorunun cevabi
olabilecek sdzciikleri yazar. Ornegin, 6dretmen sinifa “Neler yuvarlaktir?”, “Neler
elektrikle galisir?” ya da “Neler camdar/agactan/plastikten yapimigtir” diye bir soru
iletir ve bunun karsiliginda ©6grenciler o sorunun cevabi olabilecek sdzciikleri
listelerler. Daha sonra 6gretmen bu sézcikleri tahtaya yazar. Buna benzer bir
etkinlikte sifatlariar yapilabilir. Ogretmen bu kez tahtaya {¢ sifat yazar ve bu
sifatlarin 6drencilere hangi sézcikleri cagngtirdigini yazmalanni ister. Ornegin,
égretmen, ‘Gnemii’, ‘hafif, ‘kiglk’ sifatlarini yazar ve dgrenciler her bir sifat igin o
sifatin &zelligini tagtdiklanni distndikleri sézclklerin listesini yazar. Daha sonra
ogretmen égrencilerin sézcik listelerini birbiriyle karsilastinr. '
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Hikaye Olusturma: Ogretmen &grencilere 20-30 sézcikten olusan bir liste verir ve
6grenciler den bu sézctkleri kullanarak bir hikaye olugturmalan istenir. Hikayesinde
en ¢ok s6zcigl kullanarak olusturan égrenciyi saptamaya caligir.

$dzciik Listesi Olusturma: Ogretmen 63rencilerden her derste karsilagtikiar yeni
sbzclikleri bir sonraki ders icin listeleyip sinifa getirmelerini ve diger arkadaslanni
test etmelerini ister. Ogrenciler bu aktiviteyi daha 6nceki tnitelerde 6grendikleri
stzcliklerden de yapabilirier.

Sézciik Hatirlama: Ogretmen sinifa kendisiyle ilgili bir anekdot anlatir ve bunu ayni
zamanda kasete ¢geker. Daha sonra 6grencilere hatirladiklan sézctikleri yazmalarini
ister. Daha sonra sinifa gekmis oldugu kaseti ikinci ve Gglncii kez dinletir ve
dgrenciler her seferinde hatirladiklan sézcikleri yazar. Ogretmen her ddrencinin
hatirladii sézcugl tahtaya yazmasini ister ve bu sozciklerin herkes tarafindan
bilinip bilinmedigini kontrol eder.
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SONUG VE ONERILER

“Yabanct Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Sézcik Bilgisi ve Ogretimi” adh
yiksek lisans tezimizde, yabanct bir dil 6§renirken karsimiza cikan ilk birimlerin
sozclkler oldugu, dolayisiyla, sbézciik &gretiminin, dil 6gretiminin vazgegilmez bir
béluminh teskil ettigi digincesinden yola gikarak, Tirkgenin yabanci dil olarak
6gretiimesinde sbzcik bilgisi ve sbzclik dgretimi konusunu tim ana hatlanyla
irdeledik.

2001 yilinin ‘Avrupa Diller YiI¥’ ilan edilmesiyle, yabanci dil 6Gretimine verilen
énem giderek artmis, Turkge de bu platformda yerini almis ve Tirkgenin yabanci bir
dil olarak égretilmesi konusu bu dogrultuda eskiye gére daha gok 6nem kazanmugtir.
Tez g¢alismamizin konusunu belirlerken, bu derece giindemde olan bir konunun,
ileriki galismalara da 1gik tutmasi amaciyla, iletisimin temeli sayilan “s6zcik bilgisi ve
Sgretimi” bélumiinG ele aldik ve bu alandaki boglugun kapatiimasini hedefledik.

Tez calismamiz boyunca, tespitlerimizi yaparken, gerek simdiye kadar
yabanci dillerde sézciik 6gretimi alanindaki bulgulardan, gerekse Tirkgenin yabanci
dil olarak o6gretiimesindeki deneyimlerimizden yararlanarak, ileriye sirdGgumiz
gbrislerimizin  sinirlarini bilimsel verilerden yola c¢ikarak ¢izdik. Bu kapsamda
edindigimiz bilgiler 1si§inda, oncelikle ‘sdzctk’ kavramini, simdiye kadar sézciik
dgretiminde yapilan galigmalart da g6z 6ninde bulundurarak, yabanci dil olarak
Turkge égretiminde sdzctk 6gretiminin en verimii bir bicimde nasil ve hangi yollarla
yapilabilecegini ortaya koyduk.

Tezimizin ¢ikis noktasini olugturan ilk sorun yabanci dil olarak Tirkce
dgretiminde kullanilacak temel sézcilk segiminin olusturulmasiydi. Nitekim, bir dilin
sOzvarliginin timi, o dili anadili olarak konusanlar tarafindan bile bilinemezken,
yabanci dil olarak o dili 6grenenierin tim sbzciikleri bilmesi neredeyse imkansiz
olmaktadir. Bu agidan bakildiginda, Turkcede hangi temel sbzciklerin 6gretiimesi
gerekti§i ve bu sbzciiklerle hangi dil gereksinimlerinin kargilanacag: konusu tim
yabanci dillerde sbdzcik Ogretiminde oldugu gibi 6nemliydi ve bu calismamizia
yabanci dil olarak Tirkge oOgretiminde sbzcik &gretiminde kullanilacak sozclik
listesini elimizdeki bilimsel calismalarnin ve tespitlerimiz egliginde olusturarak,
Turkgenin yabanci dil olarak 6gretiimesinde kullanilacak en temel soézcikleri
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saptadik. Bu sozciiklerin segimini ginlik konugma dilindeki kullanim sikhiklarna,
ozellikle baglangic dlzeyinde iletisim kurabilmek igin gerekliliklerine ve ileri
diuzeylerde ogretilebilecek yeni soézciklerin tanimianmalarinda kullanilabilme
6zelliklerine goére belirledik. Sézcik listemizi belirledikten sonra, bu sézciikleri kendi
caligmalanmizda kullanarak gegcerliligini test ettik ve bu sbdzcikleri kullanarak
ogrencilerimizin ¢ok rahat bir sekilde iletisim kurabildigini gbzlemledik.

Bu temel sdzcikierin se¢imine gelene dek, ele almamiz gereken bazi énemli
noktalar vardi ki, tezimiz boyunca bu konularn da ana hatlariyla giindeme getirdik.
Oncelikle, sézcigin genel olarak tanimini, Tirkgedeki soézcik turlerini , Tirkce
sozciiklerin anlamsal ve bigimsel 6zelliklerini belirttik. Bu galigmadaki amacimiz, bir
dilin en temel birimi olan ‘sézcik’ kavramini aciklamak, Tirkge sézciiklerin
6zelliklerini belirlemek oldu.

Yerli ve yabanct kaynaklardan yapmis oldugumuz incelemeler neticesinde,
bu konuda bagska bir ¢alismanin yapilmadigini, yapiimig olsa bile bu bulgulara bizim
ulasamadigimizi g6z 6ninde bulundurarak, yabanci dil olarak Turkgeyi ele alirken
genel olarak diger yabanc dillerin sdzcik égdretimindeki gelismelerden séz etmeyi
uygun bulduk ve bdylelikle tez galigmamiza bu bilgiler dogrultusunda bir dayanak
noktasi olugturduk.

Tez ¢alismamizin boyunca, sbzcilk Ogretimindeki gerek diger
arastirmacilarin elde ettigi gerekse kendi caligmalarimiz sonucunda tespit ettigimiz
bazi genel ilkelere degindik, bununla birlikte yine sézciiklerin &gretilmesi
asamasinda kullanilacak yollardan ve sdzciklerin 6grenciler tarafindan akilda
tutulmasi icin gerekli olan hafiza yollarindan ve soézciiklerin pekistiriimesi agisindan
gerekii olan s6zcik geligtirme yollarindan bahsettik. Zira, hangi soézciklerin
Ogretilecedinin saptanmasi ne kadar onemliyse, o soézciiklerin uygun yollarla
odretiimesi ve 8grencilerin uzun sireli hafizalarina yerlestiriimesi de bir o kadar
6nemle lzerinde durulmasi gereken bir konuydu. Bu dogrultuda ileri sGrdigliimiz
verilerle, dzellikle bu konuyla ilgilenen egitmeniere bundan sonraki egitim ‘stregleri
igerisinde bu galismamizia bir 1g1k tutabilecegimizi dustndok.
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Tezimizin Gglnch béliminde belirtmis oldugumuz dichtlerimiz dogrultusunda
hazirlamis oldugumuz temel sdzcik listelerinin yabanci dil olarak Tirkceyi baglangig
duzeyinde o6grenmeye baglayan yetigkinlere uygulayarak, yabanci dil olarak
Turkcenin sézcik 6gretimindeki 6nemii bir boslugunu doldurulacagini Gmit ediyoruz.
Bu calismadaki amacimiz, yabanci dil olarak Tirkge &gretimi gibi bir konunun ele
alinip, bilimsel verilerle incelenmesi olmakla birlikte, 6zellikle “sézcik 6gretimi”
konusuna dikkatleri gekmektir.

Bu tez caligmasinin, bundan sonra yapilacak caligmalara bir alt yap
olusturmasi beklenmektedir. Tabii ki, bu galigmamiza yoneltilecek olan olumlu ve
olumsuz elestiriler olacaktir, bunlar simdiden saygiyla kargthyoruz. Elimizden
geldigince yabanci dil olarak Tirkge 6gretiminde sbzcik 6gretimi konusunu, ana
hatlanyla ele alarak, bu alandaki bir eksikligi tamamlamaya galistik. Bundan sonraki
yapilacak caligmalann Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretiimesinde, Turkgenin temel
dil yapilarinin 6gretiimesi konusuna igik tutmasini ve boylelikle tez calismamizin
konusunu destekleyici bir sekilde Tirkgenin yabanct dil olarak dgretiimesindeki tim
zorluklarin agiimasini temenni etmekteyiz.
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EK 1 : Yabanc: Dillerden Tiirkgeye Gegen ve Sik Kullanilan

Bazi Sozciikler

acente
akademik
aktif
akustik
alfabe
ambulans
ansiklopedi
apartman
asimetrik
astim
ateist
bagaj
balon

bej

bira
blucin
brig

bife

caz
gekap
defans
departman
deterjan
diktator
direktif
diyet
dolar
dozaj
editdr
egzersiz
ekspres

adaptasyon
akupunktur
aktivite
akvaryum
alkol
analiz
antibiyotik
aperatif
asistan
astrolog
atmosfer
bakteri
banka
berber
bisiklet
bluz
brifing
birokrasi
centilmen
cikolata
dekor
depozite
detay
dinamik
disiplin
dizayn
domates
dram
efekt
egzotik
ekstra

adres
aksan
aktor
alarm
alternatif
ananas
antika
arkeolog
asit
astroloji
avantaj
balkon
basketbol
beysbol
biskivi
bomba
brosir
bitce
cografya
dans
demokrasi
depresyon
dezavantaj
diploma
disket
doktor
dominant
drama
efor
ekonomi
elastik

ajanda
aksiyon
aktoel
alerji
amator
anormal
antipatik
artist
aspirin
astronot
astronomik
bale
barbeki
bikini
blok
boks
butjuva
ceket
cek

data
deodorant
detektif
dijital
direkt
diyalog
dokiiman
doping
dus
egzama
ekonomik
elektrik
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elektronik
enerjik
entelekttel
etik
faktor
feribot
final
fonksiyon
fotograf
galeri

gol
gramer
hamburger
hidrolik
hobi
hormon
internet
jambon
jet

jari

kalite
kamp
kanser

karbonhidrat

kariyer
katalog
kilometre
klinik
kokteyl
komisyon
konser
kontrat
krem

kriz

empati
enfeksiyon
enteresan
etiket
fakilte
festival
flag

form
fotokopi
garaj

golf
greyfurt
handikap
hijyen
hokey
ideal
istasyon
jelatin

jilet
kafeterya
kalori
kampanya
kapasite
karate
karizma
kategori
kivi

klige

kolej
kompleks
konservatif
kontrol
krema
kuafér

endustri
enflasyon
eroin
etimoloji
fanatik
figlr

fobi
format
futbol
genetik
goril

gri
hentbol
hipotez
holding
imaj
istatistik
jeneratér
jimnastik
kafein
kalsiyum
kanal
kaptan
kargo
kart
ketcap
klasik
koalisyon
koleksiyon
konferans
konsolos
kopya
kristal
kulGip

enerji
enstriiman
estetik
faks
favori
film
folklor
formdl
gala
gitar
grafik
grup
hidrojen
hiyerarsi
homojen
indeks
jaguar
jeoloji
jubile
kakao
kamera
kanguru
karakter
karikattr
kaset
kilo
klima
kod
komedi
konsantre
kontenjan
kredi
kritik
kurs



kuzen
legal
likbr
lokal
magazin
margarin
marmelat
matematik
medya
mesaj
mineral
mini
model
motivasyon
obje
omlet
ordévr
orkestra
otomobil
paket
paradoks
paragit
partner
periyot
pilot

plan
polis
portatif
pozisyon
prestij
profil
protesto
psikoloji
radyo

koitor
liberal
limit
losyon
makarna
maksimum
masaj
materyal
mekanik
metot
minimum
mistik
modem
meni
objektif
opera

orgahizasyon

otel
otopark
panda
paragraf
parfim
pasaport
personel
pingpong
plastik
politik
porselen
pozitif
problem
program
protokol
psikolojik
reyting

lamba
lider
limon
luks
makine
market
maske
mayonez
melodi
metre
milyon
minyatir
monitdr
mize
oksijen
operasyon
organizma
otoblis
otopsi
panik
paralel
park
pasif
pijama
piyano
platform
politika
posta
pratik
profesér
proje
psikiyatri
puding
reaksiyon

lazer

likit

litre

mag
manikdr
marjinal
mastir
meditasyon
menajer
mikrop
mimik
misyon
monoton
miizik
olimpiyat
operator
orijinal
otomatik
otorite
panorama
parantez
parti
pedikir
piknik
pizza
polemik
popiler
potansiyel
prensip
profesyonel
protein
psikolog
radikal
realist
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referans
restorasyon
salam
sauna
sempatik
servis
sinyal
slogan
spesifik
star
stbjektif
tabu
teknoloji
teleteks
terdr
tipik
tost

tren
Gnite
vizyon
zaping

refleks
risk
salata
sekreter
sentetik
sezaryen
sistem
s0S
sponsor
stil
sliper
taksi
tekstil
televizyon
test
tigort
trafik

tur
Oniversite
vitamin
zebra

rekor
romantik
sandvig
sektér
sentez
sezon
site
sosis
spor
stok
slrpriz
taktik
telepati
tenis
tez
tiyatro
trajik
turist
virlis
vize
zooloji

restoran
rutin
santimetre
sembol
sertifika
sinema
sivil
sosyal
standart
stres
sampiyon
teknik
telefon
teorik
tip
tolerans
transfer
turizm
video
yat
zirafa
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