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0. Einleitung

nTrotz der bereits jahrzehnfelangen Fachdiskussion
um die Bedeutung sozio- kultureller Aspekte beim
Fremdsprachenlemen werden Lehrwerke auch heute
noch vorwiegend unter den Gesichtspunkten der
Grammatikprogression, des Wortschatzes , der
Fertigkeiten und ihrer Brauchbarkeit im Hinblick auf
Prifungen beurteilt und fiir den Unterricht
ausgewahlt* .

Gerade, wo wir in ein neues ,Millenium® eintreten, ist diese immer
noch tendierende Tatsache bedauerlich. Wie leben heute in einer Welt,
wo die Grenzen zwischen den vielen Landern aufgehoben sind und die
Kommunikation zwischen den Menschen weltweit und unmittelbar
moéglich ist.

Auch fiir den Fremdsprachenunterricht sind Konsequenzen daraus
zu ziehen. Zu wissen, dass die Welt weder monolingual noch
monokulturell ist, ist mE. fiir den Fremdsprachenunterricht eine
wesentlich relevante FErkenntnis, die auch den Lemenden bewuBt
gemacht werden muss.

Es ist der Fremdsprachenunterricht, wo die Lernenden mit der
fremden Welt konfrontiert werden. Und es ist das Lehrbuch, womit sie
die fremde Welt kennenlernen; die fremde Welt wird ihnen also iiber
Medien vermittelt.

Aus diesem Gesichtspunkt bilden vor allem Lehrwerke den
Grundstein des Fremdsprachenunternichts. Trotz der technischen

! Meijer/ Jenkins 1998: 18
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Entwicklungen kann behauptet werden, dass der
Fremdsprachenunterricht immer noch lehrwerkzentriert ist. Dabei ist es
von groBer Bedeutung, mit einem passenden Lehrwerk arbeiten zu
konnen. Gerade in diesem Punkt liegt die Bedeutung der Arbeiten, die
bestimmte Lehrwerke analysieren und prisentieren.

Ping Pong ist ein Lehrwerk, dass an vielen tiirkischen Schulen
benutzt und eingesetzt wird. Aus diesem Grund werde auch ich
versuchen, hiermit dieses Lehrwerk zu analysieren.

Das Hauptziel dieser Arbeit ist es, die im Lehrwerk Ping Pong mit
Texten und Ubungen présentierte Alltagswelt der deutschen Kinder und
Jugendlichen mit der der tirkischen Kinder und Jugendlichen zu
vergleichen und dabei die Unterschiede und Gemeinsamkeiten
festzustellen.

Um dieses Ziel zu emeichen, wird zunichst die Funktion der
Lehrwerke im Fremdsprachemumnterricht und der Grund dargelegt, warum
eine Lehrwerkanalyse und —kritik fiir diese Analyse von grofler
Bedeutung sind.

Um weiterhin den Aufbau und Charakter des Lehrwerks Ping
Pong kennenzulernen, ist es erforderlich, die Lehrwerkteile (Lehrbuch,
Arbeitsbuch, Glossar, Kassetten und Lehrerhandbuch) kritisch zu
beschreiben. Dabei wird jedes Teil des Lehrwerks einzeln unter die Lupe
genommen und mit Fragen, die an das jeweilige Teil gerichtet werden,
kritisch analysiert und mit Beispielen belegt. Die an die Lehrwerkteile
gerichteten Fragen sind aus dem Mannheimer Gutachten, dem
Stockholmer Kriterienkatalog und aus dem von Neuner und Kast
zusammengestellten Kriterienkatalog abgeleitet.

AnschlieBend werden die Texte und Ubungen im Lehrwerk wieder
mit Beispielen aufgrund sprachlicher und interkultureller bzw.



landeskundlicher Vermittlung untersucht. Begriffserklirungen wie
Kultur, Landeskunde und Text sind auch in diesem Teil zu finden.

Anhand dieser Emmittlungen wird von der Wichtigkeit und der
Funktion der Kontrastivitdt als Unterrichtsprinzip zur Prasentation der
deutschen Alltagswelt im Lehrwerk Ping Pong tbergegangen. Dabei
wird ein vergleichendes Verfahren anvisiert; das bedeutet, es wird mit
den bekannten Fragen ,,Wie ist es bei denen?- Wie ist es bei uns?“ und
»warum ist es bei denen anders als bei uns?“ vorgegangen und nach
gemeinsamen und unterschiedlichen Gesichtspunkten gesucht.

Wie zu Beginn schon erwihnt wurde, will diese Arbeit
letztendlich auch versuchen zu verdeutlichen, wie wichtig es ist, als

Lehrer bei der Asuwahl eines Lehrwerks auf bestimmte Kriterien zu

achten.
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1. Zur Funktion des Lehrwerks im ProzeR des

Fremdsprachenunterrichts

Hier wird versucht, die Funkion des Lehrwerks innerhalb des
Fremdsprachenunterrichts darzulegen.

Zunichst sollten beide Begriffe definiert werden, da diese héuﬁg
miteinander verwechselt werden: ,das Lehrbuch® und ,das Lehrwerk®.

In diesem Zusammenhang ist folgende Argumentation von Rainer
Schmidt sehr von Belang: ,, Anders als der Begriff vielleicht vermuten
14Bt, ist es nicht zum Lehren, sondern zum Lernen geschrieben. Deshalb
ist ,Lernbuch® eigentlich der angemessene Begriff, in ihm spiegelt sich
auch ein Perspektivenwechsel in der Pidagogik und Didaktik seit etwa
1970 wider, der das Lernen und die Lemenden stirker in den Blick
nimmt, ohne dabei freilich das Lehren und die Lehrenden aus dem Auge
zu verlieren* (Henrici/ Riemer 1996: 398). Diesbeziiglich werde ich
aber —weil sich in den meisten Veroffentlichungen der Begriff
,Lehrbuch® durchgesetzt hat- im Darauffolgenden den Begriff
,Lehrbuch® verwenden.

Der Unterschied zwischen einem Lehrwerk und einem Lehrbuch
besteht hauptsichlich darin, daB ein Lehrbuch ein ,Teil* vom Lehrwerk
ist. Wahrend ein Lehrbuch aus einem ,Teil* besteht, setzt sich ein
Lehrwerk aus mehreren ,Teilen® zusammen.

Ein Lehrbuch beinhaltet Texte, Ubungen,
Grammatikdarstellungen, Vokabular, etc. ,zwischen zwei Buchdeckeln®
(Neuner 1995: 292 ; Bausch/ Christ/ Krumm 1995). Ein LW dagegen
besteht hauptsichlich aus einem Schiilerbuch (Lehrbuch), Arbeitsbuch,
Glossar, Lehrerhandbuch, Grammatikbeiheft und Kassetten. Noch



reicher ausgestattete Lehrwerke beinhalten weiterhin noch Lesetexte,
visuelle Medien, wie z.B. Folien fiir den OHP, Wandbilder, Videobinde
oder Filme.

Somit ist einzusehen, daB ein Lehrwerk mit seinen ,Teilen®
wesentliche Entscheidungen treffen muB. Auch Quetz deutet darauf hin,
daB ein Lehrwerk im ProzeB des Fremdsprachenunterrichts eine
relevante Rolle spielt und daB es 82 % des Fremdsprachenunterrichts
ausmacht (Duszenko 1994: 9; 1976).

Hier lasst sich natiirlich die Frage stellen, wie diese 82% und der
Rest, der 18% betrigt, zustande gekommen sind. D.h. aus welchen
Intentionen und Funktionen bestehen diese 82%? Hiermit will ich
versuchen, eine Antwort auf diese Frage zu finden.

Zunichst bestimmt ein Lehrwerk die Zielgruppe: Entweder sind
das Kinder, Jugendliche oder Erwachsene. Aber die Lehrwerke
spezialisieren sich heute auch auf bestimmte Zielgruppen wie z. B.
nicht: Erwachsene, sondern: Studenten, die sich in Deutschland auf die
Hochschulzulassungspriifung vorbereiten® etc. (Neuner 1997: 46; DaF
1997). Es gibt auch Lehrwerke fiir bestimmte Verwendungszwecke und
da heifit es ,,nicht mehr; Wirtschaft, sondemn: Deutsch im Hotelgewerbe™
etc. (Neuner 1997: 46; DaF 1997).

Weiterhin bestimmt das Lehrwerk den Lernstoff. Die Themen
werden im Lehrbuch unter ,Lektionen oder ,Kapiteln® aufgeteilt, wo sie
dann ausfiihrlich bearbeitet werden. In diesen Lektionen oder Kapiteln
wird dann der entsprechende Stoff mit Spielen, Bildern, Dialogen,
Texten, Ritseln und Ubungen verschiedener Art dargestellt. Dem Lehrer
bleibt es selbst iiberlassen, ob er die ganze Lektion durchnimmt oder ob
er je nach den Bediirfnissen seiner Lerner oder auch aus zeitlichen
Griinden einiges weglésst oder hinzufiigt.

L YOUSTKOGRET I, s+
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Mit der Art und Weise, wie es den Stoff anbietet und darstellt,
bestimmt ein Lehrwerk auch die Methode, mit der vorgegangen werden
solf. Die methodische Konzeption eines Lehrwerks erkennt man
besonders an folgenden Aspekten:

1. Texte (Textauswahl und -gestaltung)

2. Grammatik (Auswahl und Abfolge)

3. Ubungen (Ubungstypen, -phasen und -sequenzen)

4. Lektionsaufbau (Einfihrung - Ubung/ Festigung- Systematisierung-
Transfer)

5. Lernprogression (Aufgliederung des Lemnstoffes, Verschrankung/
Kombination der Lemnziele)

6. Bezugswissenschaftlicher Hintergrund

7. Kritik

(Duszenko 1997: 67)

Neuner und Hunfeld argumentieren aber, daB ,die Brauchbarkeit
einer Methode immer subjektiv sei (Duszenko 1997: 83). DA, dafy die
Wirksamkeit der Methode
I. von den Merkmalen der Lemergruppe (Alter; Vorkenntnisse;

Lerntraditionen; kulturspezifische Faktoren usw.) und
2. von den institutionellen Vorbedingungen (Zeit, die zur Verfiigung

steht; Ausstattung mit Medien; Qualifikationen der Lehrenden usw.)

(Duszenko 1997: 83; Neuner/ Hunfeld 1993: 155) abhangt.

Ich schlieBe mich diesen Argumenten an, denn sowohl die
Besonderheiten der Lemer als auch die institutionellen Vorbedingungen
konnen nicht immer und iberall gleich sein. D.h. wiederum, daB es ganz

vom Lehrer abhingt, mit welchen Mitteln und Methoden er vorgeht.



Aus all diesen Argumenten kénnen wir also schlieBen, daB das
Lehrwerk eine zentrale Rolle im Fremdsprachenunterricht hat, wobei wir
wieder zu Quetz gelangen: Das Lehrwerk vermittelt zwischen dem

Lehrplan, dem Lehrer und den Lernenden (Kast/ Neuner 1994: 9).

1.1. Wozu Lehrwerkanalyse und Lehrwerkkritik?

In diesem Abschnitt will ich dem Grund dieser Arbeit niher treten.

Auf dem ersten Blick scheinen die Begriffe ,Lehrwerkanalyse
bzw. Lehrwerkforschung® und ,Lehrwerkkritik® sehr dhnlich zu sein,
aber wenn wir sie naher betrachten, gehen sie doch in verschiedene
Richtungen, denn beide haben ganz andere Aufgaben und Ziele.

Die Lehrwerkforschung konzentriert sich auf ,.die Analyse der
Grundlagen, der Faktoren und des Bedingungsgefiiges“ (Neuner/ Kast
1994: 17), wahrend die Lehrwerkkritik die Aufgabe hat, ,ein valides
Raster von Beurteilungskriterien zu entwickeln, die Beurteilung eines
Lehrwerks nach den festlegenden Kriterien vorzunehmen und
Empfehlungen zum Einsatz des Lehrwerks umter den vorgegebenen
zielgruppenspezifischen Bedingungen zu erarbeiten (Vorziige/
Schwichen)“ (Neuner/ Kast 1994: 17).

Diese Begriffe sind natiirlich ineinander verflochten und
voneinander abhéngig. Wir wissen, dass es heute auf den Biichermirkten
eine reiche Auswahl von Lehrwerken und Lehrbichern gibt. Dabei fillt
es uns Lehrern immer wieder schwer, ein ,geeignetes‘ oder ,gutes
Lehrbuch fiir den Unterricht zu finden. Eben in solchen Fillen kann uns

die Lehrwerkforschung und -kritik weiter helfen. Besonders die



Lehrwerkkritik hebt die positiven und negativen Seiten eines Lehrwerks
hervor.

Hier will ich einige Jahre zuriickgreifen und versuchen zu
verdeutliéhen, warum es zum Bedarf an Lehrwerkanalyse gekommen ist.

Bis zu den 60°er Jahren gab es fiir jede Fremdsprache— besonders
fir Englisch und Franzésisch - jeweils ein Lehrwerk, das angewandt
wurde. Diese Feststellung trifft auch fir DaF zu: das 1955 erschiene
Lehrbuch ,,Deutsche Sprachlehre fiir Auslinder* von Schulz/ Griesbach.
Es setzte sich damals als fithrendes Lehrbuch durch (Kast/ Neuner 1994:
10). Somit war damals eine Lehrwerkkritik bzw. eine Lehrwerkanalyse
nicht von groBer Bedeutung.

Doch anschlieBend kam es zur Weiterentwicklung und
Ausweitung der Gymnasien, Real — und Hauptschulen, womit sich der
Anspruch auf Fremdsprachen erhohte. Das fithrte wiederum zur
Entwicklung der Lehrmethoden und Anderung der Ziele und
Lehrverfahren der Lehrwerke (Kast/ Neuner 1994: 11). Vor diesem
Hintergrund ist es leicht zu verstehen, wie der ,reiche Lehrwerkmarkt®
entstanden ist und warum die Lehrwerkritik bzw. -analyse an Bedeutung
gewann.

»Das verstirkte Auftreten von Veroffentlichungen zur
Lehrwerkanalyse und Lehrwerkkritik in der Fachliteratur kann deshalb
als ein sicherer Indikator fiir eine Umbruchssituation im
Fremdsprachenunterricht gelten” (Neuner 1995; Bausch/ Christ/ Krumm
1995: 293); dieser relevanten Tatsache schlieBt sich auch Tapan an und
meint, dass Lehrwerkanalysen und —kritiken fiir die Entwicklung des
Fremdsprachenunterrichts von groBer Bedeutung sind (1986: 61).

Lehrwerke analysieren oder kritisieren ist ,keine so einfache*

Arbeit, es verlangt ausfiihrliche Forschung und Vorausetzungen. Reiner
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Schmidt verweist dabei auf vier Bedingungen, die erfiillt werden

miissen, um eine Lehrwerkanalyse durchzufiihren:

1. Das Lehrwerk beschreiben,

2. Das Lehrwerk analysieren,

3. Das Lehrwerk kritisieren,

4. Das Lehrwerk im Unterrricht erprobt haben

(Henrici/ Riemer 1996: 400).

Auch in der vorliegenden Arbeit werden diese Vorrausetzungen

anvisiert.

Weiterhin ist es erforderlich, sich an bestimmten und
weitbekannten Kriterienlisten zu orientieren. An dieser Stelle will ich
besonders die wichtigsten und auch fiir meine Arbeit erforderlichen
Kriterienlisten bzw. —raster nennen.

Die bekanntesten sind ,Der Mannheimer Gutachten‘ und der
,Stockholmer Kriterienkatalog®. Diesbeziiglich gibt es noch weitere
Kriterien, die von Fachleuten erstellt sind und die ich auch in meine
Arbeit mithineinbeziehen werde. Hierbei werden besonders die Kriterien
ausgewihlt, die m.E. fiir eine Lehrwerkanalyse sehr relevant erscheinen.

Den Grund dieser Vorgehenweise will ich mit folgendem Zitat
erldutern:

.- Jedes Beurteilungsraster ist subjektiv.

- Jede Beurteilung aufgrund eines solchen Rasters bleibt subjektiv.

- Eine Gewichtung von einzelnen Kriterien ist von vielen Faktoren
anhingig.

- Jede Lehrwerkbeurteilung ist von den Realititen des DaF-
Unterrichts in einem Land, einem Institut, einem Kollegium
anhingig. (...)*

(Kast 1990: 3; Neuner/ Kast 1994: 22).
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Aus all diesen genannten Griinden ist es sehr schwierig, ein
optimales und objektives Beurteilungsraster zu erstellen. Hiermit werde
ich am Beispiel des Lehrwerks Ping Pong versuchen, diesem Problem

nachzugehen.
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2. Ping Pong: Ein an vielen tiirkischen Schulen eingesetztes

Lehrwerk

In diesem Abschnitt werde ich xersuchen, die Situation von
Deutsch als zweite Fremdsprache in der Tiirkei und an tiirkischen
Schulen darzulegen und dies mit dem Lehrwerk Ping Pong in
padagogischer Hinsicht zu verkniipfen.

Wir wissen heute —und es gilt heute auch als weitgehend gesichert-
dass Deutsch weltweit nach Englisch seinen festen Platz cingenommen

hat. Auch Neuner bestitigt diese Feststellung:

L1 L2 L2 (V) L2 (V)
Akzeptanz

Englisch 415 800 300 500 Mio
Spanisch 285 10 10 10
Deutsch 92 20 20 10
Franzosisch 55 30 5 -—
Portugiesisch 160 -— - -—-
Russisch 115 25 100 -—
Esperanto 1 10
LI = Muttersprache
L2 = Zweitsprachenbeherrschung auf muttersprachenihnlichem Niveau

Zweitsprachenbeherrschung, ausreichend zur Nutzung als

L2 (V)
Verkehrssprache
L2 (V) = Bereitschaft, diese Sprache als Verkehrssprache zu benutzen, unabhangig

Akzeptanz von den vorhandenen Sprachkenntnissen

(Neuner 1996: 211; DaF 1996, Heft 4: 211)
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In der Tirkei ist die Situation nicht anders: An fast allen
staatlichen und privaten Schulen wird Englisch als erste, Deutsch als
zweite Fremdsprache angeboten. Wie auch aus der Tabelle zu
entnehmen ist, fallt FranzGsisch (auch bei uns) in die unteren Reihen.

Um dem Problem etwas niher zu treten, ist es erforderlich, auf den
historischen Hintergrund des Fremdsprachenerwerbs in der Tiirkei
zuriickzugreifen.

In der Zeit zwischen den Weltkriegen konkurrierten in der Tiirkei
als Fremdsprache drei Sprachen: FranzGsisch, Deutsch und Englisch.
Nach dem Zweiten Weltkrieg hat die politische Bedeutung der USA
dazu gefiihrt, dass Englisch den ersten Platz einnahm; aus dhnlichen
Griinden nahm Deutsch den zweiten Platz ein (Konig 1995: 163).

In diesem Rahmen gibt es seit den 50er Jahren in der Tiirkei groBe
Bemiihungen, dem Englischen einen Platz als zweite Fremdsprache zu
verschaffen: Die angesehensten Schulen (Mittelschulen, Gymnasien und
sogar Universititen) waren die, die Englisch als Unterrichtssprache
hatten. Hier gewinnen die Anadoluschulen (Anadolu Liseleri) an groBer
Bedeutung. Diese Tatsache wird von Polat folgendermaBen unterstiizt:
,,Die Anadoluschulen oder die sogenannten Anadolu Liselen, die zur
Zeit eine wichtige Rolle im Bildungssystem der Tiirkei spielen, haben
vor allem eine hervorragende Rolle in der Ausbildung (...)
eingenommen. Die Vorformen dieser Schulen existieren zwar seit 1955,
sie hielten aber entgiiltig ihren Einzug in das tiirkische Bildungssystem
in 1976% (1997: 4).

Es gibt in der Tiirkei drei verschiedene Schultypen. Das sind
folgende:

1. die allgemeinbildenden staatlichen Schulen
2. die deutschsprachigen Anadoluschylen

TC YOKSEKOGRETIM KORILD
DOKTMANTASYOR MIERKILZL
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3. die englischsprachigen Anadoluschulen und die englischsprachigen

Privatschulen

(Polat 1997: 3).
Englisch ist an all diesen Schulen grundsatzlich Pflichtfach, nur an

deutschsprachigen Schulen wird Englisch als zweite Fremdsprache
angeboten. Im Vergleich zu den staatlichen Schulen werden von den
Eltern besonders -aufgrund der angebotenen Fremdsprachen- die
Anadoluschulen und Privatschulen bevorzugt.

Der Eintritt in diese Schulen wird durch eine zentrale Priifung
ermoglicht. Somit ist die Ausbildung an den Anadoluschulen kostenlos,
nur eine Gebithr muss bezahlt werden. An diesen Schulen lernen die
Schiiler in einer ¢in jahrigen (oder zweijdhrigen) Vorbereitungsklasse
mit 24 Stunden in der Woche eine Fremdsprache, in der auch spater die
naturwissenschaftlichen Ficher wie Physik, Chemie, Biologie und
Mathematik unterrichtet werden.

Seit 1998, also dem neu eingefihrten achtjahrigen Schulsystem,
verlagert sich das intensive Fremdsprachenlernen neuerdings auf die
neunte Klasse, d.h., wir Lehrer sind dann nicht mehr mit 12— 13 jahrigen
Schiilern konfrontiert, sondern mit 15- 16 jihrigen. Das wiederum bringt
andere - sowohl methodisch als auch padagogische - Probleme mit sich.
Aber dieses Problem will ich hier nicht weiter in Frage stellen.

Angesichts dieser Tatsachen sollte man auch die Relevanz des
Deutschen anvisieren. Dabei sollte man von zwei Gesichtspunkten
ausgehen, die m.E. das Geschehen aus der tiirkischen Sicht eigentlich gut
zusammenfassen :

1. ,Die tirkische Offentlichkeit ist sich der Tatsache bewuBt, daB

Deutsch eine zentrale europaische Sprache ist und daB verbreitete
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Deutschkenntnisse zur Vertiefung der Beziehmigen zwischen der
Tiirkei und der Européischer Union beitragen“ (Konig 1995: 170).

2. ,Es gibt in der Tirkei eine betrichtliche Anzahl ‘an
Ubersetzungsbiiros und Firmen, Banken oder offentliche
Institutionen stellen Mitarbeiter aufgrund threr
Fremdsprachenkenntnisse ein und bilden diese selbst in den

auszuiibenden betreffenden Berufen aus” (Konig 1995: 162).

Wie aus diesen zwei Aspekten zu erkennen ist, hat Deutsch —sowohl
als erste als auch zweite erlemte Fremdsprache- in vielen Bereichen
groBe Chancen. Anders ausgedriickt: Je mehr Fremdsprachen man
beherrscht, desto groBer ist die Wahrscheinlichkeit, dass man z.B. bei
einer Bewerbung bevorzugt wird.

Vor diesem Hintergrund lasst sich der Werdegang des Deutschen
als zweite Fremdsprache in der Tiirkei leicht verstehen.

Was ein Problem darstellt, ist die kurze Lernzeit bzw. ist die
Lemnzeit, die fiir eine zweite Fremdsprache eingeraumt wird relativ
wenig: nur vier oder h6chstens sechs Stunden pro Woche. Das verlangt
systematisierte Methoden und Lehrwerke, ,.die zu einer Okonomisierung
des Lernens von Deutsch als zweite Fremdsprache beifragen™ (Polat
1997: 7).

Es gibt auf den Biichermarkten keine bisher bekannten Lehrwerke
fir Deusch als zweite Fremdsprache. Alle Lehrwerke, die angeboten
werden, sind Lehrwerke fiir Deutsch als erste Fremdsprache. Doch
haben wir Lehrer keine andere Wahl und miissen uns das ,beste und
geeignete‘ Lehrwerk auswihlen.

Ein fir diese Position angebotenes und von vielen Schulen (wie

zB. Ozel Nisantasi Isik Lisesi, Ozel Ayazaga Isik Lisesi, Bogazici
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Koleji, Ozel Tarabya Koleji, Avrupa Koleji, Cagaloglu Anadolu Lisesi
usw.) bevorzugtes Lehrwerk ist das Lehrwerk ,Ping Pong‘. In dieser
Hinsicht werde ich dieses Lehrwerk ,unter die Lupe nehmen‘. Da ich das
Lehrwerk Ping Pong auch selbst persénlich im Unterricht eingesetzt
habe kann ich daher auch Erfahrungen mitbringen.

2.1. Aufbau des Lehrwerks Ping Pong

Das Lehrwerk Ping Pong besteht aus drei Banden. Jedes Band hat
jeweils ein Arbeitsbuch, Lehrerhandbuch und Horkassetten. Im
Vergleich zu den anderen Binden hat PP1 noch eine Videokassette, die
als Einstieg in die Arbeit mit dem Lehrwerk dient; Ping Pong 3 allein hat

kein Glossar (Deutsch— Tiirkisch).
In diesem Abschnitt werde ich das Lehrwerk Ping Pong 1, 2 und 3

vorstellen und anschlieBend nur auf die Texte und Ubungen im

Lehrwerk eingehen.

2.1.1. Das Lehrbuch Ping Pong 1,2 und 3

Das Lehrbuch Ping Pong 1 richtet sich an elf- bis fiinfzehnjahrige
Sprachanfinger (Kopp/ Frélich: 1993: 4). Ping Pong 2 dagegen richtet
sich an zwolf — bis sechzehnjihrige und Ping Pong 3 richtet sich an
Lerner ab dreizehn mit Vorkenntnissen (Kopp/ Frolich; 1994: 4).

Das Lehrbuch Ping Pong 1 hat 144, Ping Pong 2 152 und Ping

Pong 3 184 Seciten. Sie bestehen alle jeweils aus acht Lektionen. Jede
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Lektion beginnt mit einer Einstiegsseite, die die Schiler auf das Thema
der jeweiligen Lektion einstimmt und vorbereitet.

Alle Lektionen haben einen Oberbegriff (Thema) und sind in sich
in A, B, C, D und E aufgeteilt. Jedes Teil ist ein untergeordnetes Thema.
Hier ist als Beispiel fiir einen Lektionaufbau aus Ping Pong 1, Lektion 5:

,freizeit und Freiheit” (69- 84) ausgewihit:
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Peter hat frei. — Welche Hobbys hat er? Schau seine Sachen an.
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A Welche Hobbys hast du?
1. Hobbys heute und damals

Klaus ist 16.

Er spielt am
liebsten
FuBball.

Und im Winter?
Da geht erins
Kino.

Marina ist 15.
Sie trifft gern
Freunde.

Sie sitzen zu-
sammen und
héren Musik.
Am Samstag
gehen sie
tanzen.

Jens ist ein
Computerfan.
Er sitzt immer
am Computer
und spielt...
oder er sieht
fern.

Cornelia hort
gern Musik.
Aber sie ist
auch sportlich.
Sie fahrt gern
Rad, auch lange
Strecken,

15 Kilometer
und mehr.

. geht er wandern,

Hildegard ist am
Abend zu Hause.
Die ganze Familie
sitzt zusammen,
und die Frauen
sticken oder
stricken.

Maria ist
sehr modern.
Sie spielt im
Sommer gern
Tennis.

Ist sie nicht
schick?

Schau Albert an!
Am Wochenende

denn er méchte
neue Pflanzen
finden.

Er sammelt
Pflanzen und
Schmetterlinge.

Berta ist 17,

sie spielt schon
vier Jahre
Klavier.

Jetzt mochte sie
auch Geige
lernen.

Was sind die Hobbys von heute/von damals?

:g Was sind deine Hobbys? Frag auch deinen Partner.

70
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| 2. Telefongesprach

@ Hallo, Claudia! Hier ist Bérbel.

A Hallo! Na, wie geht’s?

@ So lala. Ich mache gerade Hausaufgaben.
Aber ich habe gar keine Lust. Und du?

A [ch sehe gerade fern. (5 N

® Und was machst du spater?
A Ich kaufe nachher ein, fir meine Party.
Kommst du mit?
@ Au ja. Du, meine Mutter kommt.
ich mach’ jetzt SchiuB.
A Okay. Tschis.
@ Tschis, bis nachher.

Macht weitere Dialoge.

PR~ ——egg———

L A (gerade) _ A (nachher)

aufraumen® Fotos einkleben* radfahren

Vokabeln abschreiben Schaliplatten einordnen® ausgehen

Mathe machen Musik héren spazierengehen

Klavier {iben Gitarre spielen Tennis spielen
Grammatik
fern;sehen ich|sehe)gerade (fern.|
Widkaufen)nachher (ein]
Siejgeht)spater aus)
Hausaufgaben|machen Ichimache|gerade [Hausaufgaben.

t
3. Hobby-Hitliste Musikhéren Wirlhéren jetzt Musik.

Brigitte:

Thomas:

1 Musik héren
2 tanzen
3 reiten

» radfahrcn 1 Gitarre gpielen
e 2 lesen

.....

. ) ; R 3 fernsehen — FuBRball spielen
Brigitte reitet gern. + gern(e)
Aber sie tanzt lieber. | ++ | lieber
Und sie hért am +++| am liebsten* a) Was macht Thomas gern/lieber ...?
liebsten Musik. b) Schreib deine Hobbyliste.

e . _ - c) Frag deinen Partner:
Ste fanrt nicht so nicht so gem Was ist dein Lieblingshobby?
g ’ Was machst du ...?
*Mein Lieblingshobby ist ... " Was machst du lieber, ... oder ...?

7



@ 4. Die Neue
Was ist richtig (r), falsch (f)?

a) Jakob geht heute nachmittag schwimmen.
b) Carina tanzt gerne.

¢) Carina spieit morgen Tennis.

d) Carina hat morgen keine Zeit.

e) Thomas macht morgen ein Fest.

f) Carina macht Samstag ein Fest.

' Was machst du wann?

1. Willi Weil3 ...

Willi WeiB wohnt in Wiesbaden. Er hat viele Hobbys: Am Montag malt er,
, - , am Dienstag diskutiert er,

P A am Mittwoch macht er Musik.

S —

D
am/fonnerstag tanzt er,
am Freitag ...

Was macht er | am Freitag?
am Samstag?
am Sonntag?

Was macht er | im Frihling?
im Sommer?
im Herbst?
im Winter?

& 2. Frag deinen Partner
Was machst du am ...?

Was machst du am Montag abend?
am Dienstag vormittag

am Abend aber: Montag abend é
am Vormittag Dienstag vormittag
ammatik m R aT
am Nachmittag
h gehe | am Abend tanzen.
m Abend gehe | ich tanzen.
laria spielt | am Nachmittag Gitarre.
m Nachmittag | spielt | Maria Gitarre.
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3. Kommst du mit?

A Ich gehe am Freitag schwimmen.
Kommst du mit?

® Am Freitag? Tut mir leid. ® Am Freitag? Ja, das geht.

Am Freitag habe ich keine Zeit. Ich komme gerne mit.
Macht weitere Dialoge.
A [
am Montag/Dienstag ... tanzen gehen ins Kino gehen
heute einkaufen gehen bei Peter/Oma ... sein
morgen FuBball spielen fernsehen

4. Was passiert um ein Uhr?

A Thomas?

® Hm?

A Wieviel Uhr ist es denn?

® 5 nach halb 10.

A Noch 3 Stunden und 25 Minuten.

A Thomas, wie spit ist es jetzt?

® 20 vor 10.
A Noch drei Stunden und 20 Minuten. ___

A Du, wieviel Uhr ist es?
A Funf vor 10.
A Noch drei Stunden und finf Minuten.

Macht den Dialog mit den Uhrzeiten unten weiter.

10.25 11.45 12.35 12.50
Wieviel Uhr ist es jetzt?

Ll
Wi
g &
- 5. Hor zu

a) Wann fahrt der Bus?
b) Wie spét ist es? (Wieviel Uhr ist es?)
¢) Welcher Tag ist heute?

73
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6. Komm schon!

A Los! Jetzt komm schon!
Das Kino fangt um halb 8 an.
@® Na und? Wir brauchen doch nur 10 Minuten.

/\
A Du hast recht. A Spinnst du?
Wir haben noch Wir brauchen
Zeit. mindestens eine
Viertelstunde.

ill Macht weitere Dialoge.

A die Party mindestens
eine halbe Stunde

die Tennisstunde mindestens
20 Minuten
das FuBballspiel mindestens
eine Dreiviertelstunde
das Konzert mindestens
25 Minuten
7. Ein Witz
A Wissen Sie, wieviel Uhr es ist?
@® Ja.

C Tag fiir Tag
1. Claudias Tag

Q Ich stehe auf. Das ist so schwer. @ Ich mache Hausaufgaben und lerne.
Ich packe meine Schultasche. Wir schreiben morgen eine
Ich frihstlicke schnell. Mathearbeit.
Wir treffen Elke und Thomas. @ Ich komme nach Hause. Meine Mutter
Wir gehen zusammen ins Kino. ruft: ,Ab ins Bett!® Ich sage ,Ja, ja“, aber .
ich lese heimlich noch ein biBchen.
e Der Lehrer kommt, und die Stunde e Der Bus kommt. Ich fahre in die
fangt an. Ich méchte am liebsten Schule und treffe meine Freundinnen.
blaumachen. Wir reden ein biBchen.
@ Ich bin fertig. Ich gehe zu Monika. @ Ich fahre nach Hause. Es gibt
Wir héren zusammen Musik von endlich Mittagessen. Ich habe so
BAP (meine Lieblingsgruppe). einen Hunger!
Was macht Claudia wann? Sprich so: Um sechs Uhr steht sie auf.
Um sieben...
Frag deinen Partner:
Was machst du um 6 Uhr?

(Antwort: Um 6 Uhr...)
Was machst du um...?
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2. Claudia muf3/kann...

a) missen b) konnen

Claudias Montag, Dienstag... ' Claudias Samstag und Sonntag:

Sie muB um 6 Uhr aufstehen. Sie kann lang schiafen.

Sie muB ... (Schau im Text nach.) fernsehen.
lesen.
ausgehen.
aufbleiben.

Was muBt du jeden Tag machen? Und dein Wochenende?

Grammatik

Mein Hobby \" Sie [muB ) um 6 Uhr )aufstehen.] Sie [kann) lang
ist Zaubern. | 7
‘& ich muB kann
W du muBt kannst Ich heute Gitarre )spielen.
Qo s er/es/sie | muB kann
P — : wir missen | kénnen
» - ihr miiBt kdnnt
e sie / Sie missen kdénnen
*’

l 2 | 3. Beschreibe deinen Sonntag
Schreib so: Ich schiafe bis 11 Uhr. Dann ...

(22) 4. Ich kann heute nicht... @ Ich gehe ins Kino.
Kommst du mit?

A Tut mir leid. Ich kann heute
nicht ins Kino gehen.
ich muBB noch Mathe lernen.

23

Macht weitere Dialoge.
L

Tennis spielen
schwimmen

FuBball spielen

A
heute Hausaufgaben machen
jetzt Gitarre Giben

einkaufen

75
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5. Madchen - Jungen
Was stort dich an Jungen?

Anja, 15
~Jungen glauben immer,
sie sind super, und die
Médchen sind dumm.*

> { |m Haus. Immer missen
wir das machen.”

- Ist das richtig oder falsch?
Wie sind Madchen? Wie sind Jungen?
Was meinst du?

76
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Was stort dich an Médchen?

FuBball nicht. Sie sntzén.;;—;
:a lieber zusammen und -~
reden. So’n Quatsch.”

Matthias, 15
-Mit Madchen kann man
Gberhaupt nicht reden. :
Du sagst was, und ‘ L
sofort sind sie sauer.®

Christian, 16

~Auf Madchen muB man
immer warten.

Sie sind nie plinktlich.”
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D Wer geht wohin?

1. Wohin gehen sie?
Hor zu und suche das richtige Bild unten.
P

Claudia Thomas Gustav Brigitte Michael Elisabeth Christine

Grammatik

Wohin gehst du?
Ich gehe in .../ auf .../ zu .../nach ...

i :,' ich gehe in den Zoo.
Ep Zirkus.
2 o w—p +| auf den FuBballplatz.
rras I/ Sportplatz.
VETEE e f Tennisplatz.
...auf den FuBballplatz .
' zu Paul Ins Bett.
(in + das) Café.
’ Schwimmbad.
Zentrum.
g, | Theater.
ﬁ L 1 Kino.
A, aufs Schuifest.
, &3 (auf + das)
...in die Disco N In die Disco.
...ins Schulercafé Schule.
2. Frag deinen Partner zu g?:i
Wohin gehst du am liebsten? h H
Wohin gehst du am Samstag? nac ause.
77




3. Spiel: Wohin gehst du?

Du wiirfelst und kommst auf ein Feld mit Text.

Du sagst:

lch moéchte/muB ...
ich gehe in/auf/zu/nach ...

Beispiel ,tanzen*:
Ich méchte tanzen. Ich gehe in die Disco.

27

Du hast nur 7 Sekunden Zeit!
Richtig? Gut, du kannst stehenbleiben.
Falsch? Schade, du muBt auf das aite Feld

zurlick.
Wer ist als erster im Ziel?

Kaffee trinken

L2

Bl g ¥

¢=m= Geh zuriick!
moef Geh vor!
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4. Ein Telefongesprach

Hoér das Telefongesprach an.
Was schreibt Alex auf?
Mach Notizen.

5. Ach, ist das langweilig!

in die Stadt fahren ...

28

@ Ach, ist das langweilig!

A Hast du die Hausaufgaben schon fertig?

@ Ja!

A Na, dann ruf doch Peter an.

@ Peter ist nicht da. Er geht doch am
Mittwoch immer auf den FuBballplatz.

A Und Maria?

@ Die geht immer ins Schwimmbad.

AUnd ...

Macht weiter.
Wohin gehen Jan / Anna / Nina / Monika /
Thomas / Bernd?

A WeiBt du was? ich gehe jetzt einkaufen.
Kommst du mit? Dann gehen wir ins Café
und essen ein Eis.

® Au primal

6. Was machen deutsche Jugendliche in der Freizeit?

BRI Madchen
S Jungen
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
Sport lesen Musik Freunde fernsehen, faulenzen spielen  malen, imHaus  computern Tiere Musik
machen héren treffen Video (= nichts basteln  arbeiten pfiegen  machen
sehen tun)
Schau die Graphik an: Die Madchen ... am liebsten ...
Die Jungen ... hicht so gern ...
Die Jungen ..gem ..., die Madchen ... auch gern ...
Die Madchen die Jungen ... nicht so gern ...
lieber...
Frag auch deinen Partner: Was machen die Madchen lieber, ... oder...?
die Jungen am liebsten?
gern?

Mach eine Statistik in deiner Klasse.

nicht so gern?
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.- Miinchen, den ...

Liebe Gisela,

Jetzt bin ich hier in Miinchen und gehe in die neue Schule. Ich habe noch
keine Freunde. Fapa arbeitet die ganze Woche. Und am Wochenende
Tt mdchte er seine Ruhe. Auch Mama kommt immer erst um fiinf Uhr
: T nach Hause. Am Samstag mul sie die Hausarbeit machen und hat
) natiirlich keine Zeit. Und am Sonntag ist sie miide. Das verstehe
Tt ich ja. Aber ich sitze jeden Tag zu Hause, mache meine Hausaufgaben,
und dann sehe ich fern. Das ist ziemlich langweilig. Lt

Ach, ich mdchte so gern wieder bei Dir sein und meine Freunde treffen. ..
Ich bin hier so allein. Ich bin ganz traurig. ; )

S Viele Griif3e




8. Faltspiel
Jeder Schuiler macht ein Blatt:

30

Ort (wohin)

und macht was

. R st SO

- In die erste Spalte einen Namen schreiben. Blatt falten:

Verb | Zeit mit Ort (wohin) und macht was
TR A R A e e NIRRT V2 o - T TR T G
Blatt nach links weitergeben. - In die fiinfte Spalte: in/auf/nach/zu ...

- In die zweite Spalte ein Verb schreiben,
zum Beispiel: fahrt, geht, schwimmt, tanzt ...
Blatt falten und nach links weitergeben.

- In die dritte Spalte:am ... /um ...
Blatt falten und weitergeben.

- In die vierte Spalte: mit ... (und ein Name).
Blatt falten und weitergeben.

Blatt falten und weitergeben.

Hier ist ein Beispiel:

Sind alle Spalten voli?
Mach auf und lies den Satz.

- In die sechste Spalte: und ... (und ein Verb).

Ort (wohin)

und macht was

ins Cafe’

und schlaft.

Grammatik
Struktur/Zeitangaben
Subjekt Verb Zeit Ort
Peter geht | am Samstag um 20 Uhr ins Kino.
Karin fahrt { am Wochenende immer zu Oma.
Familie Maller | fahrt | im Sommer zwei Wochen | nach ltalien.

/\

<Mi" ist 50 la”@W‘?”’@) am | Samstag um | 20 Uhr
Wochenende 10 Uhr
Morgen 1 Ubr
I 1
im Frihling immer
Sommer manchmal
Herbst oft
Winter jeden Tag
I
heute
morgen

81




Na so was!
@ Das Hobby-Lied

31

w
Wt
4

)

(undj FuB- ball spie- len, s Ki- mo gehi’n'

Mach das Lied in jeder Strophe langer:
finde erst ein neues Hobby,
wiederhole dann die anderen.

L
K ®
o
o
—
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-
W sl ™
N e Y .
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-

-vmd Freun- de sehn: Doch
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GRAMMATIK

1. Prapositionen

a) Zeit
am im um
i 1
Montag Morgen Frihling drei Uhr
Dienstag Mittag Sommer hatb zwei
Wochentage Tageszeiten Jahreszeiten Uhrzeiten
f\- in der Nacht
am Montag morgen
b) Ort

Wohin gehst du?
Ich gehe in/auf + Akkusativ.

Maskulinum Neutrum Femininum
Ich gehe ... ich gehe ... Ich gehe ...
in den Zoo. ins (in + das) Kino. in die Disco.
auf den FuBballplatz. | aufs (auf + das) Schulfest. | auf die Klassenparty.

Ich gehe zu + Namen/Personen.

Ich gehe zu Oma.
Katrin.
A Ich gehe nach Hause.
2. Satz
Subjekt | Verb Zeit Ort
Josef geht | heute um halb drei | ins Kino.
Katrin fadhrt | am Samstag immer zu Tante Anna.
Klaus | fdhrt | im Winter eine Woche | nach Osterreich.
Inversion
i
lch gehe | am Montag ins Kino.
Am Montag | gehe | ich ins Kino.
Klaus fahrt | im Winter  nach Osterreich.
Im Winter | fahrt | Klaus nach Osterreich.
Verb

A Verb: immer in Position I1!
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3. Verb

inAIIK

a) Modalverben kénnen und missen

Die Hausaufgaben sind fertig. Jetzt kann ich zu Monika
Es ist noch nicht so spét. Wir kénnen noch zu Monika
Es ist Montag. Claudia muf um 6 Uhr
Es ist schon halb acht. Die Schiler |miissen/ in die Schule
ich kann ich mufB
du kannst du muBt
er/es/sie | kann er/es/sie | muB
wir kénnen wir missen
ihr koénnt ihr muBt
sie/Sie kénnen sie/Sie missen
Modalverb | Zeit/Ort Infinitiv
ich kann ins Kino gehen.
Maria | kann heute kommen.
Ihr m{iBt jetzt Hausaufgaben machen.
Du muBt in die Schule | fahren.
b) trennbare Verben
]
lch jetzt  (fern].
Ich kann jetzt (fern:sehen).
Wir nachher (ein].
Wir kénnen nachher (ein‘kaufen).
Claudia jetzt  (auf].
Claudia muB jetzt (aufirdumen).
Imperativ: |R&um Xauf|! Raumt Xaufl!
Komm)(her|! Kommt.{(her|!
c) Verben mit Vokalwechsel
sehen | treffen | essen |fahren | anfangen wissen
ich sehe treffe esse |fahre fange ... an weiB
du siehst|triffst [iBt fahrst | fangst...an |weiBt
er/es/sie |sieht |trifft |iBt faht |[fangt..an |weiB
wir sehen | treffen | essen |fahren | fangen ... an | wissen
ihr seht trefft eBt fahrt fangt ... an wift
sie/Sie sehen | treffen | essen |fahren | fangen ... an | wissen
Imperativ | sieh |[triff iB A fahr Afang ...an |-
seht trefft eBt fahrt fangt ... an | -

84

fahren. |
fahren.

aufstehen. |
fahren.




Lektion 5 : Freizeit und Freiheit
A) Welche Hobbys hast du?

1.
2.
3.
4.

Hobbys heute und damals
Telefongesprach

Hobby — Hitliste

Die Neue (Hortext)

B) Was machst du wann?

1.

O

NS v A wN
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Willi WeiB... (Jahreszeiten, Wochentage)
Frag deinen Partner (Tageszeiten)
Kommst du mit? (Dialog)

Was passiert um ein Uhr? (Uhrzeiten)
Hor zu (Hortext)

Komm schon! (Dialog)

Ein Witz

ag fiir Tag

Claudias Tag

Claudia muss/ kann...
Beschreibe deinen Sonntag

Ich kann heute nicht... ( Dialog)
Maidchen — Jungen (Lesetext)

D) Wer geht wohin?

N

Wohin gehen sie? (Hortext)
Frag deinen Partner

Spiel: Wohin gehst du?

Ein Telefongesprach (Hortext)
Ach, das ist langweilig (Dialog)

34
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6. Was machen deutsche Jugendliche in der Freizeit? (Grafik)
7. Ein Brief (Lesetext)
8. Faltspiel

Na so was! ~ ,,Das Hobby — Lied*

Grammatik

Am Ende jeder Lektion steht eine ,,Na so was!“~ Seite. Hier gibt
es Texte oder Lieder, die zum spielerischen Umgang mit der Sprache
anregen. Ganz zuletzt steht eine Grammatik— Seite, wo die
durchgenommene/ thematisierte Grammatik zusammengefasst und
iibersichtlich dargestelit ist.

Weiterhin hat jede Lektion

a) Lese- und Hortexte

b) Dialogvariationen

c¢) Bildergeschichten, die von den Schiilern fortgesetzt werden miissen
d) Zuordnungsiibungen (Bilder und Texte)

e) kurze Einsetziibungen und

f) schrifiliche Ubungen, wo Schiiler selbst einen Text (z.B. eine

Finladungskarte, Brief, Tagesablauf etc.) konstruieren miissen.

Alle Fertigkeiten sind im LB mit bestinmmten Symbolen
gekennzeichnet. Insgesamt sind es fiinf Symbole, die fiir Schreiben,
Lesen, Sprechen und Hoéren (ein weiBles= ‘héren und sprechen‘, und
blaues= ‘hoéren und verstehen® Kassettensymbol) stehen ( alle Symbole
sind in der ,,.Lektion 5 (s.S. 18- 33) gut zu erkennen).

In dieser Hinsicht ist es auch Notwendig, einige Bemerkungen der

Visualisierung zu schenken.
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Die Visualisierung ist, wie man schon ,auf dem ersten Blick®
erkennen kann, nicht iiberladen; d.h. die Seiten sind iibersichtlich und
man kann leicht das finden, was man sucht. Es ist sehr wichtig, ,auf dem
ersten Blick‘ eine Ubersicht zu haben. Umgekehrt wiirde man in ein
Chaos geraten: Bilder, Texte und Arbeitsanweisungen dringen sich
ineinander und man weiB nicht mehr, was, waram wo steht. Es ist in den
meisten Lehrwerken der Fall, dass aus reinen Platzgrinden die
Visualisierung zu gedringt angelegt wird, was -wie schon erwihnt-
Uniibersichtlichkeit verschafft.

Was an dem Lehrbuch auch lobenswert scheint, ist die Vielfalt an
Bildsorten. Denn wie auch Sturm verdeutlicht, sollte ein Lehrbuch
mehrere Bildsorten beriicksichtigen: Karikaturen, Fotographie, Plakate,
Graphiken etc. (Kast/ Neuner 1994: 85). An dem o.a. ,Lektion 5“-

Beispiel (s.S. 18- 33) sind auch diese genannten Bildsorten zu erkennen.

Ein Leit- Maskottchen gibt es auch; es hat zwar keinen Namen,
aber am Ende jeder Lektion und manchmal auch zwischen den Seiten
kommt es hervor und gibt einige Bemerkungen von sich. Diese
Bemerkungen konnen auf das jeweilige Thema bezogen sein oder ganz
einfach unabhingig von allem. Es sicht aus wie ein Zauberer und hat
einen Zauberstab in der Hand.

Die Farben im Lehrbuch sind nicht grell, sondern eher matt. Die
Zeichnungen sind nicht besonders schon, aber bei der Gestaltungen kann
man doch die Mitteilungsabsicht erkennen. Die Zeichnungen sind
undedailliert, ganz ,einfach® und primitiv. Wena man bedenkt, dass die
Lerner elf- bis fiinfzehnjihrige sind -also Kinder- koénnten die
Zeichnungen schonere Farben haben, provozierender und motivierender

sein. Das wiirde auch die unabhingige Arbeit mit den Bildern



erméglichen und erleichtern. Weiterhin gibt es drei Griinde, die die

Gestaltung eines Lehrwerks ausmachen:

a) Sie beeinflusst die Lernmotivation,

b) Sie kann das Lernen erleichtern oder erschweren,

¢) Sie tragt zu dem visuellen Landesbild der zielsprachlichen Kultur bei,
das in den Kopfen der Lerner entsteht.

(Duszenko 1994: 103).

Somit ist zu erkennen, dass auch die Gestaltung eines Lehrwerks ein

Gegenargument darstellen kann.

2.2.2. Das Arbeitsbuch

Das Arbeitsbuch von Ping Pong 1 besteht aus 88 Seiten, Ping
Pong 2 und Ping Pong 3 bestehen aus 144 und sind schwarz — weifl. Am
Rand der Seiten wird darauf hingewiesen, auf welchen Abschnitt im
Lehrbuch sich die jeweilige Ubung bezieht, denn im Lehrbuch gibt es
keine Hinweise auf die Ubungen im Arbeitsbuch. Die Kriterien, mit
denen bei der Analyse des Arbeitsbuches vorgegangen werden soll, sind
folgende:

1. Sind alle Arbeitsanweisungen im Arbeitsbuch eindeutig?

2. Werden alle vier Fertigkeiten in ausgewogenem Verhaltnis geiibt?

3. Welche Ubungstypen kommen vor? Gibt es ein ausreichendes
Angebot an Ubungen? Sind sie motivierend?

4. Gibt es systematische Wiederholungen?

5. Gibt es Ubungen, die miindliche und schriftliche Kommunikation
vorbereiten, aufbauen, strukturieren und simulieren?

6. Gibt es Ubungen, wo der Wortschatz trainiert wird?
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Es sollte wieder in dieser Hinsicht nicht aus dem Auge gelassen
werden, dass die Lehrwerk Ping Pong 1, Ping Pong 2 und Ping Pong 3
aufeinanderbauende, dem entsprechend -auch beziiglich der Ubungen,
zunehmend komplexer strukturiert sind.

In allen drei Arbeitsbiichern sind die Arbeitsanweisungen kurz und
eindeutig. Hier sind einige Beispiele, die i.d.R. in allen drei Lehrwerken
benutzt werden:

- ,Erginze.“

- ,.Erginze: wie- als“

- ,Erginze die Tabelle.

- ,.Schreib den Dialog.

- ,,Welche Antwort passt?*

- ., Stell Fragen.“

- ,,Was kannst du noch sagen?“

- ,,Verbinde die Satze.“

- ,.Schreib vier kleine Dialoge in dein Heft.*

- ,,Wandle die Satze um.*

Deutlich wird hier, dass die Lernenden mit ,,du“ angesprochen werden.
Die Ubungstypen sind in allen drei Arbeitsbiichen ungefihr
gleich. Wenn man bedenkt, dass die Arbeitsanweisungen in allen drei

Binden gleich lauten, miissen die Ubungen auch gleich aussehen. Hier

jeweils ein Beispiel:
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1 'Hier darf man nicht radfahren. Fa ! Ja. aber erstim Herbst.

2| Darl ich bitten? b | Eristjaauch aler als du.

3 ~ bﬁrfen wir eine Klassenfahrt machen? ¢ ! Nein, der kommt zu spat.

4‘ - Darft ihr den Film denn schon sehen? g; | Oh, Entschuldigung.
-54 Immer darf Michael 1anger aufbleiben. e | Nein, danke, ich tanze nicht.

6 | Darist dy heute abend den Krimi sehen? ¢ | Natdrlich nicht!

7| Dirfen die Schaler heute friiher nach g | Kiar, wir sind doch schon sechzehn.

| Hause gehen? - '

_“,1‘ 2 1314.15]|6]7 :

{ . el

(Kopp/ Frélich Ping Pong 1- 1993: 81)

32. Was pafit zusammen?

1 Mario schaut sich Winnetou an, T‘ obwghl er krank ist.

2 | Jens geht frGh ins Bett, b | obwohl er morgen eine Klassenarbeit schreibt.
3 | Karl geht auf den Sportplatz, c | obwohl ihm Western nicht gefallen.

4 | Martin lernt nicht Latein, d | obwohl er morgen ausschlafen kann.

5| Udo gehtin die Schule, e | obwohl sein alter noch in Ordnung ist.

6 | Sven mdchte einen neuen Schianzug, l f | obwohles in Strdmen regnet.

1 | 21 3| 4]|5]| 6

(Kopp/ Frélich Ping Pong 2- 1993: 83)
11. Was paBt zusammen? B1/2

1 Ich habe alles bekommen, a | wovon du gesprochen hast.

2 | Ich treffe den Kerl Gberall, b | wie er es vorausgesagt hat.

3 | Ich glaube nichts von dem, C | werdaswar.

4 | Ich konnte nicht sehen, d | was ich wollte.

5 | Esistalles so gekommen, e | woruber ich nicht reden darf.

6 | Hier hast du etwas, f | wohin ichgehe.

7 | lch weil3 etwas, g | womit duschreiben kannst.
1 2 3 4 5 6 7

(Kopp/ Frolich Ping Pong 3- 1996: 117)
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Dieser Ubungstyp (das gilt fiir alle drei Arbeitsbiicher) ist einer
der meist auftretenden Ubungen. Hier sollten die Ubungstypen gezeigt
werden, die jeweils in allen drei Arbeitsbiichern vorkommen: Dabei will

ich die Ubungstypologie von Neuner, Kriiger und Grewer zu Hilfe

zichen.
Ubungstypen in Ping Pong 1:
Kreuzwortritsel (Stufe A)
Assoziationstibungen (Wortigel) (Stufe A)
Fragebildung (zu Antworten) (Stufe B)
Multiple—- Choice~ Aufgaben (Stufe A)
Zuordnung: Zusammenfiigen eines Textes/ Dialogs aus Einzelsitzen
(Stufe A)
6. Konjugationstabellen ausfiillen (Stufe A)
7. Einsetziibungen (Stufe B)
Diese Ubungstypen sind auch im Ping Pong 2- Arbeitsbuch vertreten.

nh N -

Zusitzlich gibt es es aber noch folgende Ubungstypen im Ping Pong 2-

Arbeitsbuch:

1. Texterstellung mit inhaltlicher Vorgabe (Stufe C)

2. Vorgegebene Textausschnitte ordnen (Stufe C)

3. Texte vergleichen, Unterschiede erstellen (Stufe C)

4. Texterstellung: Bildergeschichte (Stufe C)

5. Texterstellung: Fortsetzungserzdhlung (Stufe C)

Auch in Ping Pong 3 kommen die Ubungstypen wie in Ping Pong 1 und

Ping Pong 2 vor. Zusitzlich gibt es noch folgende Ubungstypen:

1. Texterstellung nach Muster (Stufe C)

2. Redemitteltabelle: Begriindete Stellungnahme (Stufe D- nur eine
Ubung!)

3. Cloze- Test (nur zwei Ubungen!)

TC YOKSEXAGRETEM KIRITLD
BOKTMANTASYON MITETHR
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Bedeutend ist hier, dass die Ubungstypen in Ping Pong 2 und Ping
Pong 3 schwerwiegend mit literarischen Texten durchgefiihrt werden,
die im Quellenverzeichnis verzeichnet sind. Auffallend ist, dass es im
Arbeitsbuch keine Ubungen der Stufe D bzw. zur Entfaltung freier
AuBerung gibt. Diese Ubungen sind im Lehrbuch. Es kommt hervor,
dass mit jedem Lehrwerk sich auch das Ubungsprofil von Stufe A auf
Stufe D steigert. In allen drei Lehrwerken sind zwar Ubungen zu allen
Stufen vorhanden, aber in Ping Pong 1 sind z.B. schwerwiegend
Ubungen zu Stufe A und B vertreten, d.h. Ubungen zur Entwicklung und
Uberpriifung von Verstehensleistungen. In diesem Band gibt es lediglich
7 Ubungen im Lehrbuch, die Fantasie anregend sind und freie AuBerung
bedingen. In Ping Pong 2 steigert sich die Anzahl dieser Ubungen im
Lehrbuch auf 18 und in Ping Pong 3 weiter auf 34. Das sind Ubungen,
die miindlich und zugleich schriftlich ausgefiihrt werden kénnen. Anders
formuliert, sind es Ubungen, die Kommunikation vorbereiten, aufbauen,
struktuieren und simulieren.

Aus eigener Erfahrung kann gesagt werden, dass die Ubungen nicht
ausreichend sind. Da fiir die Fremdsprache Deutsch in der Woche nur 4-
6 Stunden in den Stundenplan eingerdumt sind, miissen fiir die Festigung
mehr Ubungen durchgemacht werden. Wir Lehrer miissen dann selbst
die Initiative ergreifen und Zusatzmaterial vorbereiten.

Ubungen, wo der Wortschatz trainiert wird, sind sehr gering.
Kreuzwortritsel, Wortigel und Cloze- Tests, die allerdings nur in Ping
Pong 3 auftreten, sind die einzigen Ubungstypen, womit der Wortschatz
trainiert wird. Meiner Meinung nach erfiillen Cloze- Tests eine groBe
Aufgabe: ,.Da es beim Cloze- Test besonders auf Wortschatzwissen

ankommt, ist es ganz besonders wichtig, ob jemand sich in dem Thema
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auskennt (Albers/ Bolton 1995: 67). Dieser Ubungstyp kann also
besonders fiir die Wiederholung der einzelnen Kapitel bzw. Lektionen
effektive Lernergebnisse erzielen. Sie testen, ob der Lernende den
Wortschatz eines bestimmten Themas beherrscht oder nicht. Aber leider
ist dieser Ubungstyp im Lehrwerk sehr unauffallend vertreten.

Die vier Fertigkeiten Sprechen, Schreiben, Horen und Lesen werden
im ausgewogenem  Verhiltnis trainiet. Aber wie schon
hervorgekommen ist, wird dem Sprechen (diskutieren, eigene Meinung
vertreten, Meinungen begriinden) und Lesen (literarische Texte) in Ping
Pong 3 mehr Platz eingerdumt als in Ping Pong 1.

Zusammenfassend kann also gesagt werden, dass das Arbeitsbuch
mit den Ubungen seine Aufgabe erfiillt. Es gibt zu jeder Stufe zahlreiche
Ubungen, die alle Fertigkeiten ansprechen und somit einen zunehmend
von leicht zu schwer tendierenden Ubungsprofil aufzeigen.

Wenn man das Arbeitsbuch jedoch unter den Gesichtspunkten der
tirkischen Umstinde betrachtet, muss -wie oben schon darauf
hingewiesen wurde- hinzugefiigt werden, dass das Arbeitsbuch fiir einen
vier- stiindigen Deutschunterricht in der Woche unausreichend ist.

Dieses Defizit muss durch den Lehrer gedeckt werden.

2.1.3. Das Glossar

Bevor ich auf dieses Thema eingehe, muss und will ich darauf
aufimerksam machen, dass das Thema ,Wortschatz® und
, Wortschatzarbeit® wie Hermann Funk auch schon sagt, bis heute immer

stiefmiitterlich behandelt“ (Kast/ Neuner 1994: 56) wird. Fast alle
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Lehrwerke enthalten sehr wenige Hinweise besonders zur Auswahl und
Systematik der Prisentation von Wortschatz. Denn ,systematische
Wortschatzarbeit im Lehrwerk heiBt, nicht nur auf das lineare
Ansammeln von Wortern in Kopfen und Vokabelheften abzuzielen,
sondern die Lemenden von Anfang an in die Grundlagen der
Wortbildung einzufithren“ (Funk; Kast/ Neuner 1994: 57).

Um noch tiefer ins Thema einschreiten zu kénnen, will ich die
Kriterien festlegen, mit denen ich die Kritik an dem Glossar bzw. an der
Wortschatzarbeit ausiiben will:

1. Wird zwischen aktivem und passivem Wortschatz unterschieden?
Welche Worter miissen/ sollen gelernt werden?

2. Wird der Wortschatz wiederholt und erweitert? Tauchen die Wérter
in den folgenden Lektionen wieder auf?

3. Gibt es spezielle Ubungen fiir den Wortschatz? Wie konnen Wérter
geiibt und eingeprigt werden?

4. Entspricht der Wortschatz den Bediirfnissen der Lerner? Ist er an der
konkreten Alltagswelt orientiert?

5. Wie sollen Worter im Unterricht priasentiert und semantisiert werden?

Das in A5 Format vorbereitete Glossar ist wie ein Vokabelheft
angelegt: Auf der linken Hélfte der Seite sind die deutschen Worter aus
dem Lehrbuch aufgelistet. Auf der rechten Hilfte stehen nur die
tirkischen Entsprechungen und Bedeutungen. Die Vokabeln sind nach
einem ,Seiten— System‘ (nicht kapitelbezogen, sondern seitenbezogen)
geordnet; z.B. alle Worter, die auf der Seite 34 im Lehrbuch
vorkommen, werden im Glossar unter ,Seite 34° ohne einer bestimmten
Reihenfolge oder Gruppierung (Nomen, Verben, Adjektive und andere
Worter) geordnet. Das erleichtert teilweise das Suchen.
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Eine noch weitere, aber alphabetisch angeordnete Liste ist an das
Ende des Lehrbuchs angelegt. Hier steht hinter den Nomen der
entsprechende Artikel, die Pluralform (abgekirzt) und der Ort (Seite),
wo die Vokabel zum ersten Mal aufgetaucht ist.

Mit folgendem Zitat will ich auf unsere Kriterien zuriickkommen:
~Wortschatzerwerb gilt umstritten als das Lemproblem Nr.l im
Fremdsprachenunterricht* (Bohn/ Schreiter; Henrici/ Riemer 1996: 196)

Wenn es um die Arbeit mit Wortschatz geht, werden hiufig
Fragen wie ,,Wie soll Wortschatz gelemnt werden?* Und .,Was soll/ muss
der Schiiler an Wortschatz lernen?* gestellt. Der Umfang des Deutschen
schwankt zwischen 300.000 und 500.000 Wartern. Durchschnittliche
Muttersprachler verwenden davon nur einen geringen Teil: 15.000 (vgl.
Bohn/ Schreiter; Henrici/ Riemer 1996: 168 — 169). Damit ist natiirlich
einzusechen, dass dieser Bereich fiir die Unterrichtszwecke aus mehreren
Griinden beschrinkt werden muss. Und trotz dieser Beschrinkung muss
der Wortschatz funktionsfihig sein, also es muss kommunikatives
Handeln erméoglichen.

In diesem  Zusammenhang  unterscheidet man im
Fremdsprachenunterricht zwischen
a) aktivem Wortschatz,

b) passivem Wortschatz,
c) potantiellen Wortschatz (Bohn/ Schreiter; Henrici/ Riemer 1996:
171).

Aktiver Wortschatz umfasst dic Worter, die der Lerner produktiv
verwenden kann. Passiver Wortschatz dagegen umfasst die Worter, die
er einmal gelernt hat, aber nicht produktiv beim Sprechen und Schreiben
verwenden kann, sondern die er nur wiedererkennt, wenn er sie hért oder

liest. Potantieller Wortschatz eines Lemners zihlt man alle abgeleiteten
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und zusammengesetzten Woérter, die dem Lerner vollkommen neu sind,
die er aber aufgrund ihrer Bildung erschlieBen kann, wenn er Grundwort
und entsprechende Wortbildungsregeln kennt (Bohn/ Schreiter; Henrici/
Riemer 1996: 171).

Dabei deuten Bohn und Schreiter darauf hin, dass der potantielle
Wortschatz im Fremdsprachenunterricht ein vernachlassigter Bereich ist,
wobei wir wieder auf das Argument von Kast und Funk zuriickkommen.

In Ping Pong wird aktiver und passiver Wortschatz nicht getrennt.
Aber ich muss darauf hindeuten, dass der ganze Wortschatz, der
vermittelt wird, eigentlich aktiv ist. D.h., dass ein Unterschied nicht
getroffen werden muss. Alle Worter kommen im Alltagsleben vor und
sind dem Alltag gerecht. Anders ausgedriickt entspricht der Wortschatz
den Bedirfnissen der Lerner und ist an der konkreten Alltagswelt
orientiert.

Es gibt jedoch auBer Kreuzwortritseln und WortigeIn keine
speziellen Ubungen, mit denen der Wotrschatz trainiert wird. Auch von
regelméBiger Wiederholung kann ich nicht sprechen, weil viele der
erlernten Worter in den darauffolgenden Lektionen nicht wieder
auftauchen. Jede Lektion hat quasi seinen ,eigenen‘ Wortschatz. Hier
miissen die LehrerInnen wieder die Initiative ergreifen.

Das Glossar gibt lediglich die Bedeutungen der einzelnen Woérter
an, die Vokabeln werden nicht in einen Kontext eingebettet. Auch Funk
vertritt diese Meinung und meint zu diesem Problem, ,,weiterhin ist es
wichtig zu wissen, ob Wortschatz grundsitzlich kontextualisiert (in
Texte eingebettet) prasentiert wird“ (Kast/ Neuner 1994: 66).

Zusammenfassend kann folgendes festgehalten werden: Das
Glossar ist nicht ausreichend ausgestattet und es fehlt die Wiederholung
des Wortschatzes. Wie schon am Anfang darauf hingewiesen wurde,
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fehlt die generelle Betonung und der Gebrauchshinweis des
Worterverzeichnisses und des Glossars. Funk verweist darauf, dass
Glossare und Worterverzeichnisse in Lehrwerkrezensionen schon keine
Beachtung finden (Kast/ Neuner 1994: 60). In Zukunft sollten m.E.
Lehrwerkautoren mehr Wert auf die Wortschatzarbeit legen, denn ,,von
Lehrbiichern muss erwartet werden, daB sie ausfiihrlich darstellen und
begriinden, wie der Lernforschritt im Bereich der Lexik organisiert und
praktisch durchgefiihrt werden muB und welche Bereiche der Lexik aktiv
bzw. nur passiv beherrscht werden miissen (Miiller; Kast/ Neuner 1994:
64).

Weiterhin kann ich auch aus eigener Erfahrung bestitigen, dass
Lexik (bzw. Wortschatz), die in der Kommunikation gebraucht wird,
sich besser einprigt. ,Die Arbeit am Wortschatz soll also an
kommunikative Handlungen und Tatigkeiten gekniipft und die Lexik
thematisch gebunden und situativ eingebettet vermittelt werden* (Bohn/
Schreiter; Henrici/ Riemer 1996: 188)

Ein anderer Faktor bei der Wortschatzvermittlung ware m.E. die
Veranschaulichung. Wenn man bedenkt, dass wir 90% unserer Umwelt
iiber das Auge wahrnehmen, ist das eine wichtige Forderung. Hier
argumentieren Bohn und Schreiter weiter voraus und bringen den Begriff
,mehrkanaliges Lernen®.

Unter diesem Begriff verstehen wir ,.einen mentalen ProzeB, der
mehr ist als die Kombination von Lesen, Sprechen, Héren und
Schreiben. Wir aktivieren dazu unsere Vorstellung von Klédngen,
Rhythmen, Melodien, Farben, Formen, Geriichen, Geschmacks- und
Tastempfindungen, Mimik und Gestik. (...) Auf der Palette unserer
Phantasie mischen wir sogar Eindriicke, die es in der Realitdt nicht gibt
(...)“ (Bohn/ Schreiter; Henrici/ Riemer 1996: 198). Wir nehmen unsere

T.C YOKSEXGERETIM KORDLE
POMTMANTASYOR MERKIEZ
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Umwelt iiberwiegend durch Auge und Ohr wahr, aber unser Gedichtnis
sollte sich nicht nur auf diese beiden Kanile konzentrieren, sondern auch
auf die anderen Sinne. ,,Am besten lernen wir, wenn wir mit unseren
Hinden, durch Anwenden des Gelernten in méglichst wirklichkeitsnahen

Situationen® (Bohn/ Schreiter; Henrici/ Riemer 1996: 198).

Wortschatzarbeit bedarf regelmiBiges Uben, d.h., man sollte nicht
an einem Tag zwei Stunden massiert lernen, sondern acht Tage jeweils
eine Viertelstunde. Der Wortschatz sollte auch nur so lange gelernt
werden, bis er sitzt. (In diesem Fall empfehlen wir als LehrerInnen
unseren Schiilern die Karteikasten, die sich die Schiiler entweder
bestellen konnen oder sogar selbst basteln koénnen.) Mit diesen
Karteikasten reduziert sich der Wortschatz und es wird nur das gelernt,
was vergessen wurde (Bohn/ Schreiter; Henrici/ Riemer 1996: 200-

201).
Diesen Erlduterungen folgend kann man folgende Punkte

festhalten:
1. Wortschatz in Zusammenhangen/ Kentexten lernen
2. Den Wortschatz mehrkanalig lemen
3. Visualisierungstechnik und ,mentales Training* einsetzen
4. Wiederholen

Um die Relevanz des Problems noch deutlicher zu machen und
alles nochmals prizise auszudriicken, bringe ich folgendes Zitat und
schlieBe diesen Abschnitt: ,(...) an erster Stelle sollte die Sprache selber,
also der Wortschatz und Strukturen, in bestimmten Kontexten gelernt

werden, bevor Regeln zum Lernstoff werden (Forum Sprache 1996:

44).
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2.1.4. Die Horkassetten

Im Unterricht wird sicherlich auch mit Kassetten gearbeitet. Diese
Phase im Unterricht ist ein Abschnitt, wo wir LehrerInnen keine
visuellen Hilfen mehr haben. Deshalb ist diese Phase sehr gut
vorzubereiten. Nach Dahlhaus ist auch ,Hoéren‘ in Lehrwerken eine
vernachlassigte Fertigkeit (1994: 12); auch m.E. wird sie hiufig nur mit
geringen Ubungen durchgefiihrt, genauer ausgedriickt: Es wird fast
immer auf die gleiche Art und Weise mit Hortexten gearbeitet. Um
genauer zu ermitteln, sollten folgende Fragen anvisiert werden:

1. Ist die Sprache authentisch oder nicht authentisch (kiinstlich)?

2. Werden mehr als fiinf unterschiedliche Textsorten angeboten?

3. Kann man den Texten landeskundliche Informationen entnehmen?
4

. Gibt es Ubungen, die vor, wdhrend und nach dem Horen gemacht

werden kdnnen?

Auf die Fertigkeit ,Horen‘ wird in Ping Pong 1 sehr grofler Wert
gelegt. Es gibt in allen Lektionen viele Hortexte, die sowohl das Héren—
Sprechen als auch das Héren— Verstehen erméglichen sollen.

Oben wurde schon erwiahnt, dass es im Lehrbuch zwei Symbole
gibt, die die Fertigkeit Horen symbolisieren. Die weiBle Kassette
symbolisiert das Héren— Sprechen. Das sind immer Dialoge, die im
Lehrbuch mit der Kassette mitgelesen werden, also vorgegebene Texte.
Diese Dialoge konnen -oder miissen- dann auch variiert werden, so lautet
wenigstens immer die Aufgabenstellung im Lehrbuch.

Fogendes wire hier vielleicht zu kritisieren: Die Personen in den
Dialogen haben keine Namen. Sie sind nur mit einem Kreis, Dreieck

oder Viereck gekennzeichnet. In sehr wenigen Fillen sind die Namen
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erst im Dialog, also im Text zu erkennen, aber in vielen Fillen haben die
Personen in den Dialogen keine Namen (s.Beispiel unten). Das kann
womdglich dazu beitragen, dass die Lernenden sich selbst deutsche
Namen aussuchen und sich dabei indirekt deutsche Namen einpragen
sollen, aber diesbeziiglich gibt es keine Hinweise.

Hiermit kommt auch hervor, dass es im Lehrbuch keine
bestimmten ,Helden‘, d.h. keine bestimmten Hauptfiguren gibt, die
immer im Mittelpunkt stehen und um die sich die Ereignisse drehen. Nur
in Ping Pong 2 fingt das Buch mit den Vorstellungen der drei Kinder
Tobias, Katrin und Anja an. In der ersten Lektion drehen sich von
Anfang an bis zum Ende alle Ereignisse um und mit diesen Kindern; das
kann man auch an den Bildern erkennen (, denn am Anfang wurden sie
ja vorgestellt). Aber in den darauffolgenden Lektionen kann man diese
Kinder nicht wieder ,antreffen”.

In Ping Pong 3 ist auf Seite 18 eine Ubung dargestellt, wo die
Lernenden einen Dialog schreiben sollen (kein Hértext). Ausgerechnet
hier sind Namen (Frank und Tomy) vorgegeben, wo die Lernenden

eigentlich selbst die Maglichkeit haben, Namen zu erfinden.

Eine andere Moglichkeit, warum es keine Namen in den meisten
Dialogen gibt, wire jedoch auch folgende: Die Lemeden sollen sich
selbst mit diesen Dialogen identifizieren. Es soll ihnen so erscheinen
oder vorkommen, als ob sie selbst sprechen wiirden. Also es sprechen
kein Tobias oder keine Anja, sondern ein Burak und eine Elf. Sie
bekommen damit das ,Gefiihl‘, als ob sie voneinander etwas wollen
wiirden oder einander etwas sagen wiirden. Es ist bestimmt ein

Unterschied zu sagen ,,Hast du einen Kuli, Tobias? — Nein, ich habe
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keinen, Amja“ und dagegen ,Hast du einen Kuli? — Nein, ich habe
keinen®.

Die blaue Kassette dagegen symbolisiert das Hoéren— Verstehen.
Hier lautet die Aufgabenstellung ,Was ist richtig?° oder ,Hor zu und
schreib auff notiere!* (Telefonnummern, Buchstabierung, Erganzungen,
Ankreuzen etc.), Hortexte Bildern zuordnen, Interviews etc. Das _sind
Ubungen, die den HorprozeB kontrollieren und festigen. Hier verweist
das Lehrerhandbuch auch auf verschiedene Arbeitsm&glichkeiten ‘und
zeigt dem Lehrer, wie er/ sie die Horilbungen weiter ausarbieten kann.
Zwar sind diese Anweisungen m.E. nicht dedailliert, aber immerhin
etwas (!).

Die Aufnahmequalitiit ist sehr gut und es wird sehr deutlich und
klar gesprochen. Die Sprechgeschwindigkeit ist normal. Was in diesem
Zusammenhang natiirlich inakzeptabel ware, ., wenn das Sprachtempo
zum Diktat verlangsamt wird oder wenn ungeiibte Schiiler schriftlich
fixierte Texte als angebliches Interview ablesen und diese Hortexte zum
Horverstandnistraining angeboten werden* (Dahlhaus 1994: 51).

- Hiermit tritt die Authentizitit hervor. Auch hier will ich ein Zitat
bringen: ,.Der Text soll authentisch sein, er sollte sich, wie ein Schiiler
einmal forderte, ,wie richtiges Deutsch anhéren‘. Zum ,richtigen
Deutsch® gehort, daB eine Unterhaltung wie eine Unterhaltung, ein
Nachrichtensprecher wie ein Nachrichtensprecher und nicht alles
zusammen wie ein typischer Lehrwerktext klingt ... Und schlieBlich
gehort dazu, daB charakteristische Nebengerausche einer Sprechsituation
(zB. einer Ansage auf dem Bahnhof) nicht sorgfiltig ausgeblendet,
sondern beibehalten werden™ (Solmecke 1992: 10; Dahlhaus 1994: 51).

Wichtig ist auch, dass die Lernenden etwas von sich, von ihrer

Welt/ threm Leben finden. Denn je mehr ein Schiiler von dieser
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priasentierten Welt weiB, desto vertrauter ist ihm der Inhalt des Textes
(Dahlhaus 1994: 72).

Die Textsorten, die als Hortext angeboten werden, sind folgende:

1. Lieder

2. Telefongespriche

3. Alltagsdialoge

4. Interviews

Was ich hier betonen muss: Es gibt nur ein Interview im
Lehrbuch: ,Interview mit Sonny Ghliick” (Ping Pong 1, S. 94). Viele
Textsorten werden also nicht angeboten, mehr als fiinf schon gar micht.
Es konnten mehrere sein, aber fiir die erste Stufe wire das vermutlich
auch zu viel gewesen. Diese miissten von Anfang an angeboten werden,
damit eine bestimmte Zirkulation der Hortexte entstehen konnte; dies gilt
natiirlich fiir alle Aufgaben und Ubungen im Lehrbuch.

Das Lehrwerk Ping Pong 1 besonders hat sich sehr simple,
einfache Ubungen und Dialoge ausgesucht: Es ist auf einem sehr
einfachen Grund aufgebaut. Noch kompliziertere Hortexte wiirden
vielleicht in diesem Zusammenhang ,kurios‘ hervorragen. Die
Komplexitit und der Schwierigkeitsgrad der Texte verstarkt sich in Ping
Pong 2 und Ping Pong 3.

Aber was ich auch als Lehrerin hier kritisieren will, sind die ;nit
blauem Zeichen gekennzeichneten Hortexte, die sehr lang und viele
unbekannten Vokabeln beinhalten, so dass die Lernenden den Text trotz
mehrfacher Wiederholung iiberhaupt nicht verstehen. Das liegt daran,
dass der in diesen Hortexten vorkommende Wortschatz gar nicht in der
jeweiligen Lektion thematisiert wird, d.h. gar nicht vorkommt. Hier

mdchte ich natiirlich auch Beispiele bringen.



@ Hally, Jouchim, ,

A Stall dir vor, Joachim Ist Lelslungsschwimmet, fast suiw-i eln tchtiger Proil,

@ Toll. Aber gehst du denn nicht zur Schule?

% Doch, aber am Nachmittag fahre ich immer ins Olympiazentrum zum Training.

® Wie lange muBt du denn trainleren?

% Na ja, so drel, vier Stunden am Tag mindestens.

@ Ja aber, wann lemst du denn dann?

% Das ist so ein Problem. Manchmal, vor den Meisterschaften, mache ich die
Aufgaben einfach gar nicht. Wenn Ich Pech habe, bekomme Ich halt eine
schlechte Note. Sonst leme ich am Abend, wenn Ich nach Hause komme, Aber
oft bin Ich schon ganz schén miide.

@ Das kann ich mir vorstellen.

A Aber trotzdem, das Ist doch toll. Joachim hat mit seiner Mannschaft die
Junioreneuropamelsterschaft gewonnen. Und er fahrt Uberallhin zu den Wett-
kdmplen, nach Frankreich, nach Amerika, nach England.

@ Mensch, das méchte Ich auch. — Sag mal, willst du elgentlich spater mal nur
Leistungssport machen? Ich meline, willst du Vollprofi werden?

% |ch glaub’ nicht, daf} ich Chancen habe. WeiBt du, da mu3 man immer am Ball
bleiben. Wenn man nur ein paar Wochen nicht tralniert, kann man nicht mehr
mithalten, Die Konkurrenz Ist ja schon bel uns Junloren so stark.

@ Ja, warum machst du dann das alles?

% Ach, well3t du, Ich schwimme wahnslnnlg gem. Und wenn ich dann auf dem
Treppchen stehe, elne Medaille um den Hals, das Ist schon super ... Und au-
Rerdem...

A ... hater Chancen bei den Madchen. Erst heute hat Anne wieder gesagt: ,Ach,
der Joachim Ist so 50 ...°

% Ach Mensch, hir doch aut.

Ping Pong 1- Lehrerhanbuch: 108

Schwesterr  Was gibt's denn heute?
Ich weif3 nicht. Anja hat ja gekocht.

Mufter:
Schwesler: Igitt! ]
Anja: Du muft ja nichts essen, dumme Ziege.
Vater: Also, was gibl's denn nun, Anja?
Anja: Heute habe Ich mal Indonesisch gekocht.
Mutter: Indonesisch? Aha! Und woher hast du qas Rezept? .
Anja: Aus meinem Kochbuch. Das Gericht heift \Nasi Goreng®.
Schwester: Nasi? Sind da etwa Nasen drin? Pfui Teufel!
Anja: Hallt die Klappe.
" Na, wie schmeckt's?
Vater: . Also, mir schmeckt es sehr gut.
Mutter: Ja wirklich, ausgezei¢hnel.
Schwesler: Mir gar nicht. )
Anja: Meiner Schwester schmeckt ja nie, was ich koche.
Mutter: Hart doch au, Kinder.

Mama, wann machst du denn mal wieder Frikadellen mit Kartoffelsalat?

Schwester: Oder Wiirstch it Pommes?
er Wirstchen m
Mutlter: Das gibt's natdrlich auch mal wieder. Aber auf jeden Fall freue ich mich,
daf3 Anja heute so toll gekocht hat.
Vater: Genau. -

Ping Pong 2- Lehrerhanbuch: 14
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Ubungen, die vor, wihrend und nach dem Horen durchgefithrt
werden, treten im Lehrbuch Ping Pong nicht in groBen Mengen hervor.
Es sind besonders Ubunen, die wdhrend und nach dem Hoéren
durchgefiihrt werden :

a) Hor zu und schreib auf ! / Ergénze !
b) Richtig oder falsch ? (Ankreuzen)

¢) Verstandnisfragen zu einem Hértext

Weiterhin will ich kurz auf die ,Landeskunde‘ in den Hoértexten
eingehen.

Die fremde Welt wird uns/ den Lernenden nicht unmittelbar oder
direkt, sonder iiber Medien, d.h. Lese-, Hor-, Lese-/ Hortexte (z.B.
Fernsehen und Video) prisentiert (Neuner/ Hunfeld 1993: 124), was
auch hier der Fall ist.

Far die Hortexte in den Lehrbiichern Ping Pong kann man nicht
sagen, dass es keine integrierten landeskundlichen Hinweise und
Infomationen beinhaltet. In Ping Pong 1 sind zwar nicht sehr deutliche
und viele Informationen zu erkennen, aber der Lernende erkennt sofort
das ,Andere‘ und fragt danach.Um auch nur ¢in simples Beispiel zu
nennen: Telefongesprache. Wie telefonieren wir in der Tiirkei und wie
telefoniert man in Deutschland? Den Lernenden ist sofort aufgefallen,
dass die Deutschen zuerst ihren Namen nennen. Diese Telefongespriache
verlagem sich besonders in Ping Pong 1. In Ping Pong 2 und Ping Pong

3 sind Telefongespriache nicht mehr vertreten.

Folgendes Argument konnte die Behauptung —dass im ersten Band
Landeskunde sehr beschrinkt vertreten ist- bestitigen: ,,Padagogisch
gesehen gilt das Prinzip: Zuerst Inhalte, die im eigenen Land und dem
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der Zielsprache gleich oder &dhnlich sind, danach Spezielleres und
Unterschiedliches® (Erdmenger 1996: 42).

Ein weiteres Argument von Erdmenger in Bezug auf die
Lernenden ist die Perspektive der Lernenden, d.h., wie die jungen/
kleinen Lemer die fremde Sprache betrachten. ,,.Der Lernende, besonders
der jingere, betrachtet die Fremdsprache, die er lernt, eher als
Verstiandigungsinstrument oder als eine Art Geheimsprache und nicht so
sehr als Schliissel zu emer fremden Kultur (1996 : 39).

Damit ist zu verstehen, warum in Ping Pong 1 keine nicht so sehr
integrierte Landeskunde in Hortexten zu finden ist. Integrierter und
deuthicher ist sie in Ping Pong 2 und Ping Pong 3 zu erkennen.

2.1.5. Das Lehrerhandbuch

Die Lehrerhandbiicher bestehen aus jeweils 91, 121 und 152
Seiten und ergeben sich aus vier Teilen: Im ersten Teil werden
methodische Hinweise fiir die Lehrer gegeben. Im zweiten Teil befinden
sich die Losungen zum Lehrbuch. Die Losungen zum Arbeitsbuch macht
dann den dritten Teil aus und im letzten Teil befinden sich die

Transkriptionen der Hortexte zum Lehrbuch.

Was ich in dem Lehrerhandbuch vermisse, sind die iibergreifenden
methodischen Hinweise zum Vorgehen 1im Unterricht. Das
Lehrerhandbuch gibt nidmlich nur pauschale, diffuse Hinweise, die den

LehrerInnen nicht weiter verhelfen. Dies gilt besonders fiir die
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grammatischen Einheiten, denn hier liegt immer das Problem fiir die
Lehrerlanen: Wie mache ich z.B. den Akkusativ klar? Hierzu méchte ich
auch ein Beispiel aus dem Lehrerhandbuch prisentieren. Auf Seite 22 im

Lehrerhandbuch stehen folgende Hinweise: (Lektion 4, Akkusativ wird
neu eingefiihrt!).

A2 Sktext: Verflixt !

a) Bild ansehen, Cassette anhéren

b) L: den Begriff Aufsatz ("=einen Text zu einem Thema schreiben")
erlautern

¢) Dialog mit verteilten Rollen lesen, auf Intonation achten

d) In Partnerarbeit weitere Dialoge entwickeln

Grammatik
Tabelle ansehen; L: Anderung bei Maskulinum von der auf den bewuft

machen

Was ich hier - auch als Lehrerin - sehr diffus finde, ist folgendes:

1. Wie soll ich den Begrff erkliren? Hier koénnten Alternativen
angeboten werden.

2. Die Intonation miisste auch genauer erliutert werden, wo liegt die
richtige Betonung? Was kann ich als Lehrerin machen, um dies zuv
iiben? Besonders fiir Lehrerlnnen, die neu im Beruf sind, sind diese
Einzetheiten sehr relevat.

3. ,,Anderung bei mask. von der auf den bewuBSt machen® ist leichter
gesagt als getan! Auch hier miissten Hinweise, Vorgehensweisen

{evtl. auch Tafelbilder) und Alternativen aufgefiihrt werden.

TC YUKSEKOGRETIM KURTLD
DOKUMANTASYON MERKETZ!
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Es gibt noch viele weitere solcher Beispiele im Lehrerhandbuch,
die m.E. erweitert und bearbeitet werden miissen. Denn auf diese Art
und Weise erfilllt das Lehrerhandbuch nicht seine Aufgabe, d.h. es
erleichert den LehrerInnen nicht ihre Aufgabe.

Das Lehrerhandbuch eines Lehrwerks kann man als
Gebrauchsanweisung betrachten und Informationen zur sinnvollen
Arbeit mit dem Lehrwerk kénnen nur von den Autoren des Lehrwerks
kommen. Anders ausgedriickt: Ein unbefriedigendes Lehrerhandbuch ist
ein starkes Argument gegen das Lehrwerk (Duszenko 1994: 91).

Auch Neuner ist der gleichen Meinung: ,JIch wirde die
Einfiihrung eines neuen Lehrwerks erst in Betracht ziehen, wenn [ ... |

das Lehrerhandbuch vorliegt” (Duszenko 1994: 88).
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3. Lehrwerkanalyse: Ping Pong 1,2 und 3

Bisher wurden lediglich die Lehrwerkteile oberflichlich
vorgestellt. Im Folgenden werde ich die Texte und Ubungen in der Ping
Pong— Serie im Hinblick auf landeskundlicher und interkultureller bzw.
im vergleichenden Verfahren intensiv analysieren. Dabei wird besonders
auf die Sprache der Texte und auf die Art und Weise, wie
landeskundliche Informationen vermittelt werden, eingegangen.

In diesem Zusammenhang werden zuerst die Begriffe ,Kultur® und
,Landeskunde‘ definiert. Danach wird versucht, dic Bedeutung des
Lehrwerk als Mittel der kulturellen Begegnung darzustellen und diese
auf die Texte und Ubungen zuriickzufiihren.

3.1. Lehrwerk als Mittel der Kulturellen Begegnung

Zu Beginn wurde erldutert, dass das Lehrwerk aus mehrere Teilen
bzw. Elementen zusammengestellt ist (s.S. 16). Jedes dieser Elemente
hat seine eigene Aufgabe, die aber erst einen Sinn ergeben, wenn sie in
einem optimalen Zusammenhang und einer logischen Verbindung
angewendet werden. Die Lehrwerkteile hiingen besonders vom Lehrbuch
ab, demnach manipuliert das Lehrbuch die Anwendung der einzelnen
Teile des Lehrwerk. Somit konnen wir auch behaupten, dass das
Lehrbuch der wichtigste Teil eines Lehrwerks ist. Der sowohl von
Lehrerlnnen als auch von Schiilern zuerst zur Hand genommene Teil

eines Lehrwerks, ist das Lehrbuch. Das Lehrbuch ist das Buch, womit
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die Lernenden bwz. die Schiiler konfrontiert sind. Sie entnehmen und
erfahren alles aus diesem Buch.

Dass das Lerhwerk auler Sprache auch ein ,groBes Stiick® Kultur
und Landeskunde vermittelt, ist in diesem Fall nicht zur Diskussion zu
stellen. Was verstehen wir aber unter ,Kultur® und unter der so sehr
dikutierten ,Landeskunde‘? Gibt es zwischen beiden Begriffen einen
Unterschied? Ich will mich mit diesen Begriffen auseinandersetzen.

Kultur st ,das von Menschen zu bestimmten Zeifen in
abgenzbaren Regionen in Auseinandersetzung mit der Umwelt in ihrem
Handeln Hervorgebrachte (Sprache, Ethik, Institutionen wie Familie,
Staat usw. Recht, Technik, Kunst, Musik, Philosophie, Wissenschaft),
auch der ProzeB des Hervorbringens der verschiedenen Kulturinhalte
und -modelle (Normensysteme und Zielvorstellungen) und
entsprechender individueller und gesellschaftlicher Lebens- und
Handlungsformen* (Erdmenger 1996: 53). Hier mochte ich zundchst nur
die Aussage ,individuelle und gesellschaftliche Lebens- und
Handlungsformen® unterstreichen, worauf ich im Folgenden noch
detaillierter eingehen werde. Um einen Vergleich aufstellen zu konnen,
will ich einige Landeskundedefinitionen bringen. Es ist sehr auffillig
und interessant, wie sehr verschieden die Definitionen sein koénnen,
wenn sie jewelils aus einer anderen Sicht betrachtet werden.

Laut Duden bedeutet der Begriff Landeskunde ,,Wissenschaft von
der Kultur, den geographischen  Verhiltnissen, den historischen
Entwicklungen o0.3. eines Landes“ (1989: 924). In unserem
Zusammenhang ist diese Definition sicherlich sehr unausreichend und
pauschal. Fiir unseren Analysenbereich miisste vielleicht noch folgender
Aspekt in diese Definition hinzugefiigt werden: ,Die Landeskunde
konzentriert sich auf die Integration der fiir Alltagskommunikation
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wichtigen Themenbereiche* (Neuner/ Hunfeld 1993: 123). Auch diese
Beschreibung scheint m. E. sehr ungenaun und diffus. Um die Sache ein
wenig komplizierter zu machen, will ich die Definition von den ABCD-—
Thesen (1990: Nr. 4) brigen, die aber eher den Aufgabenbereich der
Landeskunde beschreibt: , Primire Aufgabe der Landeskunde ist nicht
die Information, sondern Sensibilisierung sowie die Entwicklung von
Fahigkeiten, Strategien und Fertigkeiten im Umgang mit fremden
Kulturen. Damit sollen fremdkulturelle Erscheinungen besser
'eingeschéitzt, relativiert und in Bezug zur cigenen Realitit gestellt
werden. So konnen Vorurteile und Klischees sichtbar gemacht und
aufgebaut sowie eine kritische Toleranz entwickelt werden® (Krumm
1994; Bausch/ Christ/ Krumm 1994: 116).

In Bezug auf den Fremdsprachenunterricht bezeichnet Walter die
Landeskunde ,als den Sachunterricht in den Fremdsprachen“. Thre
Inhalte fordern Textverstindnis und miindliche
Kommunikationsfihigkeit und dienen als Ersatz fiir Erfahrung mit den
Landern und Sprechern der Zielsprache; sie betreffen sowohl Sozial- als
auch Sachwissen (Erdmenger 1996: 21).

Aus all diesen Definitionen und Beschreibungen kann man
folgern, dass Landeskunde der Kultur untergeordnet ist. Die
Dudenauffithrung lisst erkennen, dass Landeskunde , die Wissenschaft
einer Kultur” ist, d.h. sie ist ein Teil der Kultur. Und wenn man beide
Begriffe naher betrachtet, ist dieser , Teil* nicht gerade sehr klein.

Dass das Lehrwerk die Kultur bzw. Landeskunde nicht mit allem

,drum und dran‘ vermitteln kann, ist selbstverstindlich. Demnach

schilen sich folgende Fragen heraus:
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- Wieviel Landeskunde ist zu vermitteln oder sollte vermittelt werden?

- Was ist oder welche Inhalte der Landeskunde sind fiir den
Fremdsprachenunterricht am wichtigsten und Bedeutung tragend?

- Soll die Landeskunde schon von Anfang an und dabei intensiv

vermittelt werden?

Was die letzte Frage betrifft, bringen Jean Firges und Hartmut
Melenk folgenden Aspekt und sind dabei der Meinung, dass es ein
Hindernis gibt, warum die Lehrwerk von Anfang an keine
landeskundlichen Elemente prasentieren: die Tabuisierung der
Muttersprache in Lehrwerken: ,,Das Ziel, auer der Fremdsprache auch
landeskundliche Kenntnisse zu vermitteln, gilt von Anfang an. Davon ist
man aber zur Zeit noch weit entfernt. Die heutigen Lehrbiicher enthalten
nur unspezifische Alltagssituationen, die das Kolorit des jeweiligen
Landes zutreffen versuchen, und sie verwenden einige Realien [...] als
symbolische Erkennungszeichen. Hindernis fiir ein progressives
Landeskundecurriculum ist die Tabuisierung der Muttersprache in den
Fremdsprachelehrwerken. Erst wenn diese Barriere beseitigt ist, werden
die Verlage Lehrbiicher herstellen kdnnen, die von der ersten Lektion an
schrittweise die landeskundlichen Kenntnisse aufbauen. Bisher gibt es
dazu erst einige Ansitze noch kein zusammenhingendes Curriculum®
(Bausch/ Christ/ Krumm 1995: 513- 514).

Fir unsere Ermittlungen will ich aus diesem Zitat folgende
Resultate festhalten: Firges und Melenk erkennen, dass landeskundliche
Informationen und Kenntnisse in Lehrwerken nicht von Anfang an
vermittelt werden und das dies auch fiir die nahe Zukunft zutreffend ist.

Auch die Alltagssituationen finden sie nicht sprezifisch genug.
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Wenn man diesbeziiglich das Lehrbuch Ping Pong 1 betrachtet,
das fir den Anfangsunterricht konzipiert ist, erkennt man tatséchlich,
dass sehr sehr wenig, genauer ausgedriickt, fast keine direkte und
implizite Landeskunde dargestellt ist. Die einzig direkte und sofort
erkennbare landeskundliche' Information ist iber das Land Deutschland
selbst (Ping Pong 1, Lektion 6: 88— 89). Ping Pong 1 verfiigt iiber kein
einziges Orginaltext, alle Texte sind speztell fiir das Lehrwerk
konzipiert, von den Lehrwerkautoren geschriebene Texte (dazu s.
Genaueres unter Punkt 3.2.).

Senemoglu vertritt die gleiche Meinung wie Melenk und Firges
und deutet wie sie darauf hin, dass es in den letzten Jahren beziglich der
landeskundlichen Integration zu Innovationen im Anfangsunterricht
gekommen ist und kommt. Er ist der Ansicht, dass authentische Texte in
den letzten Jahren -besonders im Anfangsunterricht- eine grofle
Bedeutung gewonnen haben; dies bezeichnet er als eine neue
methodische Innovation (Alpay u.a. 1995: 90).

Neuner dagegen argumentiert, dass der Lemende die fremde
Kultur bei der ersten Begegnung tmmer mit den Kategorien seiner
eigenkulturellen Erfahrungen zu interpretieren und verstehen sucht
(1990:134); ,.das kann zu Fehldeutungen und MiBverstindnissen fiihren,
insbesondere in den Bereichen, in denen die Elemente, Einheiten und
Strukturen der Ausgangs- und der Zielsprachenkultur nur ,an der
Oberflache® dhnlich sind* (1990: 134). Deshalb gilt pidagogisch gesehen
das Panzip, dass zuerst Inhalte bzw. Themenbereiche, die im eigenen
Land und dem der Zielsprache gleich oder dhnlich sind, behandelt und
dargestellt werden. Erst danach kann Spezielleres und Unterschiedliches
eingefithrt werden (Erdmenger 1996: 42). Warum Lehrwerke so

vorgehen sollten, begriindet er folgendermaBen: ,,Um den Lernenden am
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Beginn des Sprachlernprozesses eine Haufung von Schwierigkeiten aus
dem Wege zu riumen, werden Inhalte behandelt, die die landeskundliche
Unterschiedlichkeit vermeiden® (1996: 65). Andernfalls wire der
Lernende zu iiberfordert, er miisste sich sowohl eine fremde Sprache als
auch die  dazugehbrigen  gesellschaftlichen  Lebens- und
Handlungsformen aneignen. Dies allein kann dazu fithren, dass die
Lernenden schon am Anfang sehr schnell resignieren und den Mut
aufgeben. Es muss also eine gute ,Dosierung® der Inhalte geben, so dass
es zwar eine Herausforderung, aber keine —wie schon erwihnt-
Uberforderung darstellt.

Entscheidend scheint in diesem Zusammenhang die richtige
Themenauswahl zu sein. Es ist wichtig, Themen und Inhalte
auszuwihlen, die sich mit dem Weltwissen der Lernenden decken bzw.
in ihrer Welt existieren. Die sich mit dem Weltwissen der Lernenden
deckenden Themen und Inhalte nennt Neuner die ,elementaren
Daseinserfahrungen‘ (1990: 136). Die elementaren Daseinserfahrungen
sind nidmlich Fragmente bzw. ,Teile des Lebens‘, die von allen
Menschen erlebt und durchlaufen werden. Erdmenger schligt z.B.
folgende Themen vor, die nacheinander im Anfangsunterricht behandelt
und die auch als elementare Deaseinserfahrungen bezeichnet werden
konnen. Interessant ist, dass genau die gleichen Themen auch in Ping
Pong 1 vertreten sind.

I. Klassenraum: Schule, Tatigkeiten, ...

2. Freizeit: Freunde, Sport, Disco, Clubs, ...

3. Leben in der Familie: Tagesablauf, Mahlzeiten, Hausarbeit,
Familienverhaltnisse

4. Besorgungen und Einkaufen

5. Geburtstage, kirchliche und andere Feste
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6. Post, Bank, Geld und Wihrung
7. Ferien: Touren, Familienferien
(1996: 77).

Das sind Themen, die den Lermenden schon vertraut sind und fiir
das fremde Land ebenso zutreffen und fiir die meisten Lander giltig
sind. Erdmenger begriindet seine Behauptung damit, dass solch ein
Verfahren bzw. so eine Themenauswahl auBer der landeskundlichen
Bedeutung den methodischen Vorteil hat, ,auf der Basis des
vorhandenen Weltwissens das Unbekannte™ zu erschlieBen (1996: 77).
Dieser Meinung schlieBen sich auch Tapan und Polat an und meinen,
dass der Unterschied zwischen der Ausgangs- und Zielkultur nicht zu
groB sein darf. Sonst wird der Lernende auf Grund einer Uberforderung
im Unterricht eine passive Stellung einnechmen (Alpay u.a. 1995: 104).
Das bedeutet, dass die Lernenden auch von ithrem eigenen Weltwissen,
von ihrer eigenen Kultur und Landeskunde profitieren kénnen. Krumm
sicht das sogar als einen groBen Vorteil und meint, dass der
Fremdsprachenunterricht erst sein Ziel erreicht, ,,wenn er die eigenen
Erfahrungen der Lemenden und die  historisch  geprigten
Wirklichkeitserfahrungen der Menschen des anderen Landes
ausdriicklich in Beziehung setzt“ (1994: 116). Eben dieses vergleichende
Verfahren nennen wir ja ,Interkulturelles Lernen‘. Es ist also
ausgeschlossen, die Ausgangskultur, ja sogar dic Ausgangssprache
wahrend des Lerngrozesses ganz aus dem Spiel zu lassen. Wie Krusche
auch schon darauf hindeutet, wird eine Fremdsprache immer im
Hintergrund einer Sprache gelernt und eine Fremdkultur wird genapso

von der Position des Besitzes eigener Kultur aus kennengelernt (Krumm

1994: 121).



Kurzum: Die eher vertretene Tendenz, dass man in Lehrwerken
vom Universellen zum Speziellen fortschreiten soll, ist in diesem Fall
dominierend. Es hat sich auch herauskristallisiert, dass das
»nebeneinander verschiedener Wirklichkeiten zu erkennen [...] fiir den
Lerner nicht den Verzicht seines Bildes, sondern die Méglichkeit der
Bildentwicklung*“(Bettermann 1996: 242) bedeutet, das wiederum in der
Fachliteratur als interkulturelles Lernen® bezeichnet wird.

Doch das Medaillon hat zwei Seiten. Das ,vom- Universellen-
zum- Speziellen- fortschreiten® und dieses auch noch unabhingig von
landeskundlichen bzw. kulturellen Kenntnissen fithrt eindeutig zur
Verzerrung der Authentizitit. Vor allem in Lehrwerken fiir den
Anfangsunterricht kann es dabei zur Dominanz  der
Grammatikprogression kommen (Neuner; Bausch/ Christ/ Krumm 1995:
292). Was die Grammatik betrifft, kann diese Behauptung fiir Ping Pong
I als Lehrwerk fiir Anfinger nicht giiltig sein. Das Lehrwerk basiert auf
einer sehr einfachen und primitiven Grundlage; es vermittelt
hauptsachlich Grundgrammatik. Die Grammatikprogression in Ping

Pong 1 verlauft folgendermaBen:

Grammatik

Lektion 1 Verbkonjugation: Prasens 1./ 2./ 3. Person Singular-
Aussagesatz- Wort- und Satzfrage- Negation mit nicht

Lektion 2 Unbestimmter Artikel- Possessivartikel 1./ 2. Person Singular/
Plural- Maodalverb mdgen (ich méchte ...)

Personalpronomen-  Verbkonjugation  Singular/  Plural-

Lektion 3 bestimmter, unbestimmter Artikel- Negativartikel- Nomen:

Plural

Nomen: Nominativ und Akkusativ- Personalpronomen im

Lektion 4 Akkusativ- Fragepronomen wer/ wen’ was- Verben mit

Vokalwechsel- Imperativ- Hoflichkeitsform

{M KUROLU
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Richtungsweisende Prapositionen in’ auf zu’ nach-
Lektion § Wortstellung im Satz- Modalverben kdnnen’ miissen- trennbare

Verben- Verben mit Vokalwechsel- Zeitangaben mit am/ im

um

Richtungsweisende Pripositionen in’ an’ auf/ nach- mogen-

Lektion 6 unpersonliches Pronomen es- unbestimmtes man- Zeitangabe
mit am
Fragepronomen welche(rs) - Steigerung des Adjektivs-
Lektion 7 positive und negative Frage und Antwort mit ja’ nein doch-

Modalverb konnen- Possessivartikel 3. Person Singular/ Plural

Perfekt mit haben oder sein- Perfekt regelmiBiger und

Lektion 8 unregelmifliger Verben- Priteritum von sein- Modalverb

diirfen- Indefinit- und Possessivpronomen- Possessivartikel-

Konjunktion weil

Wie aus der Tabelle zu entnehmen ist, sind die Lektionen nicht mit
groBen Grammatikthemen iiberfrachtet. Die Grammatikprogression
nimmt im Laufe des Lehrwerks zu und wird komplexer. Die intensivste
Lektion ist m.E. die letzte Lektion. In einer einzigen Lektion so viel
Grammatikstoff zu behandeln, kann -wenn im Lehrplan die ausreichende
Zeit dafiir eingerdumt ist- vielleicht kein Problem darstellen. Aber wenn
jedoch, wie in der Tirkei, fiir die zweite Fremdsprache pro Woche nur
vier oder hachstens sechs Stunden zur Verfiigung stehen, wird es doch
problematisch, den im Lehrwerk vorgesehenen Stoff durchzunehmen.
Weiterhin miisste meiner Meinung nach die Grammatikeinheit ,Perfekt’
allein in einer Lektion thematisiert werden. Das Thema ist somit in einer
Lektion nicht gut ausgearbeitet: Neben dem Perfekt auch noch das
Priteritum von ,sein‘ einzufiihren, ohne den genauen Unterschied zu

erkliren, und dann noch weitere nicht gerade zusammenhingende
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Grammatikeinheiten einzufithren, ist meiner Meinung nach fiir die
Lemenden eine Uberforderung.

In den fiir den weiterfiihrenden Unterricht gedachten Lehrwerk
Ping Pong 2 und Ping Pong 3 nimmt die Komplexitit der Grammatik zu.
Aus eigener Erfahrung kann ich auch sagen, dass diese Tatsache nicht
dazu fiihrt, dass jede Unterrichtseinheit auf die jeweilige Grammatik
aufgebaut werden muss. D.h. man kann auch einen Unterricht gestalten,
ohne die Grammatik zu beriiksichtigen.

Es kann letztendlich behauptet werden, dass es trotz der
mangelnden Landeskundevermittlung in Ping Pong 1 nicht zur
Dominanz der Grammatik kommt.

Auf der anderen Seite kommt es aber —wie schon erwihnt- zur
Verzerrung der Authentizitit. Die Textanalyse wird der nichste Punkt
dieser Arbeit sein, wo besonders die Authentizitit der Texte und damit
auch ihre Funktion als kulturelles Begegnungsmittel darleget werden
soll. Aus diesem Grund ist es angebracht, dieses Thema im Folgenden zu
behandeln.

Resiimierend ist fogendes festzuhalten: Die Hinweise und Belege,
die vorliegen, lassen deutlich werden, dass ein Lehrwerk eine wesentlich
relevante Rolle beziiglich der kulturellen Begegnung im
Fremdsprachenunterricht spielt. Es ist hervorgekommen, dass es langsam
zu Innovationen in Lehrwerken kommt und weiterhin in grofien Maflen
kommen sollte. D.h., ein Lehrwerk hat die Aufgabe, von Anfang an die
Lernenden mit der fremden Kultur und Sprache zu konfrontieren. Dabei
ist es wichtig, dass die zu vermittelnde Landeskunde besonders im
Anfangsunterricht eher implizit und -wie schon erwidhnt, vom
Universellen zum Spezifischen verlauft, damit die Uberforderung beim

Lernenden keine Resignation verursacht. Letztendlich ist es auch von
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groBer Bedeutung zu bestimmen, welche Themenbreiche bzw. Inhalte
fiir den Anfangsunterricht von Belang sind, damit es iiberhaupt erst gar

nicht zu einer Uberforderung kommt.

3.2. Kulturelle Begegnung durch Texte im Lehrwerk Ping
Pong

In diesem Abschnitt geht es darum —wie schon oben aufgefiihrt,
die Texte in der Ping Pong- Serie beziiglich ihrer Kategorien, Themen,
Inhalte und ihrer Sprache zu untersuchen. Zunichst sollte der Begriff
,Text definiert und umschrieben werden.

Ein Text ist ,die Summe aller kommunikativen Signale*
(BuBmann 1983: 535; Duszenko 1994: 111). Das bedeutet nicht nur
geschricbene Texte, sondern alle kommunikativen Einheiten
einschlieBlich non—- verbale Texte einer Kulturgemeinschaft.

Demzufolge unterscheidet Duszenko folgende Textsorten :

/T i
Verbalg Texte Non - Verbale Texte
1. Gesprochene Texte 2. Geschriebene Texte
a) Dialoge a) literarische Texte

b) Monologe b) nicht — literarische Texte
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Das sind Textsorten, die in fast allen neuen Lehrwerken auftreten und
sich untereinander wiederum folgendermaBen unterscheiden:
a) orginal — bzw. dokumentarische Texte, die direkt aus dem Orginal
ins Lehrwerk eingesetzt sind
b) didaktische Texte, dic von den Lehrwerkautoren umgeschrieben/
geschrieben sind
(Duszenko 1994: 126).
‘Hier will ich besonders die orginalen und didaktischen Texte in
Betracht zichen. Zuvor sollte aber die Anzahl der in Ping Pong 1, Ping
Pong 2 und Ping Pong 3 vertretenen Textsorten tabellarisch dargelegt

werden:
Verbale Texte
gesprochene Texte geschriebene Texte
Dialoge Monologe [literarische Texte |nichtliterarische Texte
Ping Pong 1 46 e 26
Ping Pong 2 52 —— 5 25
Piné Pong 3 39 -——— 29 36

(Unter nicht- literarischen Texten sind folgende Textsorten zu verstehen: Ausschnitte
aus Zeitungen, Illustrierten, Enzyklopadien, Zeichnungen, Comics, Statistiken,

Witze, Briefe, Reportagen, Interviews und Lieder.)

Die Tabelle lisst sehr gut erkennen, wie die Verteilung der
Textsorten in der Ping Pong- Serie verlduft. Die geschriebene und
orginale Textanzahl gelangt nach Ping Pong 2 zum Héhepunkt. Davon
sind in Ping Pong 2 fiinf und in Ping Pong 3 vierzig Orginaltexte. In Ping



69

Pong 1 sind Orginaltexte nicht vertreten, die Griinde wurden im

vorherigen Abschnitt genannt (s.S. 66).

Deutlich ist auch zu erkennen, dass Dialoge bzw. gesprochene
Texte eine wesentlich groBe Rolle spiclen. Keines dieser Dialoge ist
orginal, sie vertreten lediglich die ,gesprochene Sprache‘. Hier will ich
mit Beispielen versuchen, die Sprache im Lehrwerk Ping Pong auf ihre
Kiinstlichkeit zu untersuchen. Dabei werde ich auch folgende Fragen im
Auge behalten:

1. Orientiert sich das Lehrwerk an der Standartsprache?

2. Ist die Sprache authentisch oder kiinstlich?

3. Bietet das Lehrwerk Beispiele fir die sprachliche Vielfalt, z.B.
Umgangssprache, Jugendsprache, Werbe- , Fach-, literarische
Sprache?

4. Fihren die Texte auch die emotionalen Ausdrucksmdglichkeiten der

Sprache vor (Spiel, Lied, Reime, Wut, Angst etc.).

In Lehrwerken werden haufig Lehrmaterialien angeboten, die nur
in Lehrwerken vorkommen und ,an denen bestimmte lexische,
prosodische und grammatische Erscheinungen geiibt werden, ohne daB
sie das Verstehen und Bearbeiten von Texten iiben“ (Edelhoff 1985: 7).

An dieser Stelle sollte man den ,Interaktionsregeln‘, d.h. Regeln
sprachlicher Interaktion Aufmerksamkeit schenken. Vor diesem
Hintergrund wird dann die Analyse der jeweiligen Texte durchgefiihrt.

Duszenko deutet darauf hin, dass die meisten Lehrwerke
idealisierte Dialoge darstellen, d.h. in diesen Dialogen kommen keine
MiBverstindnisse und Storfaktoren vor (1994: 174). Aber in der Realitét
verlaufen die Dialoge bzw. Gespriche nicht so. Es gibt eine Reihe von

Schwierigkeiten, denen man wiahrend eines Gespriachs begegnet. Z.B.
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gibt es in dem Sinne Denkpausen, die mit ,leeren verbalen Elementen®
wie ,.hm, dh, tja, also, so, wie soll ich sagen™ etc. ausgefiillt werden. In
idealisierten Dialogen sind diese Elemente nicht zu erkennen. Fiir die
Sprache in den Dialogen —oder im weiteren Sinne gesehen, fiir die
Sprache in Lehrwerken sind solche Elemente sehr relevant. Die
Angewandte Linguistik nennt diese leeren verbalen Elemente ,,Gambit*
oder ,,Diskursschmiere* oder auch ,,Sprecher-/ Horersignale®.

Im Allgemeinen haben die Gambits die Funktion, ,den fliissigen
Lauf eines Gesprachs aufrechtzuerhalten® (1994: 179). Denn wenn
Muttersprachler schon von Gambits Gebrauch machen, muss es fir die
Fremdsprachenlemer genauso wichtig sein.

Weiterhin ist Duszenko der Ansicht, dass wenn man kompetent in
einer Sprache kommunizieren will, bestimmte Rituale beherrschen muss.
Unter ,Rituale‘ versteht sie z.B. besonders den Beginn und die Beendung
eines Gesprichs. Diese Rituale gibt es sicherlich in allen Sprachen, doch
werden sie in allen Sprachen anders realisiert. Anders ausgedriickt, sind
diese Rituale kulturspezifisch (1994: 185). Um hier ein ganz konkretes
Beispiel zu nennen: Jugendliche begriiBen und verabschieden sich ganz
anders als Erwachsene. Im LW Ping Pong 1 sind diese BegriiBungs- und
Verabschiedungsformen ganz am Anfang vertreten (Kopp/ Frélich 1992:
6— 7). Diese Rituale haben auch eine ,soziale Funktion®, und zwar in
dem Sinne, dass sie zeigen, auf welcher Bezichungsebene das Gesprich
verlauft oder stattfindet (z.B. vertraut, formlich etc.).

Besonders in den Lehrwerken Ping Pong 1 und Ping Pong 2 gibt
es Dialoge, die die Umgangs- und Standartsprache gut reflektieren. Hier

einige Beispiele:
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5. Kostiimfest

Peter macht ein Kostiimfest. Bei diesem Fest kommen alle verkleidet, als Supermann oder
als Vampir, als Marilyn Monroe oder als Popséngerin ...

Peter ruft alle Freunde an:

A EnLADUNG

Ich mache
am 23. 1.
_um 18 Uhr
in Kostiimfest.
w0 {3 Kommst Du?
X Peter

Bitte komm verkleidet!

@® Hier Klaus Griiner,

4 Hallo, Klaus. Hier ist Peter. Du weiB3t doch, ich mache am 23. Januar
ein Kostimfest. Kommst du?

® Ja Klar. Das ist doch am Samstag, oder?

A Ja. Als was kommst du denn?

@ MuB ich denn verkleidet kommen? Dazu habe ich keine Lust.

4 Ach, sei kein Spielverderber!

® WeiBt du was? Ich komme als Klaus.

A Das finde ich doof. Alle kommen verkleidet.

/

® Na gut, ich kmnme__ verkleidet. ® Also, dann komme ich eben nicht!
Aber es wird eine Uberraschung.

So kannst du auch sagen:

® A
Das finde ich aber | doof! Mensch, komm doch!
bléd! Ach, komm!
. MuB das sein? (Ach) Mensch!
: Das mache ich nicht! “Wpk&ni  Sei doch nicht sol j
Das méchte ich nicht! 2099  Sei kein Frosch! !
! ich mag aber nicht! Stell dich doch nicht so an! ;

(Ping Pong 1: 96)
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4. Was habt ihr jetzt?

¢
7 4 Macht weitere Dialoge.
o A L
Kunst malen Kunstgeschichte lemen
Sport turnen Gymnastik machen

L)
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A Was habt ihr denn jetzt?

® Musik.

A Das ist doch toil!

@® Gar nicht toll.

A Singt ihr denn nicht in Musik?
® Nein, wir schreiben Noten.

A Wir singen immer.

Deutsch sprechen Grammatik lernen

(Ping Pong 1: 36)

6. Meine Schwester!

A Anja, was machst du denn da?

@ Das siehst du doch.
Ich stricke.

A Mama hat aber gesagt, du sollst das
Geschirr spulen.

N

(4 5
w
D

® Ach, l1aB michdochin @ Ich weiB. Lot
Ruhe, du Nervensige! Das mache ich spéter.

Macht weitere Dialoge. ’

[ A

lesen Hausaufgaben machen

fernsehen das Zimmer aufrdumen

Musik héren Englisch lernen

(Ping Pong 2: 9)
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Hier sind besonders Redewendungen, die beim Uberreden und Ablehnen
gebraucht werden sehr deutlich:

- ,,Dazu habe ich keine Lust.“

- ,,Ach, sei kein Spielverderber!*

- ,.Das finde ich doof

-, Tut mir leid,...”

Wie oben als Beispiel aufgefiihrten Dialoge schon erkennen
- lassen, sprechen meistens Kinder oder Jugendliche bzw. Freunde
untereinander, deren Sprache sehr natirlich erscheint. Am ersten
Beispiel sorgen z.B. Worter wie ,.denn®, , doch®, ,.eben etc. fiir diese
Natiirlichkeit, obwohl sie keine Bedeutung tragen. In idealisierten
Dialogen wiirden solche Warter nicht auftauchen; auch unvollstindigen
Sitzen wie ,,Gar nicht toll“ und , Musik* wiirde man nicht begegnen
(Eigentlich miisste es ,,Das ist gar nicht toll“ und ,,Wir haben Musik.“
heiBen.). Aber in keiner Sprache wird mit vollstindigen Sitzen
gesprochen. Im Lehrwerk Ping Pong gibt es zahlreiche Beispiele dafiir.

Auch Gefiihle wie Erstaunen, Begeisterung, Verdrgerung, Wut,
Schmerz, Angst etc. haben in Ping Pong 1 ihren Platz:



(Ping Pong 1: 114)

8

2. Darf ich heute?

Macht weitere Dialoge.

ins Rockkonzert gehen/immer am Abend weggehen
in die Disco gehen/immer ausgehen
das neue Computerspiel ausprobieren/immer ldnger

aufbleiben

(Ping Pong 1: 130)
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® Na, Klaus, erzdh! mal! Wo tut’s denn weh?

W Hier, mein Bein ... und mir ist ganz
schlecht.

® Na, zeig mal her.

® Ay, au!

@ Du hast Glick, das Bein ist nicht
gebrochen, es ist nur verstaucht.
Ich verschreibe dir jetzt eine Salbe,
dann heilt es schneller. Aber du kannst
jetzt zwei Wochen keinen Sport treiben.

M Oh nein, nachste Woche sind die
Rock-'n’-Roll-Meisterschaften.

® Tut mir leid, aber da kannst du nicht
mitmachen.

® Mama, darf ich heute abend das
Konzert im Fernsehen sehen?

A Nein, du muBt ins Bett. Das wird
sonst zu spat. Du muBt morgen frih
aufstehen.

® So ein Mist! Meine Schwester darf
immer ldnger aufbleiben.

A Sie ist ja auch élter als du!
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Z Marotten

1. Wer sagt was?

T

@ Warum starrst du uns denn so an?
A A lIch starre doch nicht. Ich schaue euch nur an.
Das ist mein romantischer Blick.

@ Ich glaub’, mich laust der Affe!
1\ Klaus mit Brille! Du brauchst doch gar keine.
" A Ach, weiBt du, dann sehe ich noch intelligenter
aus.

® Wie findest du denn mein neues Kleid?
A Ehrlich gesagt, es macht dich dick.
“+ @ Naund! Das ist jetzt modern.

Und ich gehe immer mit der Mode.

@ Kann ich euch mal was fragen? Ich habe da
\,  ein Problem. Ich kann ohne meinen Teddybar
~  nicht einschlafen. Ist das schlimm?
A Na ja, in deinem Alter ist das nicht ganz normal.

a) Ordne die Dialoge den
Bildern zu.

b) Wer hat welche Marotte?
Der Junge in Dialog A glaubt, daB sein
Blick auf Madchen wirkt.
Der Junge in Dialog B ...
Das Madchen in Dialog C ...
Der Junge in Dialog D ...

¢) Manche Marotten kénnen sehr nett sein,
andere ziemlich doof.
Wie findest du diese Marotten?
Kennst du auch jemanden mit einer
Marotte? Hast du selbst Marotten?

(Ping Pong 2: 57)
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9

5. Die Fernsehfamilie

A Conny! Conny! Cornelia!

® Ja, was ist denn?

A Hast du heute schon den Hund ausge-
fuhrt?

@ Nein. Das mache ich nachher.

A Nicht nachher! Sofort!

® Ach, Mama! Auf den Film habe ich die
ganze Woche gewartet. Er ist gerade so
interessant. Ich gehe auch bestimmt mit
dem Hund raus. Ach {ibrigens, ich habe
eine Sechs in Mathe.

A Schon wieder? Das ist doch nicht még-
lich!

(Ping Pong 2: 88)

Marianne Lindemann:
Mama!
Mutter Lindemann:
Ja, was ist denn?
Marianne:
Du, ich habe eine Sechs in
Mathematik bekommen.
Argerst du dich jetzt (ber mich?
Mutter:
Aber nein, das ist doch nicht so
schlimm!
Hast du denn den Hund schon
ausgefihrt?
Marianne:
Ja, natdrfich.
Mutter:
Na, siehst du! Das ist doch viel
L wichtiger als eine schlechte NoteJ

@ Ach, Mama, reg dich doch (iber eine
biéde Note nicht so auf.

A Soll ich mich Gber eine Sechs auch noch
freuen?

@ Ich gehe auch ganz bestimmt mit dem
Hund raus.

A Was hat denn der Hund mit deiner Mathe-
note zu tun? Mach sofort den Fernseher
aus! Bring den Hund raus! Und nachher
gehst du sofort in dein Zimmer!

® Aber Mamal!

A Los! Keine Widerrede!

® Ach, Mist!
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Aus diesen Dialogen kann man Gefithle wie Wut, Veridrgerung,
Angst, Schmerz und Erstaunen gut erkennen. Es sind AuBerungen wie
»Au, au'”, | So ein Mist!“, ,,Schon wieder? Das ist doch unméglich!, die
auch in der deutschen Standartsprache bzw. Umgangssprache hiufig
gebraucht werden.

Es wird auch dargestellt, wie die Gespriche —in diesem Fall
Streitgespriach, zwischen Eltern und Kindern verlaufen und aussehen.
Der Dialog in Ping Pong 2 , Die Fernsehfamilie* ist ein gutes Beispiel
dafiir. Daraus ist zu entnehmen, wie Eltern sich iiber ihre Kinder und
deren schlechten Noten aufregen und wie die Kinder darauf reagieren,
eingehen und antworten.

Auch Spiele und Lieder (s. auch S. 27 und 31) sind vorhanden, die
aber leider nicht orginal sind. Es sind vier Lieder und zehn Spiele, die
m.E. eher dem Zweck des Fremdsprachenunterrichts dienen und aus
diesem Grund selbst konstruiert sind.

Weiterhin sind auch Werbetexte vertreten, d.h. -die deutsche
Werbesprache wird mit lustigen Werbespots bekannt gemacht. Die

Lernenden erkennen somit den Unterschied zu ihrer eigenen

Werbesprache:
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C Werbung, Werbung iiberall!

% 1. Werbeanzeigen

e
T a—

¥ Gewicht so locker wie
Superman!

mehr Jugend-
liche entschei-
den sich fiir
eine zartere
Haut ohne
Pickel!

Ist kein Problem

5 3

schaffst k-'d ;

spielend |
) die

E A EEA\ steilsten

» T g

»*"77.\ Berge! |

4 a) Man kann die Werbespriiche auch anders zusammensetzen.
Wer findet den ,blédesten Spruch“?

b) Macht weitere Werbespriiche: der Schianzug, das Surfbrett, die Ta
Erfindet Namen fiir die Produkte.

(Ping Pong 2: 92)

sche, die Joggingschuhe.

TC YERSEXDCRYTIM KORULY
)
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AR

2. Ein Werbespot im Fernsehen

@ Au Mann, schon wieder verloren!
A Das ist ja auch kein Wunder.
Mit diesem Schlager!
@ Ja, aber was soll ich denn machen?
A Du brauchst nur einen besseren Schlager!

ala S

Loop, der Tennisschiager!
Einen besseren gibt es nicht.

Macht weitere Werbespots.
Schaut in den Werbeanzeigen in 1 nach.

o A
Au Mann, | schon wieder | Rlickenschmerzen! Mit diesem Rucksack! / leicht
Mundgeruch! Mit dieser Zahnpasta! / frisch
hingefallen! Mit diesen Schiern! / gut
Pickel! Mit dieser Cremel! / gut
bin ich mide! Mit diesem Fahrrad! / schnell
ist mir kalt! Mit dieser Jacke! / warm

Ping Pong 2: 93

Als kulturspezifische Rituale kann man z.B. die Telefongesprache
nennen. In Deutschland nennt man zuerst den Namen, wenn man den
Horer abnimmt, und derjenige, der anruft, nennt sofort seinen Namen.

Es ist ein groBer Vorteil, dass schon im Anfangsunterricht
beziiglich der Sprache viele Rituale und soziale Situationen vertreten
sind. Es ist wichtig, dass die Lerner schon zu Beginn der Erlernung einer
Fremdsprache auch mit solchen Elementen konfrontiert werden.

In Ping Pong 2 und Ping Pong 3 sind die gleichen Elemente

vorhanden. Wie schon darauf hingedeutet wurde, wird die Sprache in
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diesen Lehrwerken zunehmend komplexer. Somit treten z.B. mehr
Redewendungen, sowohl sprachliche als auch soziale Rituale auf, die
andererseits auch die Jugendsprache deutlich machen. Hier will ich

wieder Beispiele nennen:

2. Eine Katastrophe!

® So ein Mist!
Das darf doch nicht wahr sein!
A Was ist denn los?
® Der Fernseher ist kaputt.
Und gerade heute kommt doch ein
toller Krimi.
A Ach, reg dich doch nicht so auf.
@® Ich reg mich ja gar nicht auf.
Ich drgere mich nur furchtbart
A Komm, beruhige dich doch wieder.
® Was machen wir denn jetzt den
ganzen Abend?

N

,.
N
&

A Vielleicht kann man A Na, hér mal!
den Fernseher ja heute Wir kénnen doch mal einen
noch reparieren lassen. Abend ohne Fernseher sein.

(Ping Pong 2: 83)

e3) 3.Was hast du denn gegen ihn?

I, kennst du den da driiben? m‘ Macht weitere.Diange. . )
: ?:giépmakann ihn nicht ausstehen! A Das ist so ein Typ, | der seinen Dreck Uberall

i liegen l&Bt.
@ Was hast du denn gegen ihn?
A Na, das ist so ein Typ, der immer groBe egalUirsntwel’tschutz total

Spriiche macht, aber nie etwas tut. . mweltschitzer

,Okospinner* nennt.
Probleme Uberhaupt

nicht interessieren.

mit man nicht ernst-

haft reden kann.

(Ping Pong 2: 126)
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A Unheimliche Geschichten

1. Einbrecher im Haus

® Also tschis, Kinder. Wir gehen jetzt.
A (st gut! : o
@ |hr darft noch ein bilichen fernsehen. €4
Aber nur eine Stunde! Nicht langer!
{hr m{st morgen frih raus.
A In Ordnung!
Du, im zweiten Programm kommt ein Krimi.
X Au ja.
{etwas spater) l
H® Du, Claudia, da ist jemand.
A Quatsch!
M Doch, ich hére jemanden die Treppe
heraufkommen.
A Du spinnst.
M Doch! Hér doch mal!
A Also gut. Komm mit!
W Was willst du denn machen?
A Nachschauen, was los ist.
B Bist du wahnsinnig? Und wenn es ein
Einbrecher ist?
A Ach was! Mach die Tiir auf. Aber leise!
B Auf deine Verantwortung.

(Ping Pong 3: 48)

4. Angsthase!

: gﬂe;sch, das war spannend!
u hast vielleicht Nerven! ich hat
A Angsthase! Das war doch nichtaséiﬁr?:;he Angst.
u Tu do_ch nicht so, als ob du nie Angst héitest
A Hab’ ich auch nicht! ... Du, Steffi, wie soll ich‘ das
denn meinen Eitern erklaren?
M Was denn?
A Na, daB die Polizei da war.
B Na ja, ich weiB auch nicht ...
A Dy, ich hére sie schon kommen.
W Siehst du? Jetzt hast dy doch Angst.

:/lacht weitere Dialoge. o
Tu doch nicht so (sich farchte 4 }

o] (s ) T jch a icht!

} (§tch erschrecken) L/c ueh nicht

(angstllcﬁ sein) Bin ich auch nicht!

-

(Ping Pong 3: 51)
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2. Noch mal gutgegangen!
: @ Kdonnt ihr euch das vorstellen? Ich lande mitten unter den Léwen!
A An deiner Stelle hatte ich den Job erst gar nicht angenommen.

i @ Leicht gesagt!
!

, Macht weitere Dialoge.
A

An deiner Stelle | (den Job sofort hinschmeiBen) .
hatte ich den Job sofort hingeschmissen.

{nicht mehr in den Kéfig zurickgehen)
(sich schief/totlachen)

(sofort weglaufen)

(nicht weitermachen)

(dem Zoodirektor was erzdhlen)

(Ping Pong 3: 97)

B Am Bahnhof
1. Am Schalter

@ Bitte, eine Fahrkarte nach Dortmund. A Richtig. Das ist aber ein EC. Da miissen

A Einfach oder hin und zuriick? Sie einen Zuschlag zahlen.

@® Hin und zurlick, bitte. Zweiter Klasse. ® Na ja! Dann eben mit Zuschlag.

A Das macht 346 Mark. Auf welchem Gleis fahrt er denn ab?

@® Entschuldigen Sie, jetzt fahrt doch A Der fdhrt ... Moment ... auf Gleis 13. -
gleich ein Zug, um 14.48 Uhr, oder? ® Danke schén.

Macht weitere Dialoge. Schaut auf den Fahrplan. (Nur fir IC und EC braucht man einen Zuschlac

(Ping Ping 2: 31)

Folgende Sprechakte sind diesbeziiglich aus diesen Dialogen
auffallig, die typische deutsche Redewendungen und soziale Rituale
verdeutlichen:

- ,,Der fahrt ... Moment ... auf Gleis 13.% (Gambit- leere verbale

AuBerung)

- ,,»50 ein Mist! Das darf doch nicht wahr sein!“
- ,,Na hér mal'«

= ..., der immer groBe Spriiche macht «
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- LIstgut.”

- ,In Ordnung.*
- ,,Du spinnst.*
- ,,Angsthase “

- ,,Duhast vielleicht Nerven!“

Auffillig ist der Gebrauch von Schimpfwortern. Kriiger verweist
darauf, dass der Bereich, der in den meisten Lehrwerken ausgespart
bleibt, der Ausdruck negativer Gefiihle wie , sich drgem®, . schimpfen®™,
.wiitend sein®“ ist (1997: 40). Diese Ausdriicke sind im Lehrwerk Pi_ng
Pong vorhanden, aber eher treten die ,harmlosen‘ auf. Der Gebrauch yon
Schimpfwortern (dazu gehdren auch ,.das Fluchen“ oder beleidigende
Gesten) ist stark kulturabhingig. Das, was in einer Kultur als eine
farchterliche Beleidigung gelten kann, kann in einer anderen Kultur
genau das Gegenteil bewirken (Kriiger 1997: 41). Deshalb sollte man in
Landern, in denen . dieser Bereich  als Tabu gilt, das Thema
Schimpfworter™ nicht behandeln.

Die Verfasser des Lehrwerks erldutern im Lehrerhandbuch, dgss
die Grundlage eine authentische Umgangssprache ist, die in
Alltagssituationen von Jugendlichen und Erwachsenen verwendet wird.
Das Lehrwerk beriicksichtigt dabei besonders feststchende
Redewendungen der Alltagssprache (1993: 4). ,,Auf die Vermittlung
einer deutschen ,Jugendsprache‘, die wechselnden Modestromungen
unterworfen ist, wird im Lehrwerk bewullt verzichtet” (Kopp/ Frotich
1993: 4).

Hier ist folgendes wichtig: ,,Um zu entscheiden, ob ein Text oder
Textfragment eines Lehrwerks authentisches Sprechverhalten reflektiert,

konnen wir zunichst iiberpriifen, inwieweit dieser Text bzw.
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Textfragment in eine oder mehrere reale Situationen eingebettet werden
kann. Die Fremdsprachendidaktik nennt diese Priffung die
,Kontextualisierbarkeitsprobe‘. (...) Ein Text ist dann kontextualisierbar,
wenn er mindestens in eine reale Situation eingebettet werden kann®
(Duszenko 1994: 133).

Ich kann wohl mit recht behaupten, dass die meisten Texte bzw.
Textfragmente, die oben aufgefithrt sind, in viele reale Situationen
eingebettet werden kdnnen. Das wiirde dann auch bedeuten, dass die

Sprache im Lehrwerk Ping Pong authentisch ist.

Die Themenauswahl ist das nichsfe Thema, worauf ich kurz eingehen
will. Dieser Punkt wurde eingentlich schon aus der Perspektive der
Landeskunde im vorherigen Abschnitt indirekt behandelt. Es wurde von
Erdmenger vorgeschlagen, in ein Lehrwerk Themen einzusetzen, die
dem Weltwissen der Lernenden adiquat sind, damit sie am Anfang des
Fremdsprachenunterrichts keiner Uberforderung unterliegen (s.S. 61-
62).

Bei der Erstellung der Kiiterienliste sollten die Intressen und
Bediirfnisse der Lemenden als Ausgangsbasis vor Augen gehalten
werden. Aus diesem Gesichtspunkt kénnen folgende Fragen die
Bewertung und Analyse des Lehrwerks Ping Pong hinsichtlich der
Themen leiten:

1. Sind die dargebotenen Themen altersgerecht?

2. Gibt es Personen, mit denen sich der Lernende identifizieren kann?

3. Wird das Leben in Famihe, Schule, bei der Arbeit und m der Freizeit
thematisiert?

4. Enthélt das Lehrwerk aktuelle Beziige, z.B. Fragen der Umwelt, der

Arbeitswelt, Computergesellschaft, Handelsbezichungen etc.?
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Werden Feste, Gebriauche, Sitten vorgestellt?

Wie weit werden Kunst, Musik, Theater, Film etc. einbezogen?
Werden im Lehrwerk hterarische Texte vorgestellt?

Werden wichtige geschichtliche Informationen vermittelt?

Bietet das Lehrwerk die Mdoglichkeit, Giber Verhiltnisse im eigenen
Land, z.B. Sitten und Briuche, Wirtschaft, soziale Sicherung etc. sich

A P A

auf Deutsch zu duiern?

Um diese Fragen zu beantweorten, muss man die Lehrwerke Png Pong
1, Ping Pong 2 und Ping Pong 3 als ein Ganzes betrachten, weil das eine
auf das andere aufbaut. Hier sind die Themen, die in der Ping Pong-

Serie vertreten sind:

Ping Pong 1 Themen

Lektion 1 |Ich und die anderen

Lektion 2 | Vater, Mutter, Opa, Oma und Co.

Lektion 3 |Schule

Lektion 4 |Leute, Leute

Lektion 5 |Freizeit und Freiheit

Lektion 6 |Wunsch und Wirklichkeit

Lektion 7 |Sport

Lektion 8 |Musik

Ping Pong 2

Lektion 1 |Tagtaghch

Lektion 2 |Reisen

Lektion 3 | Mode- Meinung- Marotten

Lektion 4 |Berlin ist eine Reise Wert




Lektion 5 |Fernsehen- gern sehen?
Lektion 6 | Zeitreise
Lektion 7 | Umwelt
Lektion 8 |Gefiihle, Traume, Wiinsche
Ping Pong 3
Lektion 1 | Abenteuer
Lektion 2 | Technik ist Zukunft- Zukunft ist Technik?
Lektion 3 |Kriminalgeschichten
Lektion 4 |Friiher war alles anders
Lektion 5 |Lachen ist gesund
Lektion 6 |{Massenmedien- Medien fiir Massen?
Lektion 7 |Mirchen und Mirchenhaftes
Lektion 8 |Poesie in allen Lebenslagen
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Daraus ist sehr gut zu entnehmen, dass auch bei der
Themenauswahl vom Universellen zum Speziellen fortgeschritten wird.

Wenn man die Altersgruppe der Lemenden bedenkt (11- 16
jahrige), kann man sagen, dass die Themen altersgerecht sind, denn
Themen wie Sport, Musik, Fernsehen, Technik etc. existieren auch im
Leben der tiirkischen Kinder und Jugendlichen bzw. Lernenden.

Die im Lehrwerk vorkommenden Personen sind auch Kinder und
Jugendliche im gleichen Alter, d.h., dass eine Identifizierung stattfinden
kann. Es sind Kinder und Jugendliche, die in einer Familie leben, zur
Schule gehen, mit Computern spielen, sich um die Umwelt kiimmern,
sich fir Theater, Musik, Film und Kunst interessieren, genau wie unsere

tiirkischen Schiiler.



Das ist CISchdler.
C8Schiler geht in die erste

Klasse.
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Gebriuche, Sitten und Feste der Deutschen sind jedoch sehr wenig
und ungenau dargestellt. Es kommt nur sehr undeutlich hervor -und das
auch nur mit den Erlduterungen des Lehrers, dass Kinder am ersten
Schultag Schultiiten geschenkt bekommen (s.S. Kopie unten). Sie feiern
Geburtstag, genau wie wir. Nur Weihnachten ist ausfiihrlich beschrieben
(s.S. Kopie unten). In diesem Zusammenhang wird zwar erklart, dass
Weihnachten das hdchste christliche Fest nach Ostern ist, aber Ostern
selbst als Fest kommt im Lehrwerk nicht vor. Weitere zwei Gebrauche
bzw. Sitten oder Traditionen sind m.E. Sylvester und Karneval
(Fasching). Vielleicht ist Sylvester nicht mehr als Sitte oder Tradition zu
bezeichnen, denn es wird bei uns und in vielen anderen Lindern
ungefihr auf die gleiche Art und Weise gefeiert, aber Karneval wire
meiner Meinung nach auch als Thema fiir die Altersgruppe sehr
interessant und auch als Unterrichsmaterial sehr ginstig und

motivierend.

(Ping Pong 1: 45)
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Weihnachten ist das hdchste christlich |
e Fest nach Ostern. In De i
‘V.:I!eﬂmﬂtetgnn ivnoz i:"%?c g:ngrfégtft Fan:jilienfest Fast alle omn%?ﬁgg f;lt
‘eithnach i Irche. Gefeiert wird am 24 Dezember abeng ili
abend. Man singt Weihnachtslieder oder h i i k-
ot festliche Weiinachtsmusil
kommt die Bescherung®, der wichti 7  Unto o n
it dig Besc \ vichtigste Moment fir alle Kinder, Unte. -
mﬁemfﬁgggg ig:g::ddig G&ehtihenke, die die Familien:n(ijt;weg:r
I . n wunscht sich ,Frohe Weihnachten® it di
traditionellen Weihnachtsplitzchen und L o e
ebkuchen. An den
25. und 26.Dezember, besuchen viele ihrg Verwandten und fre?gf: rﬁ?tﬁ?%?

a) Felert ihr in eurem Land auch Weihnachten?
Wenn ja, welche Unterschiede gibt es zum

deutschen Weihnachten? .
Welches ist bei euch das wichtigste Festim Jahr?

Sprecht in der Klasse darlber.

(PP3: 159 Weihnachten)

In Ping Pong 1 ist in der sechsten Lektion das Thema
,Geburtstag® tematisiert. Die 7. Ubung im Lehrbuch lautet
folgendermaBlen: ,,Welche deutschen Feste kennst du? Wann sind sie?
Welche Feste feiert ihr? Und wann?* (Ping Pong 1- Kopp/ Frélich 1993:
97). Mit dieser Ubung kann man dann eventuell im Unterricht alle
bedeutenden deutschen Feste besprechen.

Geschichtliche Informationen sind im Lehrwerk auch gegeben. In
Ping Pong 1 werden beriihmte Komponisten der Klassischen Musik
bekannt gemacht. Es werden in Form von einem kleinen Quiz kurze

Informationen iber Bach, Mozart, Beethoven, Hindel, Wagner und

StrauBl gegeben.

TC. VKSR ET U KOROLL
DOKUMANTASYON RMETENE
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| p
1. Quiz: ber{ihmte Komponisten

Kennst du kiassische Musik? Nicht so gut? Das macht nichts. Nur keine Angst! Du kannst das
Quiz trotzdem machen. Die Buchstaben helfen dir. Und wenn du richtig geraten hast, gibt es ein
Losungswort. Es fangt mit K an. Und jetzt los!

1 7
Wann hat Johann Sebastian Bach S~ 28d Welche Instrumente hat Bach
gelebt? gespielt?

i Von 1785 bis 1850. =y Gitarre und Flote.
14 Von 1685 bis 1750. I} Kilavier, Orgel und Geige.
j=§ Von 1885 bis 1950. .Y Klarinette und Saxophon.

8
Wo sind die Mozart-
Festspiele?

2
Wie alt war Wolfgang Amadeus »
Mozart bei seinem ersten Konzert? i

3] Sechs Jahre. In Wien.
Ny EIf Jahre. In Bonn.
Bl Sechzehn Jahre. In Salzburg.

3
Wie viele Symphonien hat Ludwig
van Beethoven geschrieben?

Welcher Komponist hat am
Ende nichts mehr gehdrt?

§¥ Beethoven.
s Mozart.

Izl Wagner.

10
Wo ist Beethoven

Wohin ist Georg Friedrich Handel
geboren?

1712 gegangen?

Nach Osterreich. In Wien.
In die Schweiz. In Minchen.
Nach England. In Bonn.
5 11
Wer hat die Oper ,Lohengrin“ Wo sind die Wagner-
geschrieben? Festspiele?
A4 Ludwig van Beethoven. In Bonn.
14 Wolfgang Amadeus Mozart. in Bayreuth.
2§ Richard Wagner. In Bremen.

6
Wer war der Walzerkénig?

N Johann StrauB.
i Richard Wagner.
Iz Georg Friedrich Handel.

(Ping Pong 1: 127)
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In Ping Pong 2 gibt es Informationen zur Geschichte von Berlin
(s.S. Kopie unten) und zur Sage _Nibelungen® (s.S. Kopie unten). Zu der
Sage ist sogar ein nacherzihlter Ausschnitt gegeben.

I 2. Quiz zur Geschichte Berlins

Kennst du die Geschichte Berlins? Nein? d) Zwischen 1871 und 1900 gab es in Berlin
Das macht nichts. Du kannst das Quiz trotz- schon viel Industrie und damit viel Arbeit.
dem l6sen. Wenn du die richtigen Antworten Immer mehr Leute gingen nach Berlin.
findest, ergeben die Buchstaben ein Wort. Wie viele Menschen lebten 1900 in

-5

Berlin?

Z-] 1,7 Millionen
-#3 2,7 Millionen

a) 1709 legte Kdnig Friedrich |. finf
Stadte zu einer Stadt zusammen.
Wie viele Einwohner hatte die
neue Stadt ,Berlin“?

26 000 Einwohner
56 000 Einwohner
86 000 Einwohner

e) Wer rief im Berliner Reichstag 1918
die ,,Deutsche Republik” aus?

der sozialdemokratische
Politiker Scheidemann
Konig Friedrich der GroBBe
Kaiser Wilhelm II.

b) Wer machte in der Zeit von 1740 %
bis 1786 Berlin zum Zentrum des @ NS
Konigreichs PreuBen?

HJ] Konig Ludwig von Bayern
.4 Konig Friedrich I.
! {=4 Kénig Friedrich I1.
? (der GroBe)

f) Wann wurde Berlin in vier Sektoren
aufgeteilt?

c) Wann wurde Berlin unter
Kaiser Wilhelm I. Hauptstadt
des Deutschen Reiches?

1740 Losungswort: e ¥ & Eve S o
:g?? Schickt die Loésung an Domino, Bettina
Lang, Klasse 10b. Es warten kleine Preise.

(Ping Pong 2: 74)
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Diese Informationen haben die Redakteure der Schiilerzeitung zusammengestellt:

.
(E;} Die Sieger des Zweiten Weltkriegs (USA, Sowjetunion, Grof3-

britannien und Frankreich) teilten Deutschland in vier Zonen ein.
Die Siegermidchte teilten auch Berlin in vier Sektoren auf.

Westberlin (der amerikanische, britische und franzésische Sektor)

QIS

war wie eine Insel in der sowjetischen Zone. Die Sowjetunion
errichtete eine Blockade. Alle Strafen und Wasserwege waren ge-
schlossen. Amerikaner, Briten und Franzosen brachten fast ein Jahr

lang alle Waren mit dem Flugzeug nach Berlin. .

Die amerikanische, britische und franzdsische Zone bildeten die

: Bundesrepublik Deutschland mit der Hauptstadt Bonn.

(Ping Pong 2: 75)
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Jung Siegfried

In Xanten am Niederrhein stand einst eine machtige Burg. Dort herrschte Kdnig Siegmund mit seiner Gemahlin.
Sie hatten einen Sohn mit Namen Siegfried. Schon als Junge iibertraf er an Kraft und Kiihnheit alle Kameraden,
und keiner konnte den Speer so weit werfen wie er.
Siegfried hatte groBe Sehnsucht nach Taten und Abenteuem, und deshalb verlie8 er die Burg seines Vaters
5 und lief heimlich von zu Hause fort in die Welt hinaus. Lange Zeit inte er umher, durch Heide und dichte Walder,
aB Beeren und Krauter und trank das Wasser der Bache. Er war schon Wochen unterwegs, als er eines Tages zu
der Werkstatt eines Schmiedes kam. Der Schmied hie8 Mime. Er war ein Zwerg, aber von a4 4  groBer Kraft.
Weil Siegfried ein gutes Schwert haben wollte, blieb er bei Meister Mime und ging . g "
bei ihm in die Lehre. Bald hatte er sein eigenes Schwert in den Handen, mit dem-._
10 auch sein Meister zufrieden war. Eines Tages erzahite der Schmied seinem Gesel-

! len Siegfried, daB es hoch im Norden einen Schatz gab. Ein riesiger Drache be- S

! wachte ihn. Und noch niemand hatte den Drachen besiegt. Das solite Siegfried versu- :
chen. Siegfried nahm sein Schwert und brach auf, um gegen dea Drachen zu kimpfen. it
An einem Bach, an den der Drache immer zum Baden kam, wartete Siegfried. Und der Drache kam. Er spudcte

15 Feuer und schlug mit seinem Schwanz um sich. Der Hompanzer des Drachen war undurchdringlich. Aber Sieg-

l fried stieB mit seinem Schwert in die weichen Teile des Bauches und tGtete das Untier. Viel Blut floB aus der
Wunde. Siegfried tauchte einen Finger in das Drachenblut, und sofort wurde die Haut unverwundbar. Schnell
warf er die Kleider ab und badete im Blut des Drachen. Aber ein Blatt fiel von einem Baum und blieb auf seiner
Schulter liegen, so daB das Blut an dieser Stelle die Haut nicht durchdringen konnte. Deshalb blieb Siegfried

20 verwundbar wie andere Menschen auch.

(Ping Pong 2: 107)

Auch iiber Politik gibt es Verschiedenes. In Ping Pong 3 (S. 125)
ist im Uberblick der Deutsche Staat vorgestellt (s.S. Kopie unten).

| b) Uberblick

Bundesprisident
(Staatsoberhaupt)

Bundesregierung
Kabl o
(Bund:sekt;)nzler q Reglerung des
(Regierungschef) Bundeslandes

4 Bundesminister: Ministerprasident

AuBBenminister, Innenminister, Minister
Finanzminister...

Bundestag & Landtag/Senat
Parlamgnt mit den gewahiten Bundesrat Parlament des
eordnet i
CIDU é%gu rcnseuen g:rDPar't:%%n Vertreter der Landesregierungen Bundeslandes mit den
Biaindnis 90/Grine  PDS

gewéhlten Abgeordneten

s Wiﬁ’ler



l c) Die Aufgaben

Wer erfiillt welche Aufgaben im Staat?

Der Bundesprasident: Deutschland reprasentieren

Minister ernennen

Der Bundeskanzler: die Politik bestimmen
die Regierung fihren

Sprich so: Der Bundesprasident hat Deutschland zu reprasentieren.
Im Bundestag und Bundesrat: Gesetzesvorlagen werden vorbereitet
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Gesetzesvorlagen werden diskutiert
Gesetze werden beschlossen

Sprich so: Im Bundestag sind Gesetzesvorlagen vorzubereiten.

Zur Arbeitswelt in Deutschland gibt das Lehrwerk Ping Pong 3

wesentliche Informationen; besonders iiber Kinderarbeit am Anfang des

19. Jahrhunderts und iiber den heutigen Zustand der Arbeitswelt.

2 7. Das Leben als Angestellter: friiher und heute

Biiroordnung aus dem Jahre 1863

Das Personal braucht jetzt nur noch an Wochen-
tagen zwischen 6 Uhr vormittags und 6 Uhr nach-
mittags anwesend zu sein. Es wird erwartet, daR
alle Mitarbeiter ohne Aufforderung Uberstunden!
machen, wenn es die Arbeit erfordert.

e Wihrend der Biirostunden darf nicht gesprochen
werden. Die Einnahme von Nahrung ist zwischen

11.30 Uhr und 12 Uhr erlaubt. Jedoch darf die Arbeit

dabei nicht eingestelit werden.

@ Jeder Angestelite hat die Pflicht, fir die Erhaltung
seiner Gesundheit zu sorgen. Kranke Angestellte

erhalten keinen Lohn2.

Jeder Angestellte hat die Pflicht, den Chef iiber alles
zu informieren, was iiber diesen dienstlich oder pri-
vat gesprochen wird. Denken Sie immer daran, da

Sie Threm Brotgeber Dank schuldig sind. Er ernahrt
Sie schlieflich. Zum AbschluB sei die GroBziigigkeit
dieser neuen Biroordnung betont. Zum Ausgleich

wird eine wesentliche Steigerung der Arbeit erwartet.

1 langer arbeiten als an anderen Tagen
2 das Geld, das die Angesteliten fir ihre
Arbeit erhaiten -

(Ping Pong 3: 71)

Arbéitsbestimmungen aus dem Jahr 1995

3:2 reeitggl;néBige wéchentliche Arbeitszejt bet.régt
er 5 St.unden. In vielen Unternehmen i t di

g eitende Arbeitszejt (GLAZ) eingefiihrt: side
er Arbeitnehmer kann in gewissem Ur;lfang Beginn

und Ende seiner t1q;
; ] glichen Arbeitszej h
Die Kernzeitr jst 8.30 Uhr bis 15.309!6 :flbst bestimmen,

falsch behandelt fohit, -
1 die Zeit, in deralle da sein missen




A Arbeitswelt frither und heute
€3 1. Ein Arbeiterkind 1881

1ach Haus:
4Erds piL

]' a) Lies den Text und beantworte die Fragen.

1. Womit verdiente das M&dchen Geld?

! 2. Um wieviel Uhr muBte es zur Arbeit gehen?
3. Was war sein groBter Wunsch?

4. Wann konnte das Kind ausschlafen?

2. Kinderarbeit - weltweit

in Deutschland ist Kinderarbeit verboten.
Aber die internationale Arbeitsorganisation
(ILO) schatzt in ihrem Weltarbeitsbericht von
1995, dafB3 ca. 200 Millionen Kinder unter
fiinfzehn Jahren auf der Welt ihren Lebens-
unterhalt! selbst verdienen miissen. Die
meisten von ihnen arbeiten in Textilfabriken,
Minen und auf Plantagen.

Was kénnte man tun, damit die Situation fir
diese Kinder besser wird? Lies die folgenden
Argumente.

1 das Geld zum Leben

(Ping Pong 3: 68)

machen, so daB die Plantagen- oder
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o TN

gty Ll ot
2 Bett

i3
B A

v SRR g R T e
dafilr>-. i
: SRR R o S e

5. Warum stellte die Mutter einen Stuhl ins Bett?
6. MuBten alle Kinder so wie dieses
Médchen arbeiten?

@ b) Wie sieht dein Alltag aus? Schreib auf.

Man mdBte strengere Polizeikontrollen

Minenbesitzer nicht mehr den Mut
haben, Kinder arbeiten zu lassen.

Man sollte den Eltern so viel Kinder-
geld geben, dafB sie die Kinder nicht
mehr in Fabriken schicken mdssen.

Findet weitere Argumente.
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Kurz: Es kommt sehr deutlich hervor, dass , mit sdmtlichen Texten
eines Lehrwerks zugleich Informationen iiber die zielsprachliche Kultur,
ihre Gesellschaft usw. gegeben werden (Ammer 1988: 10). Eine
Textsorte, die noch nicht erwihnt wurde, scheint aber mehr Bedeutung
zu tragen als die anderen: literarische Texte. Das wird hier der letzte
Punkt sein.

Dazu meint Riemer, dass literarische Texte als zu sehr
problematisch gelten (Henrici/ Riemer 1996: 288), weil sie das Vertraute
verfremden und auf das Charakteristische deuten; sie fithren u.U.
schneller zum Wesen der Erscheinung als ein Text aus einem anderen
funktionalstilistischen Bereich. Anders als Sachtexte vermitteln gute
literarische Texte 1.d.R. Komplexitit (Ehnert/ Wazel ; Henrici/ Riemer
1996: 276).

Besonders in Ping Pong 3 wird groBer Wert auf literarische Texte
gelegt. Wie oben schon aufgezeichnet wurde, erhéht sich die Anzahl der
literarischen Texte in Ping Pong 2 von fiinf auf 29, d.h. mehr als das
Fiinffache. Die Tatsache, dass die Lernenden mit Ping Pong 3 eine gute
Sprachfihigkeit und —kompetenz gewinnen, ist der wesentliche Grund
dafiir. Auch Lado ist der gleichen Meinung und setzt weitere
Voraussetzungen, damit die lterarischen Texte ihren Ziel im
Fremdsprachenunterrricht erreichen: ,,Um ein literarisches Werk
verstehen zu konnen, muB man die Sprache verstehen, in der es
geschrieben ist, die kulturellen Inhalte kennen, die es enthalt, und dber
die Begleitungsumstinde informiert sein, die es umgeben. Handelt es
sich um ein Werk der Gegenwartsliteratur, reichen dafiir die
normalerweise geforderten Fertigkeiten und die gewoShnlich vermittelten

Informationen vollig aus. Handelt es sich um das Werk einer fritheren
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literaturgeschichtlichen Epoche, sind besonders Vorbereitungen zu
treffen und Interpretationshilfen zu geben“ (1967: 210).

Um zu sehen, ob die anderen Voraussetzungen von Lado vom
Lehrwerk Ping Pong 2 und Ping Pong 3 erfiillt werden, sollten einige
literarische Texte aus diesen Lehrwerken unter die Lupe genommen
werden. |

In Ping Pong 2 sind fiinf literarische Texte vorhanden (s. Kopp/
Frolich 1993: 22, 54, 110, 131, 136). Zu keinem dieser Texte sind
Informationen vermittelt, weder zu den Autoren noch zum
geschichtlichen Hintergrund. Ob diese Autoren der Gegenwartsliteratur
oder einer der fritheren Literaturepoche angehdren, konnte trotz
Recherchierens nicht ausfindig gemacht werden. Im Quellenverzeichnis
des Lehrwerks Ping Pong 2. ist nur das Erscheinungsjahr von ,.Ein
Mensch. Heitere Verse von Eugen Roth angegeben. Das Buch ist 1949
erschienen, also gehort es nicht der Gegenwartslitératur an. Zu den
anderen Texten gibt es keine weiteren Angaben.

In Ping Pong 3 dagegen ist genau das Gegenteil der Fall. Zu allen
literarischen Texten gibt es zugleich auch Informationen idber die
Autoren bzw. die Dichter. Es ist m.E. wichtig, dass die Lernenden
Informationen sowohl iiber den Autoren als auch seiner Epoche bzw.
Zeit bekommen. Somit ist der literarische Text leichter erfassbar und
lasst sich auch leichter entschliisseln. Erdmenger ist der gleichen
Meinung und meint, dass solche landeskundlichen Informationen fiir das
Verstehen literarischer Aussagen eine grofSe Hilfe sein kdnnen (1996:
26).

Der Unterschied zwischen den Autoren in Ping Pong 2 und Ping
Pong 3 besteht besonders darin, dass die Autoren und die Dichter in Ping
Pong 3 fiir die Deutsche Literatur reprasentativ und von groBer
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Bedeutung sind. Das sind Karl May, Friedrich Diirrenmatt, Ench

Kistner, Wilhelm Busch, Heinrich Bo6ll, Michael Ende, Briider Grimm,

Goethe, Erich Fried, Joseph von Eichendorff, Novalis und Hermann

Hesse. Zu erkennen ist hier, dass sowohl Autoren bzw. Dichter der

fritheren Epochen als auch der Gegenwartsliteratur vertreten sind.

Folgendes ist in dieser Hinsicht zu berticksichtigen: 1994 hat der
Beirat Deutsch als Fremdsprache des Goethe- Instituts in einem
Maximenpapier iiber die Anforderungen an Texte in Lehrwerken
gefordert, dass Lehrwerke nur ,deutsche Orginaltexte® benutzen sollen
(Duszenko 1994: 127). Diese Forderung scheint keine groBe Beachtung
zu finden, da es auch m.E. sehr schwierig ist, besonders fiir den
Anfangsunterricht geeignete, d.h. fiir alle Texsorten einfache Texte zu
finden, die zusétzlich auch noch dem sprachlichen Kompetenzniveau der
Lernenden entsprechen.

Sicherlich ist es ein groBer Vorteil, wenn Lehrwerke soweit wie
moglich mit Orginaltexten arbeiten. Dafiir nennt Duszenko zwel
wichtige Griinde:

1. Die erfundene Sprache in didaktischen Texten entspricht nicht den
natiirlichen Vorbildern.

2. Ein Orginaltext ist ein authentisches Stiick zielsprachlicher Kultur.
Mit solchen Texten entsteht eine emotionale Nahe zu der
zielsprachlichen Kultur, die die Lernenden férdert.

(1994: 126)

Es gilt in der Forschung als weitgehend gesichert, dass hiterarische
Texte ,,Zeugnis der Kultur eines Landes* (Erdmenger 1996: 30) sind.
Anders formuliert, sind literarische Texte ein Teil der Landeskunde, ,sie
tragen in jedem Falle zum Aufbau eines Bildes der zielsprachlichen Welt

bei“ (Ammer 1988: 10). , Literatur ist als sprachliches Kunstwerk auch
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Kommunikation“ (Erdmenger 1996: 29), deshalb fordert Riemer Texte
der Gegenwartsliteratur: Die auBersprachlichen Inhalte sollten besonders
bei Lernenden, die iiber eine geringere sprachliche Kompetenz verfiigen,

Alltagskommunikation typisch sein (Henrici/ Riemer 1996: 289).
In Ping Pong 3 sind die literarischen Texte der Gegenwartsliteratur

in dem Sinne sehr repriisentativ (s.Beispiele unten).

! 4. Der Mirchenerzahler

Der Text ist aus dem Roman ,Momo*“ von Michael Ende.

Momo ist ein kleines Madchen, das alleine in einem Amphitheater
wohnt. Ihr bester Freund ist der Junge Gigi. Gigi kann
wunderschdne Geschichten erfinden.

~ Am allerliebsten aber erzdhlte Gigi der kleinen Momo allein, wenn

| niemand sonst zuhrte. Meistens waren es Mirchen, denn die wollte
Momo am liebsten horen, und es waren fast immer solche, die von
Gigi und Momo selbst handelten. Und sie waren auch nur fiir sie

5 beide bestimmt und hérten sich ganz anders an als alles, was Gigi

sonst erzahlte.
An einem schonen, warmen Abend saflen beide still nebeneinander
auf dem obersten Rand der steinernen Stufen. Am Himmel funkelten
bereits die ersten Sterne, und der Mond stieg grof und silbern Gber

‘10 den schwarzen Umrissen der Pinien empor.
»Erzahlst du mir ein Marchen?“ bat Momo leise.
»Gut”, sagte Gigi, ,von wem soll es handeln?“
»von Momo und Girolamo am liebsten”, antwortete Momo.
Gigi iiberlegte ein wenig und fragte dann: ,Und wie soll es heiflen?”

15 ,Vielleichts_ . )

Gigi nickte nachdenXlich. ,Das hort sich gut an. Wir wollen sehen,
wie es geht.”

(Ping Pong 3: 135)



& 3. Wie Eulensplegel einem Esel das Lesen beibrachte 99

PR =

remNan' den in 8

(. Er splelte alle 1. War kein Hafer rnehr Zu finden nef der Esel

Q laut: ,I-3,i- al“ Das fand Eulensplegel
‘ groBarng, und er ubte es mit dem Esel wie-

den wxchtlg

melstem und Unwer

damit, daR er von Umver51tat 7u Universitdt . schon exmges gelemt'?“ Em paar Buchsta-
zog, sich uberall als Gelehrter ausgab‘ und :ben kann er berelts“ erklarte‘EuIensplegel

s Bei dieser GeIegenhelt kam er schheth
nach Erfurt. D1e ‘Erfurter Studenten und ihr © Schon am N achxmttag kam de
Rektor? horten ‘von seiner Ankunft und zer-;
brachensich den Kopf, was fur eine Aufgabe

sie ihm stelleq konnten Denn“ shgten sie,

10

uberhaupt keinen Hafer ins Buch geleg“t“” -
~hatte schrie das Tier unaufhorhch und so ;
laut ¢ es konnte: I - -a,i-al“- ‘Iund A

50 ‘kann er schon, wie Sie horen®, sagte Eulén-
N ‘.splegel »~Morgen begmne 1ch damit, ihm
::0undU belzubrmgen S Erich Kastner

kauften emen EseI brachten das stomsche
Tier’ in den Gasthof Zum 'Durm wo EuIen

15 spxegel wohnte ‘und fragten ihn, ob er s1ch
“'zutraue$, dem Esel das Lesen benzubnngen’
,,Selbstverstandhch“ antwortete Till. - '
Eulenspiegel verIangte fiinfhundert alte

l Groschen fiir seinen Unterricht. Man gab
" 20 ihm einen VorschuR® und lieR ihn mit
seinem werbeuugen Schiiler allein. "3 der Leiter der Universitat ~ .-
Till brachte das Tier in den Stall. In die >3 =4 Sie woliten ihm eine Falle stellen. .
Futterkrippe? legte er ein groBes altes Buch :- 5 ein Tier, das nicht so will wie sein Herr .

Er tat, als ob er ein Gelehrter ware:'
Er spielte ihnen einen Streich. ..

und zwischen die ersten Seiten des Buches - 8 ob erden Mut htte
legte er Hafer'®. Das merkte sich der Esel o
25 legt . ¢ . 8 Man gab ihm ein biBchen Geld vorher.
Und um den Hafer zu fressen, blatterteer . 9 piatz, wo die Tiers fressen
mit dem Maul die Blitter des Buches um. 10 Getreide, Fressen fir die Tiere

(Ping Pong 3: 89)

gvff; 1. Die Zeitung ist wichtig

Am Silvestermorgen war uns keine Zeitung zugestellt worden. Schnee
und Kiilte hatten das verhindert, wie es in lLindlichen Gefilden! oft
unvermeidlich? ist. Nun lesen wir gern Nachrichten, auch wenn wir einige
schon gehdrt, manche sogar schon gesehen haben. Es ist ja auch niitzlich, zu
vergleichen, was die einen fiir wichtig, die anderen fiir unwichtig gehalten
haben, und manche Nachricht, auch wenn schon gehort oder gesehen, wird ja
erst wirklich durch Lesen eine Nachricht. Interessant auch festzustellen, was
die einen oder anderen einer Schlagzeile? fiir wiirdig halten.* Jedenfalls, die
Zeitung ist uns wichtig, und selbst 138 Fernsehprogramme wiirden sie uns nie

| austreiben.s Heinrich Boll
| 1 Gegend, Gebiet ‘ (Ping Pong 3: 121)
2 es geht nicht anders 4 wichtig

3 Hauptiberschrift in der Zeitung 5 dafir sorgen, das jemand etwas nicht 1yt
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Wie jede Bliite! welkt und jede Jugend
Dem Alter weicht, bliiht jede Lebensstufe,
Blitht jede Weisheit auch und jede Tugend?
Zu ihrer Zeit und darf nicht dauern.

s Es muf das Herz bei jedem Lebensrufe
Bereit zum Abschied sein und Neubeginne,
Um sich in Tapferkeit und ohne Trauern

In andre, neue Bindungen zu geben. | Hermann Hesse
Und jedem Anfang wohnt ein Zauber inne3,
10 Der uns beschiitzt und der uns hilft zu leben. ; Hermann Hesse

wurde 1877 in Calw
Wir sollen heiter Raum um Raum durchschreitens, (Wilrttemberg) geboren.

An keinem wie an einer Heimat héngen, Mit 15 floh er aus eimer
i $ 3 strengen Schule und arbei-
Der Weltgeist will nicht fesseln uns und engen, tete dann in verschiedenen
Er will uns Stuf um Stufe heben, weiten. Berufen. 1911 war ‘er in In-
15 Kaum sind wir heimisch einem Lebenskreise - dien. Die 8stliche’Kultur
: . Amachte einen’ tiefen Eio- .
Und traulich’ eingewohnt, so droht¢ Erschlaffen’, “druck’ auf Abn gxr chrieb
Nur wer bereit zu Aufbruch ist und Reise, ¥B. .Nar z“
mag ldhmender® Gewdhnung sich entraffen®.
Es wird vielleicht auch noch die Todesstunde
20 Uns neuen Rdumen jung entgegen senden,
Des Lebens Ruf an uns wird niemals enden ...
Wohlan denn, Herz, nimm Abschied und gesunde!

1 eine Blume blGht {(dann ist sie am schonsten) und verwelkt (stirbt)
2 gute Charaktereigenschaft, z.B. Bescheidenheit, Hilfsbereitschaft, Tapferkeit, Mut
3 Und jedem Anfang wohnt ein Zauber inne = und in jedem Anfang ist ein Zauber
4 durch ... gehen
ematlich . .
S e e (Ping Pong 3: 155)
7 schwach werden '
8 unbeweglich machen
9 von etwas wegkommen

C Liebein der Poesie
E€% 1. Erich Fried: Es ist was es ist

Es ist Unsinn
" sagt die Vernunft?
Es ist was es ist
E sagt die Liebe 1 Fir intelligentes, Gberlegtes Tun braucht man Vernunft.
1 s Es ist Ungltick 2 chancenlos, ohne Zukunft o
" sagt die Berechnung 3 e'twas e“inse.l‘\en = et'was verstehen, Verstandnis haben
: . 4 ein Gefunhl fir den eigenen Wert haben
Es ist michts als Schmerz 5 gedankenlos und riskant
Sagt die Angst 6 Man ist vorsichtig, wenn man Gber magliche Gefahren
Es ist aussichtslos? nachdenkt, bevor man etwas tut.
10 sagt die Einsicht? 7 Was man schon alles dber das Leben weill (weil man viel erlebt hat).
Es ist was es ist
sagt die Liebe
Es ist lacherlich (Ping Pong 3: 165)
sagt der Stolz*
15 Es ist leichtsinnig®
sagt die Vorsicht®
Es ist unmdglich
sagt die Erfahrung’

Es ist was es ist
20 sagt die Liebe
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Um hier nochmal auf das Zitat von Lado zuriickzukommen (s.S.
95- 96), ist es m.E. auch erforderlich, Hintergrundinformationen fiir die
jeweiligen literarischen Texte zu vermitteln, besonders dann, wenn diese
Forderung nicht von Lehrwerken erfiillt oder unausreichend ist.

Diese Ergebnisse lassen den Schlufl zu, dass das Lehrwerk Ping
Pong in dieser Hinsicht sehr wenig zu wiinschen iibrig lasst. Es erfiillt
viele wichtige Forderungen. Darunter sind besonders die zahlreichen
Orginaltexte und die Authentizitdt der Dialoge zu nennen, die m.E. die

Standart- und Umgangssprache sehr realitatsnahe reflektieren.

Hiermit konnte wieder bestitigt werden, dass Texte ein wichtiges
Mittel im Fremdsprachenunterricht sind, die kulturelle bzw.
landeskundliche Informationen und Bilder der fremden Kultur
vermitteln. Ich will diese Erkenntnis mit folgendem Zitat untermauern
und diesen Abschnitt beenden: ,Dabei ist fremdsprachlicher Text stets
Mitteilung und Ansammlung von Sprachformen zugleich. Der Lernende
entnimmt Informationen, Meinungen, Sachverhalte, Argumente- und
zugleich erkennt er, wie diese in der fremden Sprache eingekleidet

erscheinen” (Edelhoff 1985: 8).
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3.3. Kulturelle Begegnung durch Ubungen im Lehrwerk
Ping Pong

Die Ubungen sind ein besonders wichtiger Bestandteil eines
Lehrwerks. Oben wurde das Arbeitsbuch ausfithrlich beschrieben, aber
nun solite die kulturelle Funktion der Ubungen unter die Lupe
genommen werden. ,

Viele Ubungen in Lehrwerken verlangen von den Lernenden nur,
dass sie ,,mechanisch Sprachformen reproduzieren” (Bimmel/ Kast/
Neuner 1994: 122) und dass sie das Auswendiggelernde korrekt
schreiben. Wenn man davon ausgeht, dass die heutige
Fremdsprachendidaktik sich am Kommunikativen bzw. Interkulturellen
Ansatz orientiert, miissten in Lehrwerken Ubungen eingesetzt werden,
die die Kommunikation foérdem und aus denen gleichzeitig
landeskundliche bzw. kulturelle Kenntnisse und soziale Rituale
entnommen werden kénnen. Andererseits miissen es Ubungen sein, die
,,der auBersprachlichen Anwendungssituation entsprechen* (Bimmel/
Kast/ Neuner 1994: 122). Das bedeutet, dass die Lernenden Ubungen
brauchen, wo sie die Sprache so realititsnah wie auch nur méglich
erleben und benutzen bzw. anwenden konnen. Das Lernziel jeder
Ubungsphase ist es namlich, dass sich die Lemenden in der
Fremdsprachen duBern konnen, z.B. dass sie auf Deutsch nach dem Weg
fragen oder einen Weg beschreiben konnen; ,,Sprache ist schlieBlich
Kommunikationsmittel und nicht bloB eine Sammlung von Strukturen™
(Bimmel/ Kast/ Neuner 1994: 122). Aus diesen Griinden sollten in einem

LW verschiedene interaktive Ubungen von Anfang an vertreten sein.
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Diese interaktive ,reale Kommunikation besteht aus vielfiltigen
sprachlichen Handlungen, die wiederum mit vielfiltigen sprachlichen
Mitteln realisiert werden (Duszenko 1994: 165). Die Ubungen miissen
demnach auch diese gewisse ,,Vielfalt an Redemitteln” reflektieren.
Kriiger verweist diesbeziiglich darauf, dass dieses ,,sprachliche Handeln
[...] in einem sozialen Bezugsrahmen® stattfindet, ,der mehrere
Dimensionen hat“ (1981: 29). Diese Dimensionen sind folgende:

1. die Adressaten: mit wem kommuniziere ich

2. die Rollen: als wer oder was kommuniziere ich mit wem

3. die Absicht und die Stimmungslage: zu welchem Zweck werde ich

kommunikativ tatig

4. der Ort und die Zeit: wo, zu welcher Tageszeit, zu welcher

Gelegenheit kommuniziere ich mit wem
(1981: 29)

Auch diese Dimensionen sind kulturabhingig, d.h. man muss als
Kommunizierender die sozialen Rituale kennen, die diese Dimensionen
,.entschliisseln® kénnen.

Also muss es im Lehrwerk Ubungen geben, ..in denen die Schiiler
genau wissen, was sie sagen, und in denen sie die AuBerungen ihres
Gesprichspartners auch verstehen® (Bimmel/ Kast/ Neuner 1994: 122).
In diesem Zusammenhang werden z.B. Ubungen empfohlen, bei denen
die ganze Klasse gleichzeitig in Partnerarbeit beschiftigt ist, da diese
Arbeitsweise effektivere Ergebnisse erbringt, als Ubungen, bei denen die
Lernenden einzeln arbeiten, und je stirker die Ubungen die Lernenden
aktiv beschiftigt, desto groBer und besser sind die Lernergebnisse
(Bimmel/ Kast/ Neuner 1994:122).

Um mit der Fremdsprache aktiv arbeiten zu konnen, brauchen die

Lernenden motivierende Ubungen, d.h. Ubungen, die sie direkt
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ansprechen. ,,Ubungen sind fiir die Schiiler motivierender, wenn sie sich
tiber sich selbst duBern kénnen® (Bimmel/ Kast/ Neuner 1994: 122).
AuBerdem bereiten solche Ubungen die Lemenden besser auf die
auBerschulische Kommunikation in der Fremdsprache vor, als Ubung, in
denen sie nur mechanisch und monoton reproduzieren. Da die Inhalte der
Ubungen mit den Themen im Lehrbuch zusammenhingen, fiihrt dies
wieder zuriick zu der Themenauswahl im Lehrwerk.

Die Verfasser des Lehrwerks Ping Pong deuten noch auf die linge
der Ubungsphasen und meinen, dass die Ubungen im Lehrwerk Ping
Pong nicht zu lang sind, ,,um einem Motivations- und Effizienzverlust
vorzubeugen® (Ping Pong 1- Lehrerhandbuch 1993: 6).

Ubungen erfiillen also eine wichtige Funktion, in dem sie die
Lemeden inspirieren, sich in der Fremdsprache auch der jeweiligen
Kultur entsprechend zu verhalten und zu duBem: ,,Sowohl bei einfachen
Alltagsbegriffen als auch bei Redewendungen, Routineformeln und
rituellen Handlungseinheiten braucht man fiir die Kommunikation neben
dem Sprachwissen zusitzlich oft Informationen Gber den Funktions- und

Verwendungszusammenhang dieser Sprachformen in der fremden

Kultur” (Lager 1993: 25).

All diese Ergebnissse lassen den SchluB zu, dass die hier kurz
dargestellten Texte und Ubungen von Ping Pong die deutsche
Alltagswelt widerspiegeln. Hier sind folgende Fragen von grofer
Bedeutung: Wie nehmen die tiirkischen Lemenden bzw. die tirkischen
Kinder und Jugendlichen die vorgestellte fremde Welt auf? Wo liegen
die Gemeinsamkeiten und die Unterschiede? Wie verldufi die
Begegnung der beiden Kulturen? Dementsprechend werde ich micl m

Kapitel vier mit der Kontrastivitit als Unterrichtsprinzip befassen.
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4. Kontrastivitiit als Unterrichtsprinzip

Der Fremdsprachenunterricht bietet Moglichkeiten zu einer
kulturellen Begegnung. Die fremde Welt und die eigene Welt treten
zusammen, wodurch das interkulturelle Lemnen realisiert werden kann.
Um dieses Ziel erreichen zu konnen, muss die Kontrastivitat als ein
unverzichtbares Unterrichtsprinzip herangezogen werden. Die in dieser
Hinsicht hervorgetretenen Fragen ,,Wie ist es bei denen?- wie ist es bei
uns?“ und ,,Warum ist es bei denen anders als bei uns? Was bedeutet das
fiir uns?* werden dabei begleitend sein.

Fir die Lernenden ist es besonders im Anfangsunterricht sehr
,spannend‘ und interessant, das Fremde kennenzulernen. Sie merken
zundchst nicht, dass sie das Fremde mit ihrer Kultur vergleichen und
bringen Bemerkungen wie ,.Das ist aber komisch/ lustig/ seltsam®, ,,Bei
uns ist das genau umgekehrt“, , Das ist genau wie bei uns®, ,,Wie kann
man das nur beim Frihstiick essen? etc. ,,Das Kontrastive Vorgehen
fithrt nicht nur von Frage zu Frage, sondern zum Erkennen des Eigenen
im Spiegel des Anderen® (Ehnert/ Wazel, Henrici/ Riemer 1996: 277).

Erdmenger deutete auch darauf hin, dass ,,der Kontrast der eigenen
und der fremdsprachlichen Umwelt [...] zum motivierenden Element im
Sprachunterricht” (1996: 65) wird. Der Fremdsprachenunterricht hat in
dieser Hinsicht drei Aufgaben zu erfiillen:

1. Er muss eine einzelne (fremde) Sprache so gut wie mdoglich
vermitteln und dabei deren kulturelle Aufgeladenheit erken_nbar
machen, damit Sprache nicht zum Hindernis der Verstindigung wird.

2. Er muss die allgemeinen, grundlegenden Kompetenzen zur

Bewiltigung  interkultureller Kommunikation anhand einer

T.C. YOKSEKOGRET M KURUL
DOKDTHANTASYON PIERICEL
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spezifischen Sprache bzw. eines spezifischen Sprachkontrastes
exemplarisch vermitteln.

3. Er muss Kenntnisse und Fertigkeiten in méglichst mehreren Sprachen
aufbauen und damit die Erfahrung von Mehrsprachigkeit als ein
Merkmal menschlicher Existenz vermitteln.

(Vollmer; Bausch/ Christ/ Krumm 1994: 180)

Besonders der letzte Punkt wird von Vollmer ausdriicklich betont;
seiner Meinung nach hat der Fremdsprachenuntemricht die wesentliche
Aufgabe zu fordern, dass die Welt weder monolingual noch
monokulturell ist (Vollmer; Bausch/ Christ/ Krumm 1994: 178).

Das vergleichende Verfahren fiihrt also dazu, dass man dabei die
Moglichkeit findet, anhand der Auseinadersetzung mit der fremden
Sprache bzw. Kultur seine eigene Kultur kennenzulernen. Und der
Unterricht ist ein Ubergangsmittel dafiir; er spielt {Ilit dem Lehrer
gemeinsam die Rolle einer Briicke, iiber die die Lernenden zwischen
beiden Sprachen bzw. Kulturen ,hin und her* gehen kénnen.

Aus einer anderen Perspektive gesehen, besteht besonders im
Anfangsunterricht die groBe Gefahr, dass die Lernenden die
Voraussetzungen der eigenen Kultur auf die fremde Kultur abertragen
(Liiger 1993: 21). Dass die Lernenden die fremde Sprache bei der ersten
Begegnung immer mit den Kategorien ihrer eigenen Kultur zu versteben
versuchen, wurde im Abschnitt ,Lehrwerk als Mittel der kulturellen
Begegnung® (s.S. 57) schon erwihnt. Zu Beginn kann man namlich von
den Lernenden nicht erwarten, dass sie sofort einsehen, dass eine fremde
Sprache zugleich eine neue Kultur, Verhaltensweise etc. ist. Das
bedeutet, sie gehen davon aus, dass alle Sprachen bzw. Kulturen wie ihre
eigene Sprache bzw. Kultur ist. Hierzu meint List, dass Interkulturelles

Lernen nicht unterrichtlich vermittelbar sei, die Aufgabe des
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Fremdsprachenunterrichts bestehe darin, solches Lernen vorzubereiten
und zu begleiten (Bausch/ Christ/ Krumm 1994: 137). Aber
Interkulturelles Lernen ,vorbreiten und begleiten bezieht auch die
wihrend des Unterrichts entstehenden Mifiverstindnisse in sich ein, auch
darauf missen die Lernenden vorbereitet werden. Die Lernenden miissen
namlich auch lemmen, sich in solchen Situationen richtig zu verhalten.
Diese MifSverstandnisse sollten nicht unterschitzt werden, sie kénnen
u.U. dazu fihren, dass sich die Lernenden hilflos und orientierungslos
fiihlen oder sogar Wut, Arger und Abneigung gegen die Zielsprache
bzw. —kultur empfinden. Diese Empfindungen bezeichnet man in der
Fachliteratur als ,,Kulturschock® (Gohring; Wierlacher 1980: 78).

Adler und Hunfeld betrachten diese Lage anders. Fiir Adler ist der
Kulturschock ,.eine Form von Ubergangserfahrungen [...] Bedrohung
und Chance zugleich- zur Bereicherung und Entfaltung der
Personlichkeit durch Lernen an einer fremden Kultur® (Goéhring 1980:
78).

Hunfeld nennt die Situation ,,Schock des Nichtverstehens®, die
nétig ist, um Fremdheit zu verstehen (List; Bausch/ Christ/ Krumm
1994: 138).

Beide sind also der Meinung, dass dieser Schock zum
Fremdsprachenlernen ,,dazugeh6rt”, genauer ausgedriickt sogar dazu
gehoren sollte. |

Somit liegt auf der Hand, dass der Fremdsprachenunterricht
wesentliche Aufgaben zu erfiillen hat und dabei das Fremde, d.h. die
fremde Sprache und Kultur vergleichend darzustellen und zu reflektieren
hatt Es ist hervorgekommen, dass die Kontrastivitit im

Fremdsprachenunterricht auch MiBverstindnisse auf Grund falscher
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Vergleichsebene mit sich bringen kann, die wiederum im Unterricht
besprochen werden miissen.

Der Unterricht muss dementsprechend das Fremde so darlegen,
dass die Lernden es nicht nur aus ejner Perspektive betrachten, sondern
auch daraus entnehmen kénnen, dass -ich wiederhole-, die Welt weder
monokulturell noch monolingual ist. Ich mochte diesen Abschnitt mit
folgenden zusammenfassenden zwei Zitaten beenden: ,.Das Fremde
bildet den Katalysator fiir die interkulturelle Entfaltung der Mehrheit.
Das Fremde ist die Kontrastfarbe zum Eigenen™ (Liebe- Harkort 1995:
64).

In dieser Hinsicht ist interkulturelles Zusammenleben ,,mit Bemiihung
und Anstrengung, Geduld, gutem Willen und viel personlicher
Uberwindung verbunden. Die Schule soll dabei durch interkulturellen

Unterricht und interkulturelle Erziehung helfen“ (Erdmenger 1996: 53).
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4.1. Prisentation der deutschen Alltagswelt im Lehrwerk

Ping Pong

Hier wird auf das ,,.Deutschlandbild“ im Lehrwerk Ping Pong
eingegangen, das wieder mit festgelegten Fragen ans Lehrwerk
analysiert und anschlieBend mit Beispielen aus dem Lehrwerk belegt
wird.

Ich will folgende Fragen ans Lehrwerk richten:

1. Wie wird die deutsche Kultur prisentiert? Welche Einstellungen
kommen bei der Behandlung einzelner Bereiche der deutschen Kultur
zum Tragen?

2. Welche expliziten Wertungen iiber das Leben in Deutschland sind
dem Lehrwerk zu entnehmen? Was wird positiv dargestellt? Was
wird problematisiert? Was wird kritisiert?

3. Wie sieht das Deutschlandbild aus, das zwischen den Zeilen
vermittelt wird? Welche impliziten Aussagen gibt es iiber den
Umgang der Menschen miteinander, iiber die Lebensqualitit und Gber

die Lebensgestaltung der Deutschen?

Nach Kast und Neuner kann man Deutschland in fiinf Weisen
présentieren:
Weise 1: Typisierend- imitatorisch: Die Texte in diesen Lehrwerken
sagen nichts aus iiber Umstidnde, Hintergriinde, Intressen und Probeme,
die es im Zusammenhang mit dem beschriecbenen Gegenstand geben
mag, sondern sie versuchen lediglich, das Vorgefundene und

Augenscheinliche abzubilden bzw. nachzuahmen.
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Weise 2: Normativ- dokumentarisch: Diese Prisentationsweise
versucht, das Ziel, die Lernenden mit den Bedingungen und Normen des
Zusammenlebens der Menschen in der deutschen Kultur vertraut zu
machen, durch eine genaue und objektive Dokumentation der tatsachlich
existierenden Verhiltnisse und Gegebenheiten zu erreichen. Sie arbeiten
deshalb oft mit Zahlen, Statistiken und Orginaltexten.

Weise 3: Affirmativ- exklamatorisch: Hier geht es um die Prisentation
von Besonderem. Das Singuldre und Herausragende soll hervorgehoben
werden. Die Texte in solchen Lehrwerken machen die Lernenden mit
dem zu Lobenden bekannt.

Weise 4: Problemorientiert: Diese Prisentationsweise will auf die
Probleme in der deutschen Kultur hinweisen und dabei zu
Stellungnahmen, MeinungsduBBerungen und Losungsvorschldgen
anregen.

Weise 5: Kritisch- emanzipatorisch: Diese Prasentationsweise setzt
einen Intressengegensatz voraus, der sich in verschiedenen inhaltlichen
Positionen duBert. Der Gegensatz wird aus der wertenden Sicht der von
bestimmten MaBnahmen, Zustinden und Entwicklungen Betroffenen
dargestellt. Die vom eigenen, spezifischen Intresse ausgehende Wertung
fiihrt zur Kritik.

(1994: 37- 38)

Ich werde versuchen, die zu Beginn gestellten drei Fragen anhand
dieser Kenntnisse zu beantworten.

Das Lehrwerk Ping Pong ist ein kultur- und
kommunikationsorientiertes Lehrwerk, das sich zu Beginn dieser
Arbeit schon herausgestellt hat. Demzufolge zeigt es nach den o.a.
Erkenntnissen normativ- dokumentarische, problematisierte und kritisch-

emanzipatorische Elemente auf, das kann man besonders am der
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Themenauswahl erkennen. Wie sich diese Elemente in den Themen bzw.
Inhalten duBem, will ich mit Beispielen aus dem Lehrwerk darlegen.

Es kann zunichst behauptet werden, dass das Lehrwerk Ping Pong
keine ,heile Welt“ vortauscht (Neuner/ Kast 1994: 41). Diese Tatsache
ist besonders in den Lehrwerk Ping Pong 2 und Ping Pong 3 zu
erkennen. In beiden Lehrwerken sind Inhalte wie Umwelt, Arbeitswelt,
Partnerschaft und Familie, Medien etc. thematisiert, die die in
Deutschland tatsdchlich existierenden Verhédltnisse und Gegebenheiten
kritisch und problematisierend darstellen.

Das Thema ,,Umwelt“ im Lehrbuch Ping Pong 2 (117- 128) ist
z.B. ein reprisentatives Beispiel dafiir, dass es auch in Deutschland ein
Umweltproblem gibt: Es gibt auf den StraBen Staus, die Abgase und der

Smog der Fabriken verschmutzt die Luft und das Ozonloch wird immer

groBer etc. (Ping Pong 2: 117).
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%/@? a) Schau das Bild an.

Was gibt es bei euch/in eurer Ndhe? Wz :ibt es nicht?
Sprich so: Bei uns gibt es ein/kein Meer. k-
' Bei uns fahren viele/wenige Augos.
Beiuns ... ’

2 die Waste : b) Wie findest du das Bild? ¥
Fehlt deiner Meinung nach etwas? 29
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Es wird erldutert, wie der saure Regen entsteht und somit die

Natur schadigt.

(> 5. Der saure Regen

}hr.m"“ ..—I:\ _’ N . '*""*“:‘q‘!'f"{\ h-\‘ ) m M ’
@ Die Schadstoffe werdej Sie verbinden sich mit Sauerstoff)

in die Luft geblasen und Regenwasser zu S&uren

;%ﬁ%

@) Beim Verbrennen von Kohle und Ol
entstehen schadliche Gase.

(]

@) Die Gebaude werden von |
den Siuren angegriffen. | #

I
/lll

44 7 | (§) Baume und Pflanzen y

/Al "0‘

E}s
A‘%‘H :

: @ Die Sauren dringen in den Boden ein. S ;
{ Folge: Das biologische Gleichgewicht L%
|m Boden wird zerstort

(@ Die Sauren wirken
: in Fliissen und Seen.
Fische sterben.

(Ping Pong 2: 120)

Auf der anderen Seite werden diesbeziiglich auch
Losungsvorschlige gemacht. Ein Arbeitsauftrag lautet folgendermaBen:
. Was kann man gegen die Schadigung der Natur tun? Diskutiert in der
Klasse.“ (Ping Pong 2: 121). Dazu werden Alternativen angeboten, wie
die Antworten lauten konnten: ,.Die Leute sollen weniger Auto fahren.,
_Ich finde wir brauchen mehr Information! (Ping Pong 2: 121), die
dann von den Schiilern weiterentwickelt bzw. ausdiskutiert werden
sollen. Als eine Losung wird auch die Miilltrennung vorgeschlagen (Ping

Pong 2: 123).
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Weiterhin wird mit Zahlen verdeutlicht, welches Land wieviel

Miill im Jahr produziert.

B Umweltverschmutzung und Umweltschutz

1. Internationaler Wegwerf-Wettbewerb

Osterreich 4
a) Ist dein Land auf dieser Liste? Dann rech- ‘
ne doch einmal aus, wieviel Ml bei euch
jedes Jahr zusammenkommt.
In der Graphik kannst du sehen, wieviel Portugal
Kilogramm (kg) Mdll jeder Einwohner im

ie Wegwerf-Gesellscha

ft
Hausmiilimenge

je Einwohner und Jahr inkg

die Einwohnerzahl deines Landes und
multipliziere sie mit den angegebenen kg.
Ein Beispiel: Deutschland hat zur Zeit
ungefédhr 80 Millionen Einwohner. Jeder Halien
Einwohner produziert durchschnittlich im
Jahr 331 kg Mll. Das sind 26480000 Frank-
Tonnen (1 Tonne = 1000 kg) Ml in ]
Deutschland. Jedes Jahr!
Und wenn dein Land nicht auf der Liste i
steht?
Vielleicht kannst du herausfinden, wieviel Belgien
Ml in deinem Land jedes Jahr zusam-
menkommt. Welchen Platz hat dein Land

Schweden Jeutschiand
. Griechen- eulschian
in der Graphik? ,a',',ff ﬁm Spanien
b) Was passiert mit dem ganzen Mall?
Wie ist das in eurem Land/in eurer Stadt? .
17481 ® Giobwn

Diskutiert in der Klasse.

Jahr durchschnittlich produziert. Nimm [D

(Ping Pong 2: 122)

Dass Deutschland nicht immer ein vorbildliches Land darstellt,
zeigt sich auch bei der Fortsetzung ,,Ein besonderer Wandertag*. Hier ist
folgender Satz auffillig: ,(...) Denn viele Leute lassen nach einem
Picknick einfach alles liegen” (Ping Pong 2: 127). Diese Tatsache gilt
leider auch fiir die Tiirkei.

Die Lernenden werden auf Umweltorganisationen aufmerksam
gemacht (Ping Pong 2: 126) und damit auch indirekt aufgefordert, aktiv

zu werden.
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4. Umweltschutz - Wo kénnen Jugendliche aktiv werden?

Greenteams ¢a.1000 Gruppen ]10-14 | Das Thema wahlen die Greenpeace
bundesweit Gruppen selbst, z.B. Milll- Kinder- und Jugendprojekt,
konzept fiir die Schule aus- Vorsetzen 53,
tiifteln, Anti-Dosen-Aktio- 20459 Hamburg,
nen starten und vieles mehr Tel. 040/31186-0
Aktion Ameise | ca. 150 Arbeits- 6-18 | Fledermause schitzen, Materialkosten | Thomas Holz,
gruppen, Baume pfianzen, Aktionen HauptstraBe 56
bundesweit zur Ausweisung neuer 55758 Oberreidenbach,
Naturschutzgebiete Tel. 06788/586 (ab 17 Uhr)
Naturschutz- ca. 400 Gruppen, | 6-14 | Lebensraume schitzen, ca. 30 Mark Deutscher Bund
jugend bundesweit Umweltaktionen, mit Solar- | Jahresbeitrag fiir Vogelschutz,
energie experimentieren, | (kein MuB) Tel. 0711/7656612;
Umwelttheater, Camps Bayem: Tel. 09174/9085
BUNDjugend ca.170 Gruppen, | 5-14 | Rettungsaktionen Mitgliedschaft Johanna Flach,
bundesweit (Baume, Kroten), Pflege nicht zwingend, | Friedrich-Breuer-StraBe 86,
von Bachen, Anti-Matl- eventuell Un- 53225 Bonn; oder:
Aktionen, Ferienlager kostenpauschale | BUNDjugend der Lander
Kaktus Rheinjand-Pfalz, 6-14 | machen Radiosendungen, | keine Projektwerkstatt
(= Kinderaktion | Niedersachsen, eine Zeitung, Umwelt- Ludwigstraie 11,
Umweltschutz) | Schieswig- Wettbewerbe und -Feste, 35576 Reiskirchen-Saasen
Holstein, Hessen Feriencamps

(Ping Pong 2: 126)
Ein anderes problematisiertes, kritisch und dokumentarisch
dargestelltes Thema bzw. dargestellte Lektion ist ,Fernschen- gern
sehen?* (Ping Pong 2: 81).

Aus einem Dialog kommt hervor, dass das Fernsehen auch im
Leben der Deutschen eine wesentlich groBBe Rolle spielt (s.dazu Dialog
S. 80: , Eine Katastrophe!*). Ein Junge regt sich fiirchterlich dariber auf,
dass sein Fernseher kaputt ist und weiB deshalb nicht, wie er den Rest
des Abends verbringen soll. Sein Freund dagegen meint ein wenig
emport, dass sie einen Abend auch mal ohne Fernsehen verbringen

konnen.
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Diesbeziiglich ist wieder eine Statistik angegeben, die zeigt,
wieviel und wie lange deutsche Jugendliche an Werktagen und an

Wochenenden fernsehen (Ping Pong 2: 84).

4. Wieviel sehen deutsche Jugendliche fern?

A

60%

50%

40%

30%

\ -
¥ $ $ $ I Fernsehzeiten
SN S N S S ot
& Ny g i v an Werktagen
S & & & S (von Montag bis
A & & & o Freitag)
qé‘vbg £ & @ & B3 Fernsehzeiten
é‘éo"? o"? am Wochenende

Ein weiterer Orginaltext zur dokumentarischen Belegung ist der
Artikel ,Ist das Fernsehen fiir Kinder schidlich? (Ping Pong 2: 85). Es
wird wieder mit Zahlen angegeben, dass viel fernsehen fiir Kinder

schidlich ist.
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5. Ist Fernsehen fiir Kinder schadlich?

Auf die Frage ,,Was passiert mit Kindern,
die viel fernsehen?” nannten nur 7 Pro-~

zent der jungen Zuschauer positive, aber

93 Prozent negative Folgen. Der Zeichner
hat eine Auswahl davon aufgespieBt*:

.
-

UND .
DIE FOLGEN ...

... AUS DER SICHT DER
KINDER

Man bekommt schiechte Augen, wird
dumm, nervis, aggressiv und hat keine
Freunde. Auffallend ist, daB diese Ein-
schitzung die Kinder nicht davon abhait,
lange Zeit vor dem Bildschirm zu sitzen ...

FERNSEHKONSUM_ R

Aus: Schule aktuell 2/91.

* hier: kritisch dargestelit

Aus dem Lehrwerk Ping Pong ist auch zu entnehmen, dass in
Deutschland viele Auslinder leben. In Ping Pong 1 ist z.B. schon in der
ersten Lektion ein Junge aus Spanien vorgestellt (Ping Pong 1: 11). In
Ping Pong 2 wird in der vierten Lektion der Stadtviertel Kreuzberg
vorgestellt, wo viele Tiirken leben.

All diese Beispiele verweisen auf ein —wie schon erwdhnt-,
kritisch- emanzipatorisches, problemorientiertes und normativ-
dokumentarisches Deutschlandbild. Das bedeutet, Deutschland wird
so dargestellt, wie es auch wirklich ist. Deutschland wird keineswegs als
ein vorbildliches Land vorgestelit; Sehenswiirdigkeiten (z.B. die Stadt
Berlin) werden zwar bekannt gemacht, aber nicht so, dass die Lernenden
si¢ mit Erstaunen und , Neid* betrachten bzw. bewundern. Denn die Art

und Weise, wie ein Lehrwerk die fremde Welt priisentiert
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(Visualisierung, Layout, lockerer Umgang mit Tabuthemen etc.), kann

zu einer naiven ,Bewunderung‘ der fremden Welt fithren (Neuner/

Hunfeld 1993: 109).

Wichtig ist auch zu sehen, wie das alltigliche Leben bzw. die
Lebensgestaltung und der Umgang der Menschen miteinander aussi¢ht.

Im Vorhergehenden wurde erldutert, dass das Lehrwerk Ping Pong
ein Lehrwerk fiir Kinder und Jugendliche ist. Aus diesem -Grund sind die
Personen im Lehrwerk auch Kinder und Jugendliche und die Menschen,
die sie umgeben.

Die Lebensgestaltung und der Umgang der Kinder und
Jugendlichen bzw. Menschen ist besonders in den Lehrwerk Ping Pong 1
und Ping Pong 2 gut zu erkennen. Schon in der ersten Lektion sind
BegriiBungs- und Verabschiedungsformen aufgezeigt, die unter den
Deutschen verwendet werden. Dabei kommt deutlich hervor, dass
Erwachsene sich anders begriiBen und verabschieden als Jugendliche
und Kinder.

Die Hoflichkeitsform ,,Sie* bzw. das ,,Duzen”“ und ,,Siezen“
kommt in der vierten Lektion hervor;, Lehrer und Erwachsene werden
mit ,,Sie“ angesprochen, Schiiler bzw. Kinder und Jugendliche ,.duzen*
sich untereinander (Ping Pong 1: 63). Fiir das soziale Leben ist das ein

markantes Beispiel, dass von den Lernenden aufgenommen werden muss

(Ping Pong 1: 63):
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7. Ab heute sagen wir ,,Sie”

A Klaus, haben Sie die Hausa‘ufgaben?

® Wer, ich? L »
A Ja, Sie! Ab heute sage ich ,Klaus” oder ,Petra” oder ,Heidi” und ,Sie“.

Sie sind jetzt in der 10. Klasse. Sie sind jetzt erwachsen, oder nicht? |
@ Und wir sagen jetzt ,,du“, Herr Hesse? !

Um auch ein Beispiel fiir die Lebensgestaltung der Kinder zu
geben, will ich versuchen, einen » Tagesprofil* der deutschen Kinder und
Jugendlichen zusammenzustellen und diese mit Beispielen aus dem
Lehrwerk belegen.

Kinder in Deutschland beginnen auch mit sechs Jahren mit der
Schule. Sie gehen nicht wie unsere Schiiler mit Uniform zur Schule,

sondern so,wie sie wollen.



C Schule in Deutschland
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1. Ist das richtig?

1 Sie lernen Englisch.
Sie sprechen und lesen.

2 Sie haben jetzt Handarbeit — auch
die Jungen!

4 Das sind Kai, Marcel, Axel, Marc, Uwe,
Martina und Klaus.
Sie spielen in der Schilerband.

5 Sie sind sechs Jahre alt.
Sie gehen in die Grundschule.

(Ping Pong 1: 38)
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Aus dem Stundenplan ist zu entnehmen, dass sie sechs Stunden

am Tag Unterricht haben. Es gibt hier einen Unterschied zu unseren

Stundenplinen: In Deutschland hat man auch samstags Unterricht. Das

muss allerdings von den Lehrern erklirt werden, denn nicht jeden

Samstag und nicht in allen Bundesldndern ist samstags Schule.

Nach der Schule gehen die Kinder nach Hause und essen zu

Mittag, das von ihren Miittern vorbereitet wird. In vielen Familien ist der

Vater berufstitig und die Mutter Hausfrau. Es gibt aber auch Fille, wo

beide berufstitig sind (Ping Pong 1: 28):
4. Familien in Deutschland

|Stefan

Ich heiBe Stefan
Huber und bin
11 Jahre alt. Ich

Mein Vater arbeltet bei der Post. Meine
Mutter ist zu Hause. Meine Schwester
Cornelia ist schon 15 Jahre alt. Am Samstag
bin ich oft bei Oma. Sie wohnt in Eching.
Das ist ein Dorf, 20 Kilometer von Miinchen.
Ich bin gern dort.

Monuila

Ly

Spann. Ich wohne
! in Koin. Mein Vater
! arbeitet bei Ford,

% Ilch bin Monika

i i il ot

Aber das macht nichts. Ich mache Haus-
aufgaben. Dann lese ich oder male etwas.
Manchmal gehe ich zu Claudia. Sie ist meine
Freundin. Sie ist dreizehn, so wie ich.

wohne in MUnchen.

meine Mutter auch. Ich bin oft allein zu Hause.

‘ Sigrid

& Ich heiBe Sigrid,

el Sigrid Wshrmann.

® Ich bin finfzehn.

@ Ich wohne in Aachen.
Mem Vater arbeitet in Stuttgart. Er kommt nur
am Samstag und Sonntag nach Hause. Mami
und ich sind die ganze Woche allein. Das
heiBt, nicht ganz allein, denn da ist noch
meine Katze Musch. Sie ist ganz lieb.

| Marco

ich heiBe Marco
Satori. Ich komme
aus ltalien. Aber
RS saaed meine Familie
wohnt schon zwolf Jahre in Deutschland, in
Diisseldorf. Mein Vater arbeitet hier, meine
Mutter auch. Ich bin 14 Jahre alt. Meine
Schwester Stella und mein Bruder Claudio
sind hier. Mein Bruder Alfonso - er ist schon
19 - ist wieder in Palermo. Er arbeitet dort.
Ich spreche gut Deutsch, aber auch gut

) denn mein Vater spricht zu Hause
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5. Das essen wir!
~Meine Mutter arbeitet. Sie kommt erst um
finf Uhr nach Hause. Mein Vater nimmt immer
ein Brot mit in die Firma. Normalerweise gehe
ich mittags nach Hause. Ich esse ein Brot
oder so. Am Abend kocht dann meine Mutter.”

»Zweimal die Woche habe ich am Nachmittag
Unterricht. Dann esse ich mittags einen Hambur-
ger oder Pommes frites. Meine Mutter gibt mir
immer Apfel und Bananen mit. Aber das Obst
gebe ich Katrin. Sie macht Didt. So ein Quatsch!
Na ja, mir schmecken Hamburger sowieso besser.*

»Also, ich bin froh, wenn ich zu Hause essen
kann. Mama kocht prima. Am liebsten mag ich
Schweinebraten und KléBe oder Gulasch mit -
Kartoffeln. Mama kocht jeden Mittag, weil mein
Vater in der Mittagspause nach Hause kommt.
Und Mama ist sowieso zu Hause.*

»ES gibt da nur ein Problem: Essen macht dick.
Und ich muB auf meine Figur achten. Na ja, wenn
wir am Nachmittag Unterricht haben, esse ich
mittags nur Obst. Dann mache ich Diat. So kann
ich zu Hause essen, was mir schmeckt.”

»Meine Mutter ist Lehrerin. Sie kommt mittags
nach Hause. Dann essen wir eine Kleinigkeit,
meine Schwester, meine Mutter und ich.

Am Abend, wenn mein Vater nach Hause kommt,
gibt es dann warmes Essen."”

»Manchmal koche ich fiir alle. Das macht mir SpaB.
Aber ich koche nicht so normale Sachen, lieber
chinesische Gerichte oder so. Das mag ich am
liebsten. Und meinen Eitern schmeckt es auch.
Meine Freunde lachen schon. Sie sagen, ich soll
lieber auf eine Haushaltungsschule gehen als ins
Gymnasium. Aber das ist mir egal.“

(Ping Pong 2: 15)

Nach dem Essen machen sie Hausaufgaben, gehen zu Freunden,
telefonieren, gehen in die Stadt, ins Schwimmbad, zum FuBballspielen
etc. Auch die tiirkischen Kinder und Jugendlichen unternehmen nach der

Schule viel zusammen mit ihren Freunden oder auch allein. Sie gehen
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aber lieber ins Kino, spielen FuBball, Volleyball, Basketball oder spielen

Computer evtl. auch bei Freunden.
D Wer geht wohin?
=] 1. Wohin gehen sie?

Hér zu und suche das richtige Bild unten.

T Ty

Claudia Thomas Gustav Brigitte Michael Elisabeth Christine

. [ R [
e/ AT
s A _.
8 - LAy
d B
afgial L
€

...auf den FuBballplatz

(Ping Pong 1: 77)

...ins Schulercafé

& 2. Frag deinen Partner

Wohin gehst du am liebsten?

£.C. YOKSEKOGRETM KURULL
Wohin gehst du am Samstag? DOKDMANTASY

ON



Eine Graphik in Ping Pong 1 zeigt, was deutsche Jugendliche in

ithrer Freizeit machen:

6. Was machen deutsche Jugendliche in der Freizeit?

522 Madchen
E2SN Jungen

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

Sport lesen Musik Freunde  fernsehen, faulenzen spielen malen, im Haus comp re Musi
machen hdren treffen Video (= nichts basteln  arbeiten pflegen  machen |
sehen tun) |

e

(Ping Pong 1: 79)

Hier geht hervor, dass die meisten Jugendlichen Sport machen und an
zweiter Stelle lesen. In der siebten Lektion erkennt man auch weiterhin,
dass viele Sportarten getriecben werden. Den Schillern werden di;:se
Alternativen ofters von schulischer Seite angeboten, d.h. sie sind
kostenlos. Die Schulen beteiligen sich diesbeziiglich auch an den

Bundesjugendspielen (Ping Pong 1: 110).

4. Die Bundesjugendspiele

Jedes Jahr finden an den Schulen in
Deutschland Sportwettkdmpfe, die
Bundesjugendspiele, statt. Alle Schiiler
machen mit. Die Bundesjugendspiele
gibt es in drei Sportarten: Turnen im
Winter und Leichtathletik und Schwim-
men im Sommer. In jeder Sportart
muissen die Schiiler mehrere Ubungen
machen.

Am wichtigsten sind die Bundes-
jugendspiele in Leichtathletik. Es gibt
Punkte fiir Weitsprung {oder Hoch-
sprung), Laufen (je nach Alter 50 Meter,
75 Meter oder 100 Meter) und Werfen
(oder StoBen).
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Tiirkische Kinder und Jugendliche haben im Grunde genommen
fiir Sport und andere Freizeitaktivititen fast keine Zeit: Denn sonst leidet
die Schule darunter, d.h. sie haben schon fiir die Schule viel zu
erledigen, so dass ihnen fast keine freie Zeit mehr iibrig bleibt.

Abends sehen sie dann fern oder tun etwas anderes. Sie miissen
piinktlich ins Bett, damit sie morgens frith aufstehen konnen. Wenn sie
dann langer aufbleiben wollen, fragen sie ihre Eltern um Erlaubnis (s.S.
74, Dialog: , Darf ich heute?*“). Bei den meisten tiirkischen Kindern und
Jugendlichen ist das nicht so. Sie gucken fern, so lange sie wollen und
denken nicht daran, dass sie morgens frith zur Schule miissen.

Auch die Statistik auf Seite 116 zeigt wieder, dass deutsche
Kinder an Werktagen weniger fernsehen, d.h. nicht lange aufbleiben als
an Wochenenden.

Aus dem Lehrwerk Ping Pong 1 geht hervor, dass deutsche Kinder
und Jugendliche gern Partys geben oder Geburtstag feiern und dazu
Freunde einladen (Ping Pong 1: 24/ s. dazu auch S. 71: , Kostiimfest®).



126

C Ich und meine Freunde
1. Eine Party

g; Papﬁn

_ h@
Papt in Miinchen .
Marm in Koln

@ Hier J6rg Mller.
A Hallo, Jorg, hier ist Roman.
Kommst du heute?
< Meine Eltern sind nicht da.
7 @Ja, Kar.

@ Hier Corinna Steiner.

A Hallo, Cori, hier ist Roman.
Kommst du heute?
Mein Vater ist nicht da.
Und meine Mutter ist auch weg.

@ Ja, kiar. Bis spater. Tschiis!

@ Hier Konig.

¢ A Hallo, Hansi. Hier ist Roman.
Meine Mutter ist nicht zu Hause.

Kommst du heute?
@ Ja, gern. Aber mein Freund Martin
D aus Kain ist da. Er W
kommt dann auch mit.
A Ja, kiar.
@ Also gut, bis spéter.
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Tirkische Kinder und Jugendliche dagegen feiern lediglich
Geburtstag oder laden einfach nur Freunde ein, um ein schones
Beisammensein zu haben. ,Feiern‘ ist in der tiirkischen Kultur nicht
besonders stark geprégt, d.h. nicht alle Tiirken feiern immer Geburtstag
oder andere Dinge, auBler religiose Feste, die allerdings nicht wie
Geburtstage oder Sylvester gefeiert werden.

Deutsche Kinder im Alter von 13- 14 Jahren gehen abends auch in
die Disco, das aber besonders an Wochenenden. In tiirkischen Familien
wire das unvorstellbar, dass Kinder in diesem Alter abends alleine
ausgehen. (s.S. 123).

Weiterhin ist auch deutlich zu erkennen, dass deutsche Kinder und
Jugendliche viel reisen und unternehmen. Sie reisen sowohl mit Familie
als auch mit ihrer Klasse. Die Deutschen gehdren zu den viel und am
meisten reisenden Menschen auf der Welt, das m.E. auch daran liegt,
dass sie schon ab der Grundschule viel wandern, unternehmen und

reisen. Hier sind Beispiele aus dem Lehrwerk Ping Pong, die diese

Behauptung unterstiitzen:
7. Was machen wir denn in den Ferien?

® Was machen wir denn in den Ferien? Macht weitere Dialoge.
A Ach, ich méchte so gern in die Sahara Schaut auch auf der Liste links nach.
fahren. A ®
@ Was? Das ist doch viel zu geféhrlich. an den Amazonas fahren zu weit
A Ich weiB schon.
B Ich habe eine idee. Warum fahren wir in die Schweiz fliegen % zu teuer
nicht in die Liineburger Heide? i
®/A Wie jedes Jahr! auf den Brocken steigen £4£3% zu hoch [
NS L 2uheiB |




Reisevorbereitungen
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ﬂ 1. Jugendfreizeit - Sommerprogramm

[ S

sagope

Fahrtroute: Busfahrt ab Miinchen nach
ltalien, Uberfahrt mit der Fahre nach
Korsika, Weiterfahrt mit dem Bus zum
Zeltplatz

Alter: 15-18 Jahre
Termin: 26.8.-14.9.
Kosten: 1095,—- DM

Leistungen: Busfahrt und Fahre, Unler-

kunft in Zelten, Vollverpflegung zur
Selbstzubereitung durch die Gruppe,
Betreuung und Freizeitangebole, ein
Teil der Programmkosten, Haftpflicht-
und Unfallversicherung

immatik

t + Dativ @

t dem
t dem
t der

e .- dmar = e L i e em e ey papee s am et e o

Ferlen ZWISChen
Bergen und Meer :

und abenteuerhche Gebnrge mit thk aufs Meer. Auf
Korsika kann man wirklich viel untemehmen._baden, .
tauchen, bergwandern ...

Unser Zeltlager hat ein Haus mit Toiletten und
Duschen, ein Kilchenzelt mit EBplatz, einen Volley-
ballplatz und groBe Schlafzelte. Der Sandstrand liegt
etwa flnf Minuten entfernt. B

Mit zwei Kleinbussen kann unsere Gruppe Aus-
flugsfahrten ins Landesinnere oder entlang der West-
kiiste machen. Im Camp gibt es Fahrrdder, Surfbretter
und eine Tischtennisplatte. In der Nahe kann man auch
reiten oder Tennis spielen.

Be:m Kochen helfen alle dem Koch und den Betreuern o
gerrielnsam machts viel Spaﬂ! Jeder Tellnehmer e
bFaucht einen Schlafsack und éine lsomatte oder eine
L{thmatratze elhe Tasse. einen EBtel!er Besteck und
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)iese Reise interessiert bestimmt abenteuerlustige
und sportiiche Jugendliche. Die Teilnehmer (nattir- r an
h mit Betreuern) bereisen einen Teil Irlands mit -

ad, Zelt und Schlafsack Sie konnen so dle Iren ganz
dlwduell kennenlernen. -

‘ i Mit Rad und
Zelt eme Insel
,. entdecken |

1sere Route geht von der Ostkiiste zur Westkiiste
1 keiner Stelle ist die Kiiste weiter als 110 km (Luft:
ie) entfernt. Die Gruppe organ|3|ert zusammen mlt '
;n Betreuern die Tagesplanung und
itirlich auch die Verpﬂegung Beim
nkaufen kann man glelch Kontakte'*
it Iren kniipfen. - ’

e Teilnehmer miissen aktive Rad-
hrer sein (Radtour-Erfahrung ist nicht
twendig!). Man kann sein eigenes
ad mitnehmen oder in Irland eins
ieten. Die Gruppe ubernachtet auf
ampingpldtzen (oder in Jugendher-
srgen). Jeder Jugendliche braucht daher einen
shlafsack, eine Isomatte, EBgeschirr usw. (Eine
;naue Liste bekommt ihr bei der Anmeldung!) In
ir Regel Ubernachtet man in Zweimannzelten.

Fahrt: Transfer Miinchen-Dublin—Miinchen
mit Flug oder Bus/Fahre

Alter: 13-18 Jahre

Termin: 17.8.-4.9.
Kosten: 1570,- DM

Leistungen: Transfer, Radiransferkosten,
Ubernachtungsplatze fiir Zelte und Voll-
pension in irland zur Selbstzubereitung,
Betreuung durch erfahrene Mitarbeiter,

Vorbereitungswochenende (Samstagj
-~ Sonntag) mit Vollverpfiegung,
- ein Tell der Programmkosten,

und Unfallversncherung :

[ SRR

(Ping Pong 2: 26 27)

27



3. Zuviel Gepéck!
Jedes Jahr dasselbe Theater!

Ho6r zu. Schreib so: Richtig (r) / Falsch (f) / Ich weiB nicht (?).

(Ping Pong 2: 29)

Es gibt auch Schiiler, die fiir ihr Taschengeld Jjobben: Sie tragen
Zeitungen aus, fihren fiir andere Leute ihre Hunde. aus oder geben
Nachbhilfestunden.

3. Schiilerjobs

In Deutschland gibt es Schiiler, die neben der Schule einen Job haben.

Sie tragen Zeitungen aus, fiihren fir andere Leute Hunde spazieren oder geben Nachhilfe- .
unterricht. Gibt es bei euch auch Schiiler, die jobben? Welche Jobs haben sie?

Findest du es richtig, daB Schiiler jobben? Wenn ja, wie sollten die Jobs aussehen?

Sprich so:

Schiiler sollten einen so leichten Job haben, [daB sie nicht zu viel Zeit verlieren.
daB die Schule nicht darunter leidet.
daB ...

Sie sollten gerade so viel arbeiten, | daB sie sich ab und zu neue Klamotten kaufen kdnnen.
daB sie genug Taschengeld haben.

-—

(Ping Pong 3: 69)
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In der Tiirkei jobben sehr wenige Schiiler. Es jobben besonders
aber die, die aus armen Familienverhiltnissen kommen; Schiiler an
Privatschulen jobben dagegen wihrend der Schulzeit @iberhaupt nicht.
Wenn sie jobben, dann vielleicht nur in den Sommerferien.

Ich will auch einige - Beispiele fir das Madchen- Jungen—
Verhiltnis geben. Wenn man bedenkt, dass das Alter der Kinder bzw.
Jugendlichen zwischen dreizehn und siebzehn ist -also das
,»,leenageralter- fingt genau in dem Alter das gegenseitige (Jungen-
Midchen) Intresse an. Auch von den tirkischen Kindern bzw.
Jugendlichen kann man das behaupten. Im Lehrwerk Ping Pong gibt es
hierfiir zahlreiche Beispiele:

. Was ist Freundschaft?

v hért zu einer Freundschaft? Warum gehen Freundschaften kaputt? (Griinde?)
as geho ?

L’_npunkt"Chkelt —_—
Pickel

ESOiSmus
Eifer: Sucht

b’6de KOm
- me
Ltigen ntare

%" ¥ iskutiert i v Thema
‘ i Li b) Diskutiert in der Klasse {ber gias.
a) Schreib auch du zwei Listen. Was gehort ) K rehatt Was i am T gaton

iner Meinung nach zu einer Freund- Fre "
gt?;wna?;? Warurr? gehen deiner Meinung 7 in einer Freundsch
nach Freundschaften kaputt? Sprich auch e
mit deinem Partner dariiber. X

Nur wenn man ehrlich ist,
funktioniert die Freundschafi‘

{10
¥7 Meine Freundin soll nicht sofort
| eiferstichtig sein, wenn ich mal

S it einem anderen Médchen rede.
Liebe Steffi, —\_f

Jetzt schen wir uns drei lange Tage nichtl
lch sollte jetzt eigentlich lernen, aber ich kary: mich nicht konzentrieren.

Wie gerne wére ich jetzt bei di 2 , ] .
in dio Sttt foh h] i dirl Wir kbnnten i Park spazierengehen oder unsere Rader nehmen und
Ach, wire das tolll Wir hdtten diese drei Ferierzage ganz fiir uns. - Wir miiten nat

dafl es Natascha nicht sieht! Sonst weifl es ¢ .
* sofort d
Wir kénnten auch ... le ganze Schulel

6. Ein Liebesbrief

irlich aufpassen, |

(Ping Pong 2: 133)



8. Hast du es ihm schon gesagt?

l

® Schau mal, da driiben ist Michael. Macht weitere Dialoge.

Hast du es ihm schon gesagt?
A Was?
@® Na, daB du ihn zur Party einladen willst!

(Ping Pong 2: 134)

7. Anna ist sauer!

A Hallo, Annal

@ Hallo.

A He, was ist denn mit dir los?

@ Ach, ich bin wirklich sauer.

A Warum denn?

@ Na, die ganze Woche freue ich mich
schon auf das Kulturmagazin.

A Worauf? Seit wann interessierst du dich

denn fiir Kultur? ... Ach, wegen Christoph.

Der interessiert sich doch so dafir, oder?

(Ping Pong 2: 89)

(Ping Pong 1: 93)

Julian und Tommy / sie zum Grillfest einladen
Klaus / mit ihm in die Disco gehen

Verena / mit ihr Tennis spielen

Miriam und Susanne / sie am Samstag einladen

'
i

® Quatsch, das hat gar nichts mit Christoph
zu tun! Ich habe mich schon immer fiir ‘
Kultur interessiert.

A Und wo ist das Problem?

® Ach, die haben das Programm geéndert.

A Und dariber regst du dich auf? Du weiBt |
wohl nicht, woriiber du sonst mit Chri- :
stoph reden sollst!

@ Ach, laB mich doch in Ruhe!
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Ein weiterer, bei uns vielleicht auch unvorstellbarer Punkt wire

die Hilfe von Jungen im Haushalt. Deutsche Jungen helfen ab und zu im
Haushalt. Aus dem unten aufgefiihrten Hortext gebt hervor, dass Tobias
seiner Mutter im Haushalt hilft; das wird von Katrins Mutter gelobt.
Tiirkische Jungen (oder auch Minner) helfen fast nie im Haushalt
(Ausnahmefille gibt es immer!). Das liegt auch an der tiirkischen Kultur
bzw. an der gesellschaftlichen. Erziehung. Das. bedeutet, dass Jungen

nicht dementsprechend erzogen werden.

7. Hausarbeit
Hoér zu.

Was ist richtig? ()  Was ist falsch? {f)

a) Tobias kommt zu Katrin zum Abendessen

b) Das Essen ist fertig.

¢) Katrin und Tobias machen nachher Haus-
aufgaben.

d) Tobias sptilt zu Hause das Geschirr
immer allein.

e) Tobias macht Hausarbeit. Das findet
Katrin doof, weil er ein Junge ist.

f) Katrin spult auch immer das Geschlrr 4

Hausarbeit auch fir Jungen?
Was ist deine Meinung?

(Ping Pong 2: 10)

Restimierend kann gesagt werden, dass das alltagliche Leben der
Kinder und Jugendlichen, das aus dem Lehrwerk zu entnehmen ist, dem
Leben unserer Kinder und Jugendlichen entspricht, bis auf einige Punkte,
die im nachfolgenden Teil der Arbeit bewertet werden.
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4.2. Deutsche Alltagswelt im Vergleich zur Tiirkischen
Alltagswelt

Im vorhergehenden Teil wurde erldutert, wie Deutschland und das
alltdghiche Leben der Kinder und Jugendlichen im Lehrwerk Ping Pong
dargestellt und reflektiert werden. Hier sollten nun die Ergebnisse dieser
Analyse bewertet werden.

Es ist deutlich geworden, dass Informationen zur Lebensgestaltung
der Deutschen und ihrer Lebensqualitét eher in den Lehrwerken Ping
Pong 1 und Ping Pong 2 hervortreten. Das Lehrwerk Ping Pong 3 ist in
dieser Hinsicht in einer anderen Richtung gestaltet, d.h. es ist viel mehr
mit literarischen und problematisierten Inhalten ausgestattet, die nicht zu
sehr den Informationen der Lebensgestaltung der Deutschen beitragen,
sondern eher zum kulturellen Hintergrund.

Somit ist im Allgemeinen deutlich zu erkennen, dass im Lehrwerk

'Ping Pong viele implizite und explizite Informationen gegeben sind.
Diese sind wiederum mit orginal- und dokumentarischen Texten
unterstiitzt, die die in der Realitit existierenden Verhiltnisse darstellen.
Den Lernenden wird eine reale Welt prisentiert; in der die Kinder und
Jugendlichen mit den tirkischen Kindern und Jugendlichen vieles
gemeinsam haben, aber in der es selbstverstindlich auch Unterschiede
gibt. Diese Unterschiede sind m.E.. nicht. iibertricben und. gravierend
dargestellt, somit kommt es nicht zur Beneidung und Nachahmung bzw.
Abwertung der eigenen Kultur.

Vor diesem Hintergrund sollte man nun ein Vergleich aufgestelit
werden, wo die im Lehrwerk Ping Pong vermittelte deutsche Kultur und

die tiirkische Kultur verglichen werden.
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Es wurde oben schon aufgefiihrt, dass das alltigliche Leben der

Deutschen und Tiirken sowohl Gemeinsamkeiten als auch Unterschiede

aufweisen. Hier sollten sie nochmals kurz aufgefasst und - erldutert

werden:

Es ist hervorgekommen, dass Deutschland als Land gemeinsame

Probleme wie die Tiirkei hat, darunter wurden besonders der

Umweltschmutz und das Arbeitsproblem genannt.

Weiterhin sind folgende Punkte beziiglich des alltiglichen Leben

der Kinder und Jugendlichen hervorgekommen:

1.

Turkische Schiiler bzw. Kinder und Jugendliche sehen so lange sie
wollen fern, d.h. sie (bzw. auch die Eltern} denken nicht daran, dass
sie morgens friih aufstehen miissen.

Tiirkische Kinder und Jugendliche gehen selten allein abends spit
aus, schon gar nicht in eine Disco.

Deutsche Kinder und Jugendliche reisen und unternechmen im

Vergleich zu tirkischen Kindern und Jugendlichen viel mehr, sowohl

mit Familie als auch mit Schule.
Deutsche Kinder jobben wihrend der Schulzeit fiir ihr Taschengeld,

was, in unserer Gesellschaft nicht deutlich hervorkommt; d.h. es
jobben nur wenige Kinder und Jugendliche, die aber aus armen
Familienverhiltnissen kommen.

Dass die deutschen Schiiler nicht mit Uniform zur Schule gehen,
konnte vielleicht eine von unseren Schillern zu beneidende
Eigenschaft sein.

Wie bei uns gibt es auch in deutschen Familien berufstitige Eltern.
Wenn die Mutter nicht arbeitet, ist sie im Haushalt beschiftigt und
kiimmert sich um die Kinder.
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7. Die Freizeitgestaltung der Kinder und Jugendlichen sind auch aknlich
aus. Sport treiben viele Deutsche, nur in der Tirkei ist Sport ein
teures Hobby. Ein anderer auffilliger Punkt ist das fernsehen; d.h.
meiner Meinung nach sehen nicht mehr so viele Kinder und
Jugendliche fern, sie sitzen mehr vor dem Computer.

8. Deutsche Kinder und Jugendliche feiern im Gegensatz zu tiirkischen
Kindern und Jugendlichen mehr. Sie gehen gern zu Partys, in die

Disco und laden 6fters Freunde zu sich ein.

Zusammenfassend kann also festgehalten werden, dass besonders
die Unterschiede nicht all zu sehr markant und verfremdet dargestelit
sind. Das bedeutet, es sind zwar Eigenschaften und Rituale der
deutschen Kultur vorgestellt, aber sie ragen aufgrund ihrer
Darstellungsform und der Unterschiedlichkeit im Vergleich zu unserer
Kultur nicht hervor.

SchlieBlich ist Piepho der Auffassung, dass ,,das andere ... nicht
die Ubersetzung der eigenen gewohnten Gegenstinde, Gewohnheiten
und Kategorien darstellt (List; Bausch/ Christ/ Krumm 1994: 133).
Diese Tatsache muss von den Lernenden eingesehen werden bzw. muss
der Lehrer dies wihrend des Lernprozesses mitvermitteln, ansonsten
kommt es —wie schon erlidutert wurde-, zu MiBverstindnissen, die v.U.

sich als negative Empfindungen gegeniiber der Zielsprache und —kultur

entwickeln koénnen.
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5. Schluf}

Mit der vorliegenden Arbeit wurde versucht, die im Lehrwerk
Ping Pong dargestellte Alltagswelt der deutschen Kinder und
Jugendlichen vergleichend darzulegen und damit die Unterschiede und
Gemeinsamkeiten aufzuzeigen. Die Intention war dabei zu sechen,
inwieweit sich das Lehrwerk und die mit ihr vermittelten interkulturellen
bzw. landeskundlichen Informationen mit denen der tiirkischen

iiberschneiden oder auseinandergehen.

Zu Beginn hat sich ergeben, dass man zunidchst eine
Lehrwerkanalyse und —kritik durchfiihren muss, um an den ,Charakter’

des Lehrwerks zu gelangen.

Die Analyse und Kritik der einzelnen Lehrwerkteile hat gezeigt,
dass die Lehrwerkteile im GroB8en und Ganzen sehr wenig zu wiinschen
iibrig lassen. Doch bedeutet das nicht, dass das Lehrwerk Ping Pong
keine Defizite aufweist, wenn man es unter dem Gesichtspunkt der
tirkischen Umstinde betrachtet. Zusammenfassend kann man die

Befunde dieser Arbeit folgendermaBen festlegen:

e Besonders lobenswert scheint m.E. die Themenauswahl, dic dem
Alter und Intresse der Zielgruppe entspricht. -

o Fiir die zweite Fremdsprache Deutsch in der Tirkei mit vier bis sechs
Stunden in der Woche ist aber das Arbeitsbuch ein wenig
unausreichend. Fiir die Festigung der grammatischen und
sprachlichen Einheiten reichen die Ubungen nicht aus. Dies kann aber

durch die Vorbereitungen des Lehrers gedeckt und ausgeglichen

werden.
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e Ein groBes Handicap fiir das Lehrwerk bildet das Lehrerhandbuch,
das seine Aufgabe keineswegs erfiillt. Es bietet keine iibergreifenden
methodischen Hinweise, die den Lehrerlnnen ihre Aufgabe
erleichtern oder ihnen einige Wege bzw. Methoden beziglich der
Unterrichtsgestaltung zeigen koénnen. Es fiihrt lediglich die einzelnen
Schritte auf, die eigentlich ohne weiteres auch aus dem Lehrbuch zu
entnehmen bzw. im Lehrbuch zu erkennen sind.

e Auch das Glossar ist mangelhaft ausgestattet: Es werden nur die
tirkischen Bedeutungen der einzelnen Worter angegeben, ohne das
jeweilige Wort in einen Kontext einzubetten oder es in einem
passenden Zusammenhang zu verwenden. In dem Sinne bedarf das
Glossar m.E. einer Ausarbeitung.

e Es ist mit dieser Arbeit auch hervorgekommen, dass die Kassetten
zum Lehrwerk Ping Pong eine gute Aufnahmequalitit haben und die
aufgenommene Sprache der Realitit entspricht bzw. nicht kiinstlich

wirkt.

Vor diesem Hintergrund wurden dann die Texte und Ubungen im
Lehrwerk Ping Pong im Hinblick auf interkultureller bzw.

landeskundlicher Informationen analysiert.

e Hierbei ist hervorgekommen, dass die hauptsidchlichen Informationen
beziiglich der deutschen Kultur, anders ausgedriickt, wichtige
Alltagsrituale der deutschen Kinder und Jugendlichen -auf die sich
meine Untersuchung basiert- deutlich wahrzunehmen sind.

o Es war zu erkennen, dass die Art und Weise, wie das Deutschlandbild
und die deutsche Kultur dargestellt wird, nicht zu einer Beneidung
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und Nachahmung bei den tiirkischen Lernenden fithrt. Im Gegenteil,
die Kontrastivitit, die im und wihrend des Unterrichts entsteht, fithrt
zu einem interkulturellen Vergleich, der zur Erkenntnis und Liiftung
der eigenen Kultur und Sprache fiihrt.

o Denn es hat sich auch erwiesen, dass das Lehrwerk Ping Pong ein
kritisch- emanzipatorisches, problemorientiertes und normativ-
dokumentarisches Deutschlandbild reflektiert. Das bedeutet, €s wird
kein vorbildliches Land vorgetiuscht, das zur Nachahmung oder

Beneidung fithren konnte.

Aus den Texten und Ubungen kam hervor, dass es
Gemeinsamkeiten, aber auch Unterschiede in beiden Kulturen gibt.
Gemeinsamkeiten ergaben sich besonders im schulischen und familisren
Bereich und in der Freizeitgestaltung. Auch mit Deutschland an sich
haben wir Gemeinsamkeiten: Wie viele Lander hat auch Deutschland
zB. ein Umwelt- und Arbeitsproblem, das im Lehrwerk kn'tisch
dargestellt wird.

Unterschiede gibt es bei religiosen Festen, wie z.B. Weihnachten,
das aber den Lernenden bzw. in der Tirkei eigentlich nicht mehr allzu
fremd ist. Eine weitere und wesentliche, in unserer Gesellschaft aufgrund
der Konservativitit inakzeptablere ,Verhaltensweise® ist das spite
Ausgehen von Kindern bzw. Jugendlichen (z.B. in eine Disco). Dass die
Kinder und Jugendlichen innerhalb der Woche (an Werktagen) weniger
fernsehen als unsere tiirkischen Kinder und Jugendlichen ist vielleicht als
ein vorbildliches Verhalten zu sehen. Sie bitten ihre Eltern um Erlaubnis,

wenn sie ein bisschen ldnger aufbleiben wollen.
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Kurz: All die Ermittlungen und Beispiele, die das duBerliche des
Lehrwerks betreffen, haben gezeigt, dass das Lehrwerk Ping Pong auf
einer Seite viele Forderungen, die von einem ,guten‘ Lehrwerk verlangt
werden, erfiillt. Auf der anderen Seite hat die inhaltliche Analyse
gezeigt, dass die Texte und Ubungen beziiglich des Alltagslebens der
Deutschen viele Informationen vermitteln. Die Lernenden finden
Maoglichkeiten, ihre eigene Welt mit der fremden Welt zu vergleichen
und somit ihre eigene Sprache und Kultur besser kennenzulernen. Damit
hat sich eindeutig herauskristallisiert, dass im Sprachlernproze§ die
eigene Kultur miteinbezogen werden muss bzw. nicht ausgelassen
werden kann.

Letztendlich macht diese Tatsache wieder deutlich, dass unsere
Welt weder monolingual noch monokulturel ist und dass wir als
Lehrerlnnen den Lernenden diese Erkenntnis bewuBt machen miissen.
SchlieBlich bedeutet ,,Ping Pong* ein gewisses ,hin und her, d.h. eine
interaktive Kommunikation, wobei die Ausgangs- und Zielkultur nicht
auBer Acht gelassen werden darf.
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6. Tiirkische Zusammenfassung (Tiirkce Ozet)

“Analyse und Berwertung des Lehrwerks Ping Pong unter
dem Aspekt der kulturellen Begegnung” adh bu ¢aligma ile amaglanan
Almanya’daki ¢ocuk ve genglerin Ping Pong ders kitabinda yansitilan
yasam tarzlanm Tirkiye’deki ¢ocuk ve genglerin yagam tarzlanyla
karsilagtinip farkhiliklani ve ortak noktalan ortaya koymaktir. Bununla
birlikte Ping Pong ders kitabimin bir ders kitab1 olarak tagimasi gereken
ozellikleri igerip icermedigi de irdelenmistir.

Birinci bolimde ders kitaplarina ¢6ziimleyici ve degerlendirici bir
yaklagim sunulmug ve bunlarin yabanci dil dersine etkileri ele ahnmgtir.

Caligmanin devaminda Ping Pong 1, Ping Pong 2 ve Ping Pong 3
ders kitaplarinin bir biitiin olarak ele alinmas1 gerektigi ortaya ¢ikmugtir.
Ciinki her biri birbirini tamamlayici dzelliktedir.

Her ders kitabinin bir aligtirma kitabs, kaseti, 6gretmen el kitab: ve
Almanca— Tiirkge s6zliigi mevcuttur, ancak Ping Pong 3 ders kitabinin
sOzligii bulunmamaktadir.

Hedefimize ulagabilmek igin ikinci bélimde Ping Pong ders
kitabinin ve diger eklerinin analizi ve degerlendirmesi yapilmigtir.
Incelemenin sonucunda asagdaki veriler elde edilmistir:

o Ping Pong ders kitabindaki konular hedef kitleye hitap etmektedir.
Hedef kitlenin 11I- 15 yaslanindaki Ggrenciler -oldugu
disiiniildiigiinde, aile, okul, hobiler, televizyon, medya, gevre
kirliligi, arkadaghk vs. gibi ders kitabinda islenen konularin bu yas
grubuna hitap ettigi soylenebilir.

® Ping Pong ders kitabinin gorsel olarak da grencilere hitap- ettigi
sOylenebilir. Cizimlerde kullamlan renkler mat renklerdir. Ancak
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ogrencilerin yaslann goz 6niinde tutuldugunda ders kitaplarindaki
renklerin motivasyon bakimindan 6neminin olduk¢a biiyiik oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Ancak bunu Ping Pong ders kitab1 igin
olumsuzluk olarak algilamamak gerekir. Cinki renklerle birlikte
gizimler agik ve anlasilir sekildedir ve 6grencilerin motivasyonunu
olumsuz etkilememektedir.

e Ders kitabinin ahgtirma kitabindaki alighrmalar ise Tiirkiye’de ikinci
yabanc1 dile aynlan haftalik ders sayisindan dolayr yetersiz
kalabilmektedir. Bu agifin kapatilmas: Gfretmene kalmaktadir.

o Opretmen el kitabmin ise bir yol gosterici olarak gorevini yerine
getirmedigini soyleyebiliriz. Ogretmene sunulan yardime: bilgjler

oldukca yetersiz kalmaktadir.

. W ow

e Ping Pong ders kitabimn Almanca- Tirkge sozligi de yeteripce
gorevini yerine getirmemektedir. Ogrenciler igin sagladifa tek olamlu
yon, sézlikteki kelimelerin kargiliklarinin ders kitabindaki metinlérin
baglamindaki kelimelerin tam kargilig1 olmasi, yani 6grenciye sadece
kelimenin ders kitabindaki anlamm sunulmaktadr.

e Ders kitabma ait kasetlerin ses ve kayit kalitesiyle birlikte sunulan/
seslendirilen Almanca 0zgiin bir Ozellik tasimaktadir. Sunulan
metinlerin  hepsi anadili Almanca olan kigiler tarafindan

seslendirilmigtir.

Biitiin bu bilgiler is1inda digiincii boliimde Ping Pong. ders
kitabindaki metinler ve ahgtirmalar kiltiirleraras: yaklasim baglaminda
incelenmugtir. Elde ettifimiz veriler bize metin ve ahgtirmalarm
ogrencilere Alman kiiltiiriine ve iilkebilgisine ait birgok bilgi
yansittifim goOstermistir. Ancak bu wveriler 6grencilerde o kiiltiiri
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kiskanma veya kendi kiltiirlerini asagilama ve reddetme duygusunu
uyandirmamaktadir. Aksine 6grenciler yabanci kiiltiiri  tammaya
gahisirken kendi kiiltiirlerini ,,yeniden kesfetmektedirler. Diger bir
deyisle oOgrenciler bagka bir kiiltiriin 15inda kendi kaltirleriyle
tamgmaktadirlar.

Ping Pong ders kitab1 da bunu saglayacak zemini sunmaktadir. Bu
ders kitab1 sundugu konularn elestirel, hatta nesnel denenbilecek gekilde
belgelere dayandirarak sundugundan dolayr Ogrencilere ,,6rmek bir
iilke* tamitilmamaktadir. Bagka bir degisle Ogrenciler kendi
iilkelerinde olan sorunlam baska ilkelerde de oldugunu goriince
tartigarak nelerin daha iyi yapilabilecegini ortaya koyabilmektedirler.
Ping Pong ders kitabinin temelinde de bu amag yatmaktadir: Ogrencilere
karsilagtirma yaptirarak sorunfara yabanm dilde de ¢dziimler iiretmelerini
saglamak.

Bunun yan: sira Ping Pong ders kitabinda yansitilan Alman gocuk
ve genglerin yagam tarzlanyla Tiirk cocuk ve genglerin yasam tarzlaryla
ve gindelik yasamlarindaki farkhliklar ve ortak noktalar da bu
aragtirmayla ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmigtir. Ortak ozellikler dzellikle
okul, aile ve hobilerde ortaya gikmaktadur.

Farkliliklar ise dini bayramlarda kendini gostermektedir. Ancak
noel gibi bir dini bayram artik herkes tarafindan bilinmektedir.

Ogrenciler bu anlamda bu konuyu yadirgamamaktadirlar.

Sonug olarak sunlan sdyleyebiliriz: ,,Ping Pong®, bir ders kitabipin
sahip olmas: gereken birgok dnemli 6zelligi iginde barindiran bir ders
kitabidir. Bu bilgilerle Ping Pong ders kitabinin gergek olmayan bir
iilkeyi ve kiiltiirii sunmadigim ve tamtmadigim sdyleyebiliriz. Ofrenciler
kendilerine sunulan bilgileri kendi kiiltiirleriyle karsilagtirarak yeni bir
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diinyay1 tanimaya baglamaktadirlar. Bu &zellikleriyle ,,Ping Pong™ ders
kitabi kiiltiirlerarast  bir yabanci dil egitimi igin gereken zemini

hazirlamaktadir.
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