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I.PREMESSA 

Gli insegnanti e gli autori dei libri di testo hanno da sempre 
dovuto affrontare il problema della scelta e della organizzazione 
del materiale linguistico adeguato al lora programına di insegnamen­
to della lingua straniera. Nonostante l'importanza del problema e 
solo da alcuni anni, cioe dal momento in cui si sona cominciati a 
delineare i fondamenti dalla glottodidattiea come diseiplina 
organica, ehe questo problema viene af frontato sistematicamente 
giungendo alla formulazione di diversi eriteri per poterlo 
risolvere. 

L'esigenza della scelta ed organizzazione del materiale 
linguistico nasce nel momento in cui ci si rende conto ehe 
1 'apprendimento di una lingua straniera, non in una si tuazione 
diretta e nel paese in cui la si parla, main un corso di studio 
istituzionato e formale, per cui chiuso in orari e contesti nan 
"naturali", riehiede un controllo sul materiale linguistico, percio 
una sua delimitazione ed organizzazione in base a principi 
linguistici e pedagogici coerenti e ehe possano portare ad un 

effettivo apprendimento. 

Il possesso di una competenza comunicati va consiste nella 
capaci ta dell' indi viduo di comprendere e produrre eomportamenti 
linguistici, verbali e non verbali, atti a realizzare azioni ed 
interazioni eomunicative in svariate situazioni e per diversi _scopi 
individuali e sociali. Essendo varie ediverse presso ogni comunita 
le forme di azione ed interazione verbale, l'insegnamento di una 
competenza comunicativa richiede ehe si precisi quale sia l'utenza, 
cioe il pubblico interessato, a quali obietti vi didattici essa 
aspiri e, di conseguenza, quali abilita linguistiche essa debba 
sviluppare in relazione a tali obiettivi. 

Ogni corso ha sviluppato la propria Unita Didattica in base 
agli obiettivi specifici, ma nell'insegnamento delle lingue 
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straniere essa ha avuta uno sviluppa difficilmente riscantrabile in 
altre materie, saprattutta per gli inevitabili cambiamenti di 
metadologia(l) cannessi all'acquisiziane di un lessica standard. 

L'Unita Didattica deve strutturarsi secanda una sequenza 
generica ehe parte dalla motivazione e, attraversa la camprensione, 

l'acquisizione, l'im:magazzinamento mnemonicô, il ricordo, la 
capacita di trasferire infarmaziani in altri contesti, arriva alla 
prestazione autonoma della linguaC 2). 

Dato 1 'ampiezza e la specifici ta delle questiani teariche e 
applicative ehe un insegnamento camunicativo richiede di affron­

tare, l'analisi dei contributi sull'insegnamenta dell'italiano a 
Istanbul rivela una situazione alquanto critica. 

Anzitutta si registra l'assenza di una chiara visione della 

problematica didattica; in secondo luogo, l'inapplicabilita o la 
non pertinenza di molte propaste teoriche ehe si dichiarono 

finalizzate a scopi didattici; infine, l'inadeguatezza di una gran 
parte di «materiali» per un insegnamento eff etti vamente 

"comunicativo" 
dell'insegnante. 

ed inadeguata preparazione metodologica 

Nel contesto della politica scolastica del nostro paese ehe 

auspica 1 'intensificazione dell 'insegnamento delle lingue stra­
niere, ci sentiamo culturalmente e professionalmente stimolati a 

contribuire can il presente lavoro ad una piu diffusa sensibiliz­
zazione presse i giovani studenti turchi nei confranti dell'ap­

prendimento della lingua italiana, desiderando offrire nel cantempo 
un valida contributo glottodidattica per un piu efficace insegna­

mento del la lingua e cul tura nel nostro sistema accademico e 

(1) Si veda all.1 

(2) Si veda all.2 
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scolastico. 

Il nostro studio contiene tre capitoli essenziali: 
nell'introduzione abbiamo cercato di dare un rapido sguardo alle 

metodologie e all'insegnamento delle lingue straniere in generale, 
quindi si tratta di un lavoro teorico. 

La seconda parte, quella essenziale partendo da eonsiderazioni 

teoriche sull' insegnamento delle lingue straniere e particolarmente 
dell 'i taliano, prosegue approfondendo 1' indagine sull 'applicabili ta 
del metoda intitolato "IN ITALIANO" di A.Chiuchiu, F.Minciarelli, 
M.Silvestrini nelle classi preparatorie delle scuole italiane di 

Istanbul. In realta il nostro punto di riferimento ehe e il gruppo 
di eontrollo di Perugia ha delle caratteristiche proprie ehe lo 

rendono assai diverso dal gruppo delle scuole-campione con il quale 
e possibile applieare tale metoda in Turchia; quindi il nostro 

tentativo di analizzare il proseguimento del metodo "IN ITALIANO" 
sia nell'ambiente naturale in Italia ehe nell'ambiente scolastico 

in comunita straniera non sta in un parallelismo completo a causa 
della differenza di eta dei discenti, della motivazione e della 

applicazione del metoda nelle scuole-campione. 

Nella parte conclusiva, abbiamo valutato i risultati della 
nostra ricerca ed infine abbiamo presentato aleune proposte per 

migliorare 1 'insegnamento dell' italiano a Istanbul a livello di 
scuole secondarie in base ai suggerimenti e alle obiezioni degli 

insegnanti stessi ehe applicano il metodo in questione. 

Augurandomi quindi ehe il presente lavoro possa portare un 
contributo utile all'apprendimento della lingua italiana a Istanbul 

e sperando ehe le osservazioni e i dati qui riportati facciano da 
spunto per nuove discussioni scientifiche, colgo l'oecasione per 
esprimere la mia gratitudine a quanti mi sone stati di aiuto nel 

portare a termine questo lavoro. 
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II. CONSIDERAZIO.NI INTRODWrrIVE 

II.1. METODOLOGIE TRADIZIOHALI E MODERNE DI IHSEGHAMENTO DEL.LE 

LI:HGOE STRANIERE 

Nell'ambito della glottodidattiea odierna, e possibile 
distinguere un denominatore eomune : la considerazione della lingua 

priaariaaelfte co.ııe ııezzo di. coııu.nicazione. Tale indirizzo si 
allontana dall'insegnamento tradizionale ehe annetteva alla studio 

linguistico la sola funzione di sviluppare l' intelligenza degli 
studenti. Oramai si sa ehe le eapacita intellettive si sviluppano 
attraverso l'uso comunicativo della lingua, quello eioe ehe impliea 
la verbalizzazione del pensiero. 

Nonostante l'intervento dei nuovi metodi didattici, i vecehi 

nan sona scomparsi, benehe sia oggi possibile parlare della 
progressiva prevalenza di taluni indirizzi. Questi, per ricordare 

solo i prineipali, potrebbero essere: 
1) una tendenza verso l'integrazione di earatteri svariati in una 

metodologia di tipo eelettieo, e 
2) il creseente interesse per la rieerca sperimentale applicata ai 

proeedimenti di insegnamento linguistieo. 

La seguente e una classificazione approssimativa dei metodi, 
ehe puo servire da quadro sinottico delle tendenze attua11{ 3). 

1.0. L'APPROCCIO FORlfALE 

ı.ı. Metoda grammatica-traduzione 
1.2. Metodo dalla lettura 

( 3) TITONE R. , "L' insegnamento del le 1 ingue nel mondo" , 
in C.I.L.A, N.2, Ed. Guerra, Perugia, 1980, p.16. 
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2.0. L'APPROCCIO FUlfZIONALE 

2.1. Metodi diretti 

2.2. 

2.3. 

2.4. 

2.5. 

2.1.1. Il metoda Berlitz 
2.1.2. Il metoda diretto eclettico 
2.1.J. I metodi di semplificazione 

2.1.3.1. Basic English 
2.1.3.2. Il metodo diretto-graduato 

Metodo intensivo 
Metodo audio-visivo (intuitivo) 
Metodo linguistico-strutturale 
Metodo audio-orale 

3.0. L'APPROCCIO INTEGRATO 

3.1. Metodologia funzionalmente eclettica (approccio 
multiplo) 

3.2. Approccio scientifico integrato 

1.0. L'APPROCCIO F0RNALE 

L'approccio formale trova applicazione principalmente in due 
tipi di metodo . Il metodo comunemente chiamato «graaaatica e 

traduaione» e il piu distante dalla lingua reale, essendo inte­
ressato solo alle regole generali ehe governano la lingua scritta, 
ed essendo basata ogni pratica esclusivamente sull'esercizio della 
traduzione dalla e nella lingua straniera. Il metodo del la 
"lettura" tratta la lingua inse, ma dedica eccessiva considera­
zione, tempo e sforzo alla decodificazione della lingua scritta, 
sulla base del la grammatica e del la traduzione anali tica. Pur 
essendo il modo piu semplice per insegnare una lingua, questo 
metodo e il meno efficace e scientifico per imparare una lingua. 
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2.0. L'APPROCCIO FUHZIOMALE 

Il ruolo di un metodo funzionale e quello pratico di portare 
alla padronanza della lingua viva, specialmente nella sua forma 
parlata. 

I procedimenti tipici sono orientati funzionalmente, oppure 
sone subordinati all'obiettivo di portare lo studente a diretto 
contatto con la lingua parlata. 

3.0. L'APPROCCIO INTEGRATO 

Una piu larga filosofia dell'apprendimento linguistico pone la 
necessita di postulare un approccio multidimensionale e, di 
conseguenza, di mantenere sempre aperta la prograınmazione metodo­
logica a nuovi adattamenti e contributi provenienti dai piu diversi 
campi della teoria e dell'esperienza. 

Il metodo "IN ITALIANO" ehe stia.mo considerando qui s i basa 
sul metodo situazionale integrato con elementi nozio-funzionali. 
L'impostazione globale e _, in particolare , la struttura delle unita. 
si richiamano ai modelli glottodidattici eleborati da Freddi, cosi 
come il concetto di "cultura" antropologica e la funzione ehe a 
questa viene attribuita in ogni unita. La riflessione sulla lingua, 
tuttavia, ha un ruolo piu rilevante ehe nel momente glottodidattico 
di Freddi: lo si nota anche visivamente per la posizione centrale 
ehe occupa nel corpo l'unita,producendo ıo slittamento verse la 
parte finale delle suggestioni e degli spunti comunicativi. 

Vorremmo dare un'occhiata rapida agli altri materiali 
didattici attualmente in uso a Istanbul nell 'insegnamento 
dell'italiano, prima di passare alla nostra indagine: 
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* LA LIHGUA ITALIANA PER STRANIERI di 
K. KATERIHOV, H.C. BORIOSI 

3 voll., Guerra, Perugia, 1974 

Viene usato attualmente al Liceo Italiano nella classe prima 
media; all'Istituto Italiano di Cultura di Istanbul, nei corsi; 
all'Universita di Istanbul, Facolta di Lettere, Dipartimento di 
Lingua e Letteratura Italiana nelle lezioni di grammatica; 
all'Universita di Marmara, Facolta di Giurisprudenza dove 
l'italiano e presente come lingua facoltativa. 

Si tratta di una serie di volumi per tre successivi livelli 
predisposta nell'aınbito dell'Universita Italiana per Stranieri di 
Perugia. Il corso elementare ed intermedio e accompagnato da una 
serie di guide per 1' insegnante, dalla lavagna luminosa, da un 
libro di esercizi e dalle chiavi per questi. 
Il corso si ispira all'approccio formalistico, fornendo una 
descrizione della lingua nelle sue strutture graınmaticali . Il teste 
base non e in forma dialogata, quindi e . lontano alle esigenze 
comunicative. Risulta significativo, secondo noi, ehe si adoperi 

tale materiale didattico al Liceo Italiano in prima media, dopo 
aver applicato un metodo piu recente e moderno nella classe 
preparatoria. A nostro parere, questo atteggiamento puo essere 
indice della mancanza di programmazione della scuola stessa, questa 
e una causa d'insuccesso nell'insegnamento. 

* rL METODO DI ITALIAHO PAN'l'OH di 
D.BERTOCCHI, E.LUGARIHI, 

4 voll. Panton Education, Milano, 1976. 

Dobbiamo aggiungere ehe nell 'anno accademico 1994-1995 nel 
Dipartimento d'Italianistica dell'Universita di Istanbul e stato 
adottato il metoda "IN ITALIANO" esi e lasciato questo metoda, ehe 
e basato sul "Metoda Panton", secondo il quale il materiale 
linguistico va suddiviso in cornici la cui successione e graduata 
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e strutturata ciclicamente. Il corso si compone di sedici macro­
uni ta didattiche ed e articolato in quattro fasi. Rispetto al 
metoda "IN ITALIANO" , 

lunghi e complessi 
i dialoghi del materiale appaiono troppo 
per dei principianti; gli stimoli , 

essenzialmente di tipo morfosintattico , sono sconnessi tra di lora 
e privi di contesto . 

Nan ci intratteniamo sugli altri materiali didattici in commer­
cia, paiche nan sona usati dalle istituzioni da noi esaminate. 
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II.2. IL CONFLI'rl'O LDIGUA MATERHA/LIHGUA STRAHIERA 

"Per il lustrare come le procedure psico logiche di apprendimento de lla 
lingua materna abbiano atteggiamenti specifici e propri e ehe, frequentemente, 
sona divergenti da quelli legati all'apprendimento di una l2, ci si puo avvalare 
delle intuizioni e delle ricerche di uno studioso affermato. Secondo le teorie 
piu aggiornate, il linguaggio infantile risulterebbe, da certe capacita, almeno 
in parte, bio logicamente determinate, ehe, fondendo sviluppo cognit ivo del 
bambino e sollecitazioni linguistiche ambientali, stimolerebbero un processo di 
ma turaz i one de 11 a potenz i ali ta de 1 bamb i no ta 1 e da permettere l 'acqu isiz i one 
della lingua dell'ambiente in cui egli vive 11 <'). 

Questa situazione di fatto eonsente al bambino aequisizione 

"automatica" di una serie di « sistemi» sempre piu complessi, da 

quelli ehe si muovono in un ambito "strettamente linguistieo 

-f onetiea, f onologia, intonazione, morf ologia , sintassi, semantiea, 

lessieo- fino a quelli ehe si muovono in un ambito metalinguis­

tico, pragmatico e sociale". E come se si apprendessero tante 

"lingue successi ve" fino a possedere sempre e meglio la lingua 

degli adulti, quella lingua ehe poi sara, definitivamente, anche 

sua. 

A tal proposito afferma Osman Senemoğlu: " ... Çocugun birinci dil 
edinirken önünde çok uzun bir süre olması, çevresiyle ilişki kurmak için dili 
hemen edinme dürtüsünden kaynaklanan güdülenme ikinci bir dil ögrenirken aynı 
oranlarda güçlü olmayabilir. Bu nedenle söz konusu ögrenme biçimini tümüyle 
yabancı dil ögretimine uygulamak olanaksızd1r. Çünkü anadilini edinmeyle -ikinci 
bir dil öğrenme süreçleri değişik koşullar içerir.( ••. ) Anadili öğrenirken 
dilsel göstergelerle dış gerçek arasında dolaysız bir bag kurulur. Oysa, yabancı 
dil ögrenilirken yeni göstergeler var olan bir dilsel dizgenin, anadilinin 
göstergelerine bağlanır. Yabancı dil öğrenmek yeni bir dilsel dizgenin ses, 
sözdizim ve anlamlama kurallarını edinmek demektir.( ... ) Yabanci dil ögretiminde 
anadilini edinme sürecine olduğu gibi öykünmek başarıya yol açmaz.ikinci bir dil 
öğrenme durumundaki kişi ruhsal, toplumsal, ekinsel ve eğitbilimsel etmenlerle 

(4) FRANCESCO G., ıı linguaggio infantile. struttura­
zione ed apprendimento, Torino, 1970\1975, p. 43. 
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koşullandırılmıştır" .es> 

Come si vede, eben diverso il processo di acquisizione di una 
11 seconda lingua 11 , proprio perche, in primo luogo, vengono a mancare 

tutti i benefiei apporti dell'ambiente sociale ehe opera e concorre 

a favore dell'inculturazione spontanea. 

La seeonda lingua viene acquisita in modo diverso rispetto 

alla prima lingua, vale a dire comparativamente: con riferimenti e 

confronti can i suoni, i significati, i eostrutti della Ll. Il 

bambino nella scoperta della Ll proeede dall'esperienza immediata 

alla lingua, talebe gli enunciati linguistiei acquisiti via via 

riorganizzano l'esperienza primaria condivisa con il gruppo. 

Per 1 'adolescente o l 'adul ta ehe si accosti ad una seeonda 

lingua, l'esperienza rappresentata dalla situazione in cui avviene 

l'acquisizione e iınmediatamente riorganizzata attraverso la Ll. Il 

(5) "La motivazione del bambino ehe dipende dall'impulso di 
acquisire subito la lingua per comunicare con l'aınbiente e 
dal lungo periodo di tempo nell'apprendimento della lingua 
prima, non potrebbe essere tanto forte nell'apprendimento 
di una seconda lingua. Per tale motive, e impossibile 
applicare interamente questo tipo di proeesso di 
apprendimento all'insegnamento della lingua straniera. 
Perche il processo dell'acquisizione di una seconda lingua 
comprende le eondizioni ben differenti da quello 
dell'acquisizione della lingua materna. ( ••• ) Durante 
l'apprendimento della lingua materna si crea un legame tra 
i segni linguistici ela realta esterna. Nell'apprendimento 
della lingua straniera, inveee, i nuovi segni si collega,ıo 
con il sistema linguistico della lingua materna. Imparare 
la lingua straniera significa acquisire le regole 
fonetiche, sintattiche e semantiche di un nuovo sistema 
linguistieo. ( •.. ) Nell'insegnamento della lingua 
straniera, imitare il proeesso dell'acquisizione della 
lingua materna non determina il successo. La persona ehe 
impara una seconda lingua e condizionata dai fattori 
psicologici, sociologiei, cul turali e didattici." SENEMOĞLU 
o., "Yabancı dil öc}retiminde öncelik sorunları", in 
Dilbilim V., 1980, p. 62. 
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procedimento e quindi inverso: dalla L2 a un'esperienza riorga­

nizzata mediante la L1. Si crea cosi un conflitto tra i due codici 

e gli enunciati della seconda lingua si caricano di significato 

solo attraverso lo schermo della lingua materna, con grave danno 

dell'associazione situazione-lingua. Perche l'azione deformante di 

questo schermo si attenui e necessaria la ripetizione o il 

rinforzo. 

Si pone allora il problema della valutazione di questo 

apprendimento dal punto di vista psicologico e socio-culturale, la 

progettazione, la preparazione, ela sperimentazione di strumenti 

metodologici e didattici, nonche la preparazione degli insegnanti. 
11 Emerge la necessita ehe le 11 stimolazioni "di cui si e fatto cenno e ehe 

nan sona legate alla pressione sociale, nan siano solo verbali, e, ehe il 11 

condizionamento" nan avvenga esclusivamente attraverso l'acquisizione logica e 
spontanea della nuova struttura in apprendimento 11 {6). 

Ne eonsegue ehe nel eonflitto tra Ll e L2 le tecniehe 

didattiche dovranno essere attenti a ehe l'insegnamento-apprendi­

mento della L2 faceia leva sulle eondizioni, e, ove possibile, 

sulle strategie tipiche della lingua materna, riducendo tutti i 

"transfert negativi delle nuove e corrette abilita linguistiche". 

Specialmente se l'apprendimento di una L2 riguarda soggetti 

adulti, c'e da rilevareU) ehe a differenza dei bambini, c'e 

sempre "inibizione" psicologica nell'applicazione delle forme 

linguistiehe recepite, specie nell'applieare quel meecanismo 

fondamentale della struttura linguistiea ehe e il •principio di 

« AHALOG:rA»• ehe tende a filtrare e a condizionare in L2 comporta­

menti tipici della Ll. 

(6) DICHIRICO c., Nuovi programmi per la scuola 
elementare: Lingua straniera, Edizioni Scuola Vita, 
Milano, 1986, p. 21. 

(7) CIGADA s., Le linque straniere nella Scuola Elementare, Ed. 
La Scuola, Brescia,1976, p. 57. 
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Lo studente adulto e dotato di "autocoscienza culturale", di 
"habitus linguistici" consolidati e a questi tendera a ricondurre 
i suoi comportamenti in modo « analogico». 

Compito dell'insegnante, quale tecnico della L2, -anche se non 
e proprio un perfetto bilingue- e quello di mettere a contatto Ll 
e L2, in sede di analisi contrastiva per connotarne le anomalie, le 
divergenze, gli iati piu evidenti. E sulla base dell' "error 
analysis" attivare una serie di operazioni strategiche tendenti 
-per mezzo di appropriate sintesi, di appropriati esercizi, di 
opportune riflessioni- a rimuovere e superare le 0 cadute" e le 
"difficolta" piu cospicue ehe i condizionamenti della Ll operano 
sulla L2. 

Si tratta di una vera propria "attivita. supplementare", della 
necessita, cioe, di attrezzare di materiali linguistici "mirati" 

cosi come nel caso preso in esame, del progetto-metodo "IN 
ITALIANO" dove i manuali per analisi contrasti va comprendono, 
finora gia, quattordici lingue, fra le quali e compresa anche la 
lingua turca . 

Il manuale e intitolato •Yardımcı Kitap•, ed e curato dal 
Prof.Dr. Durdu Kundakçı per gli studenti turchi per conto 
dell'Istituto Italiano di Cultura di Ankara, ede costituito, per 
ora, da due volumi. Il primo volume corrisponde alle prime sei 

unita didattiche del metodo; il secondo, invece, corrisponde dalla 
settima fino alla dodicesima. oi conseguenza la 16 • unita, su cui 
si e focalizzato il nostro studio, non appare nei primi due volumi 
supplementari finora pubblicati. 

Ora diamo un rapido sguardo a questo supplemento per avere 
un'idea generale sull'obiettivo della sua preparazione. L'autore 
afferma ehe il supplemento ha lo scopo di aiutare lo studente turco 
ehe impara l'italiano con il metoda "IN ITALIANO" e rispetta gli 
obiettivi del libro, limitandosi a soffermarsi su quegli errori ehe 
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vengono ripetuti frequentemente dagli studenti turehi. Inveee di 
porre attenzione sull'errore proprio, si vuole evitare la 
ripetizione dell'errore, eon il rinforzo degli esereizi e degli 
esempi "pensati" per quell'obiettivo. 

Il supplemento ehe corrisponde alle prime dodici unita 
didattiche e diviso in tre parti: 

1) VOCABOLARIO: In questa parte viene presentata il lessico 
incontrato per la prima volta dallo studente tureo nel brano 
introduttivo, negli esercizi e nella parte "Elementi di Civilta". 
Cosi si vuole ehe l'insegnante ponga l'attenzione su eerte parole 
ehe vengono considerate le piu importanti. 

2) GRAMMATICA: La parte "sintesi grammatieale" del libro di testo 
viene analizzata dettagliatamente con gli esempi e con le spiega­
zioni ulteriori, attraverso un'impostazione formalistica. 
L'autore del supplemento sostiene ehe questa fase sarebbe molto 
utile per quelli ehe vogliono imparare la lingua italiana o ehe ne 
vogliono arricchire la loro eonoseenza. Pero si osserva ehe le 
spiegazioni sono di tipo tradizionale, quindi non corrispondenti 
agli obiettivi del metodo studiato. 

3) TRADUZIOHI: Le frasi e i testi dati hanno lo scopo di fare si 
ehe 1 'alunno sappia esprimersi eon un "buon" i taliano, senza 
eommettere gravi errori. Quindi, le frasi e i testi hanno, qualehe 
volta, una formulazione ehe non eorrisponde ad un "buon" tureo. 

L'autore afferma ehe questo supplemento sarebbe utile allo 
studente turco se fosse utilizzato bene e raggiungerebbe il suo 
obiettivo nel easo ehe lo studente faeesse un autocontrollo durante 
la fasa di "traduzione". 

A nostro giudizio, il supplemento non oltrepassa il earattere 
di un libretto di dizionario e di eerte spiegazioni grammatieali di 
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tipo tradizionale, senza arrivare a rilevare le divergenze 

strutturali di Ll e L2. 

Per arrivare a formulare un giudizio oggettivo nelle nostre 

afferınazioni, abbiamo consultato anche il supplemento in spagnolo 

curato da B.Faftez e C.Manzanares ed abbiamo notato ehe tale 

supplemento e frutto di un lavoro piu dettagliato rispetto al 

supplemento in turca. Ogni Unita Didattica occupa circa cinque o 

sei pagine in entrambi supplementi, ma tenendo presente la 

differenza del la lingua turca dall 'i taliano rispetto a quella 

spagnola, il supplemento in turco risulta assai riassuntivo. La 

parte lessicale del supplemento in turco e piu cospicua di quello 

spagnolo per la causa sopracitata. La parte gra:mınaticale inveee, 

nel supplemento in spagnolo e molto piu sinottica. L'intenzione 

principale degli autori del supplemento in spagnolo e di aiutare 

eoloro ehe usano il metoda "IN ITALIANO" sia senza l'aiuto di un 

insegnante ehe in classe sotto il controllo dell'insegnante esi 

vuole approfittare dalle somiglianze tra l'italiano e lo spagnolo, 

mettendo in rilievo solo le divergenze morfosintattiche. Gli autori 

stessi sostengono ehe: "el hecho de que dos l enguas pertenezcan a una mi sma 
familia, no significa que sea mas facil su aprendizaje. Significa tan solo que 
determinadas cosas se aprenderan mas facilmente por ser comunes a las dos 
lenguas, pero los errores son mas dificiles de corregir"caı. 

II libre e strutturato seguendo il contenuto del metoda, unita 

per unita, e ognuna contiene le seguenti parti: 

ı) SPIEGAZIONI: I contenuti grammatieali vengono completati eon una 

visione centrastiva. Poiche le due lingue sone molto simili, aleune 

(8) "Il fatto ehe le due lingue partecipane alla stessa 
famiglia, nan significa ehe sia piu facile da 
capire.Significa ehe soltanto certe cose si apprendeno 
piü facilmente perehe sona eomuni in due lingue, pero gli 
erreri sone piu difficili da eerreggere". FAS'EZ B.­
MANZANARES C., In Italiano, Manuôl de Gramatica 
contrastiva, Ed. Guerra, Perugia, 1991, p.vii. 
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forıne eomuni vengono presentate eon un earattere molto generale, 
senza entrare in dettagli per non rallentare l'apprendimento. 

2) VOCABOLARIO: Raccoglie le parole di ogni Unita Didattica ehe 
non sono ehiaramente intese dallo studente di lingua materna 
spagnola. Le parole eome "libre", "vendere", eomprare" non sona 
incluse nel lessico dato ehe sone uguali nelle due lingue. 

3) ESERCIZI: Sono gli esereizi fatti per risolvere le diffieolta 
speeifiehe ehe gli studenti spagnoli ineontrano frequentemente, 
ineorporando nella parte finale del libro le sue soluzioni. 

4) PRONUNCIA: Per evitare i dubbi ele complicazioni eventuali gli 
autori del supplemento hanno aggiunto anche un'introduzione alla 
pronuncia dell'italiano, tale approecio utile manca nel supplemento 
in turca. 

Came si vede, a parte le loro differenze, i supplementi del 
libre di testo, sia in turca ehe in spagnolo denunciano una eerta 
insufficienza del metodo stesso. L'esigenza di ricorrere dei 
supplementi fatti in lingua materna dimostra ehe il metodo ha 
bisogno· di un rinforzo e, senza di esso, da solo e ancora lontano 
dal soddisfare le aspettative linguistiche dei discenti di distinti 
gruppi di lingua. 
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II.3. LA SITOAZIONE DELL'INSEGHAMEN'l'O DELL'ITALIAHO BEL MONDO 

La lingua e un' atti vi ta sociale, cul turale ed economica, 
poiche esistono vari tipi di lingua, la scelta di apprendere uno di 

essi piuttosto ehe un al tro dipendera dalla funzione sociale, 
culturale, economica per cui intendiamo utilizzarla, nonche dai 

nostri interessi personali. 

L'insegnamento deve fornire al discente i mezzi adatti per 
scegliere la lingua adatta alle circostanze e capace di esprimere 

idee e stati d'animo. Questi fattori possono contribuire a 

stabilire la priorita dei contenuti e persino servire come 

alternativa al convenzionale programına grammaticale ogniqualvolta 
sia possibile far previsioni sull'uso situazionale. Gli obiettivi, 

i metodi e il materiale didattico variano a secondo dello status 
sociolinguistico della lingua oggetto di insegnamento. 

Il mondo dell'insegnamento delle lingue ferve a tal punto di 

nuove iniziati ve ed esperimenti ehe sarebbe f acile a qualsiasi 
storico valutare ciascun componente della situazione attuale. Solo 

un esame globale pare realizzabile a guisa di valutazione generale. 
A tale scopo, prima di passare alla nostra indagine, e utile 

abbozzare una mappa dell 'insegnamento dell 'i taliano nei di versi 
paesi. 

Esaminando la documentazione< 9) si trae un'impressione di 

frammentarieta -e talora di contraddittorieta ehe occorre superare. 
Cio impone l'adozione di una griglia concettuale ehe dovra tradursi 

in un apparato terminologico. 

(9) FREDDI G., L'insegnamento della Lingua cuıtura 
Italiana all'Estero, Le Monnier, Firenze, pp.12-13. 
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In Europa l'insegnamento dell'italiano presenta una tipologia 
variegata: 

* Aree di cui l'italiano ela lingua materna o nazionale come la 
Confederazione Elvetica e quella Iugoslava. 

* Stati in cui l'insegnamento dell'italiano presenta collegamenti 

con l'emigrazione. 

* Stati in cui l'italianistica non si cennette alla presenza di una 
comunita di lavoratori italiani, ma piuttosto alla tradizione di 

studi u.manistici in generale e di romanistica in particolare, 
oppure alla presenza di scuole di interpretariato. 

In America si individuono tre diverse prospettive per 

l'insegnamento dell'italiano; da un lato, il Canada; dall'altro 
lato si trovano gli Stati Uni ti e poi il Messico ehe funge da 

cerniera tra il mondo anglo-francofono e quello ıatino . In Africa 
e Asia l'insegnamento dell'italiano avviene ad opera degli Istituti 

Italiani di Cultura e della "Dante Alighieri", ma non in istituzio­
ni statali. 

L'Italia si trova in posizione centrale nel bacino Mediter­

raneo: in Spagna 1' insegnamento dell' i taliano avviene a tutti i 

livelli. Nell'area orientale del Mediterraneo la situazione si 

presenta di versa: 1 'Albania, la Grecia e la Turchia cercano di 
trovarci un mercato. 

Come si puo notare da questi rapidi appunti, un valide impulso 

alla riforma della glottodidattica e mancato per la ridotta 
spendibilita della lingua, per la difficolta tecnica della 

didattica dell 'i taliano, per 1' inadeguata preparazione metodologica 
dell' insegnante e per la mancanza di una poli tica linguistica e 

culturale. 
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All'estero si moltiplicano per gemmazione le scuole di lingua 

i tali ana ( Europa, America latina, Austuralia) : in Italia sono 

sempre piu ambiti corsi presse Universita (Universita per stranieri 
d_i Perugia, Scuela di Lingua e Cul tura per Stranieri di Siena, 

cersi presse Universita ed Enti Regionali di Belogna, Firenze, 
Genova, Urbino, Pesaro, Bergama, Milano, Napoli, Parma, Pordenone, 

Trento, Venezia, Verona), corsi presse Enti vari pubblici e privati 
per un totale di circa una settantina di scuoıe{lO). 

Inoltre L'Universita Italiana per Stranieri di Perugia ha 

accettato di partecipare, come la sola agenzia italiana competente, 
ad un« consorzio internazionale » comprendente British Council, 

Goethe Institut, Alliance Française e due universita spagnole, per 
il rilascio di certificati del tutto omeloghi per le relative 
lingue e per l'italiano come L2(ll). 

A nostro parere, la proposta organica ed operativa di 
certificazione risulterebbe una spinta nan trascurabile di motiva­

zione per l'apprendimento d'italiano all'estero. 

Si puo parlare di italiano come lingua straniera allorche 
l'insegnamento ha luogo all'estero in condizioni form.ali, esclu­

sivamente a scuola o in corsi specifici scelti in base a motiva­

zioni culturali o funzionali. 

(10) a cura del M.A.E. ,D.G.R.C., corsi di lingua e cultura 
italiana per stranieri in Italia, Ufficio Ricerche Studi e 
Programmazione, XX. Ed., Roma, 1991. 

(11) SILVESTRINI M., "Orientamenti sulla promozione della lingua 
italiana all'Estero", in Gli Annali dell'Uniyersita per 
Stranieri di Peruqia, Le Monnier, 1991, N.16, pp.21-26. 
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Qui e assente quel contesto esterno in cui l'italiano 
costituisce un codice di comunicazione e uno struınento di vita. 
L'apprendimento dell'italiano in TU.rchia non supera mai lo studio 
di un progressi vo accumulo di nozioni; la sola voce ehe gli 
studenti ·possono ascoltare e quella dell'insegnante ele ore di 
lezione sono molto limitate, chiaramente insufficienti per permet­
tere di raggiungere livelli di competenze linguistiche ottimali. In 
tali condizioni il processo di apprendimento e lento ela pratica 
della lingua puô aver luogo solo in classe. 
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II.4. L'DISEGNAMEN'l'O DELL'ITALIANO TRA LE ALTRE LINGOE STRANIERE 
A ISTANBUL 

Pur essendo molto difficile stabilire il nuınero esatto delle 

lingue esistenti al mondo, studi attendibili lo fissano tra 3000 e 
35oo< 12). 

Naturalmente, quando si parla dell' insegnamento di L2 in 

Turchia, si intende riferirlo a quello delle lingue europee come, 
inglese, tedesco e francese. Una lingua per essere oggetto di 

apprendimento deve essere una lingua di elavata cultura e di 
civilta elevata(l3). 

La necessita di imparare delle lingue straniere dipende 

specialmente dall'incremento dei rapporti internazionali di tipo 
economico e politico e dalla impossibilita di comunicare con gli 

altri popoli nalla propria lingua materna. 

In generale come L2 sı ımpara la lingua di un paese economi­
camente e politicamente sviluppato< 14). 

Nel 1863, durante il periodo di Tanzimat, e stato aperto il 

"Robert College 11 , come la prima scuola privata. In seguito, e stato 
aperto "Üsküdar Amerikan Kız Lisesi" nel 1871 seguito dalle altre 

scuole francese,tedesca, italiana. 

(12) DİLAÇAR A., Dil. diller ye dilcilik, Türk Dil Kurumu, 
Ankara, 1968, p.23. 

(13) DEMİRCAN ö., Dünden bugüne Türkiye'de Yabancı .o.il, 
Istanbul, Remzi Kitabevi, 1988. 

(14) ~~İPmLv~·ı:Siı\8-i,apfi:t .%~ ~~~:imi ve Tam öğrenme, 
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All'inizio del 1921 il numero delle scuole straniere era delle 
seguenti dimensioni(15). 

NUMERO DRIJ·E SCUOLE STRAHIERE ( 1921 ) 

TIPO USA FR. TEDES. AVUST. ITAL. IRAN 

ASILO 2 

ELEMENTARE 3 1 

MEDIE 4 7 1 2 2 

LICEO 4 5 1 2 ı 

TOTALE 8 12 2 4 8 1 

Secondo i dati del 1986 il numero delle scuole straniere in 
Turchia amınonta a tredici< 16). 

FRANCESE INGLESE TEDESCO ITALIANO 

6 4 2 ı 

Pur nella consapevolezza ehe l'italiano non potra aspirare ad 

essere una lingua di grande comunicazione internazionale, si rivela 
la mancanza di una stratigrafia del sistema scolastico italiano 

all'estero. Pero ormai l'Italia, da paese di emigrazione, e 

(15) DEMİRCAN ö., op.cit. 

(16) M.E.B. Tebliğler dergisi, 1.2.1986, Sayı: 2222. 
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diventato uno dei paesi industrializzati piu importanti. Si colloca 

fra il guinto e il seste posta, quindi e un paese di primissimo 

piano. 

Pertanto attraverso l'Italia, attraverso l'italiano si 

riscopre una civilta ehe, tutto sommato, e il centro, la radice 

della intera civilta occidentale. Purtroppo, l'incidenza linguis­

tiea e culturale italiana all'estero e inadeguata, per una scarsa 

poli tica di promozione e diffusione cul turale; per una ridotta 

spendibilita dell'italiano eome lingua; per certi ritardi 

nell'approfondimento e nell'applicazione di moderni approcci 

glottodidattici ece. 

Dai dati relativi all'evoluzione del numero degli studenti 

turehi nelle scuole straniere07) si nota ehe, fino al 1950 la 

lingua francese era la prima lingua straniera insegnata in Turchia, 

detronizzata dal 1950 in poi dall'inglese. 

Negli anni '80, la lingua tedesca e diventata la seconda 

lingua straniera, sottraendo la posizione al franeese. 

Nella seuola seeondaria, lo studio della lingua italiana non 

e offerta ai giovani ne tra le diseipline obbligatorie, ne tra 

guelle faeoltative a preseindere dal Lieeo Italiano e dalla Seuola 

Media Femminile Italiana in eui l'insegnamento viene svolto 

interamente in questa lingua. A partire dal 1881, il Liceo Italiano 

eontinua la sua attivita come la prima scuola italiana statale a 

Istanbul. La Scuola Media Italiana Femminile fondata nel 1870 a 

Istanbul aceoglie una popolazione seolastiea di oltre 350 

studentesse. Ol tre alle due sopraci tate isti tuzioni, la lingua 

i taliana viene insegnata nell 'Isti tuto Italiano di cuı tura di 

Istanbul tramite i corsi serali e all'Universita di Istanbul, nella 

( ı 7) Per ul teriori informazioni si veda ö. DEMİRCAN, 
op.eit. 
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Facol ta di Lettere, nel Dipartimento di Lingua e Letteratura 
Italiana. 

Per quanto riguarda la conoscenza della cultura italiana in 
Turchia la prospettiva e piu felice. Hanno lasciato una influenza 
non affatto irrilevante sul turco le strette relazioni, piü 
amichevoli ehe ostili, ehe esistettero nel corso della storia, tra 
l'Italia ela Turchia fin dai tempi dell'Impero Ottomano grazie 
alla presenza di italiani, soprattutto di genovesi e veneziani 
nelle colonie commerciali da loro fondate in vari territori, 

particolarmente sulle ceste dell'Impero. Come perdurano ancora oggi 
numerosissimi termini di origine italiana (termini di musica, 
commerciali, nautici ec.) inseritisi perfettamente in turco, cosi 
non mancana nella lingua italiana prestiti dal turco( 18). 

I dati di un'indagine condotta dal Ministero degli Esteri e 
dall'Istituto per l'Enciclopedia Italiana (MAE 1981), ricavati da 
un corpus di oltre ventimila di questionari, indicano ehe piü della 
meta degli studenti di italiano all'estero (53.1%) non ha alcun 
parente di madrelingua ital i ana. Ciô dimostra ehe l'insegnamento 
dell'italiano come lingua straniera si espande verso gruppi di 
utenti ehe lo scelgono per ragioni culturali,professionali o 
commerciali e non per riaffermazione etnica. 

Tra queste motivazioni i dati offerti dalla stessa fonte (MAE 
1981) sone sbilanciati: il 27,6% del campione indica come motiva­
zione il desiderio di seguire spettacoli o trasmissioni in italiano 
e il 22% e interessato all'italianistica o alla letteratura 
italiana; solo il 5,1% del caıııpione intende consultare testi 
scientifici o professionali. 

(18) ÖNCEL s., "Lingua e cultura italiana in Turchia" in 
Lingua e cultura italiana in Europa, Le Monnier, 
Firenze, 1990, p.518 
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La Turchia vede nell '1 talia non tanto un concorrente sui 
mercati europei, quanto un ponte verso l'Europa, un luogo di studi 
superiori, una potenza industriale meno forte ( e quindi mene 
aggressiva nella competizione economica internazionale) della 
Germania, della Francia, dell'Inghilterra. Lo sviluppo dei rapporti 
commerciali tra i due paesi ha portato ad un aumento dell'esigenza 
di maggiore divulgazione della lingua italiana in Turchia. Una 
societA in pieno sforzo di occidentalizzazione, come quella turca, 
puo trarre preziosi stimoli e suggerimenti dall'esperienza 
italiana. La conoscenza della lingua deve soddisfare esigenze 

sociali piu vaste e spesso viene giustificata come condizione 
necessaria per l'espansione del commercio con l'estero 

e per l'economia del paese. 

Nonostante tutti questi sforzi di occidentalizzazione, nel 
nostro paese non esiste ancora un metoda aggiornato per l'inseg­
namento dell'italiano, a differenza di altre lingue europee come 
l'inglese, il francese e il tedesco le quali hanno diversi istituti 
statali e privati in cui si applicano i piu recenti metodi adattati 
agli studenti di madre lingua turca. Nell'ambito dell'italiano, 
invece, limitatamente agli anni 1971-1972 fu formato un Ufficio 
Educazione presso l' Isti tuto Italiano di Cul tura di Istanbul ,· per 
1 'iniziativa del preside R.Milani e con la collaborazione degli 
specialisti G.Pandolfi e Gülışık Alkaç; a tale sforzo parteciparono 
anche gli insegnanti di quel periodo del corso d'italiano 
dell'Istituto Italiano di Cultura di Istanbul. Con l'adattamento 
del "Metoda Natura" si cerco di formare un sistema divıerso dai 
metodi standard non "pensati" per gli studenti turchi, i quali 
incontrano spesso dei problemi particolari a contatto con la lingua 
italiana. Partendo dalle condizioni particolari delle due lingue, 
furono analizzati i sistemi morfosintattici del turco e 
dell'italiano dal punto di vista della struttura formale e fonetica 
prendendo come base le applicazioni linguistiche contrasti ve e 
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furono preparate le dodici unita di un metoda originaıe{l9}. 

Per la mancanza di risorse finanziarie e per la limitatezza 

del campo applicativo, questo unico tentativo fu interrotto esi 

davette· ricorrere un'altra volta ad applicare i metodi standard; 

pero noi riteniamo ehe sia essenziale apportare modifiche e 

adattaınenti partendo dai problemi reali ehe incontra lo studente 

turco nel seguire gli stessi metodi. 

Inoltre, dobbiamo stabilire se 

struttura della lingua madre o dal 

addiri ttura dal metoda stesso o da 

generiche. 

i problemi derivano dalla 

sistema di educazione o 

altre diversita culturali 

Per arrivare ad un certo livello, in un arco limitato, occorre 

definire le esigenze degli studenti e utilizzare un metoda adeguato 

a tali esigenze. Inoltre e necessario prevedere il legame tra Ll e 

L2 e cercare di risolvere i problemi nella Ll can uno studio 

parallelo della L2. 

Nell'insegnamento funzionale di una lingua straniera bisogna 

tener conta del fattore della lingua madre e bisogna realizzare un 

metodo di insegnamento preparata osservando bene le peculiari ta 

linguistiche e culturali della lingua turcaC 20). 

Da quanto abbiamo concisamente esposto risulta essenziale 

stabilire quali situazioni ed eventi comunicativi si ritengono 

priori tari a seconda del le utenze interessate. Appare anche la 

problematica di poli tica educati va turca nell 'insegnamento 

(19) 

(20) 

ALKAÇ G., "Kuruluşunun ıo. yılında Temel Gerek-
9eleri ve Yönelişleriyle İ.0. Edebiyat Fakültesi 
Italyan Dili ve Edebiyatı Anabilim Dalı", in 
Dilbilim VIII, 1989, p.207. 

SENEMOĞLU o., "Yabancı Dil cxjretiminde çıkmazlar", 
in Dilbilim VII, 1987, p.140. 
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dell'italiano ehe merita uno studio a parte. Noi ci interesseremo 

dall'elaborazione di un sistema di insegnamento-apprendimento 

suscettibile di offrire modelli didattici-operativi in Turchia. 

L'insegnamento dell'italiano come lingua straniera a livello 

standard nelle due istituzioni scolastiche di Istanbul esclude le 

interazioni di tipo f amil iare e prof essionale, risul tando piu 

importanti ai fini educativi ehe le istituzioni scolastiche 

suddette, si propongano, in genere, obietti vi di comportamento 

collegati alle diverse forme di interazione sociale. 
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III. COHSIDERAZIONI RELATIVE ALL'IHDAGINE 

III.1. IN'.l'EN'ZIONE E FINALITA 

Secondo i risultati di alcune inchieste abbastanza recen­
ti (2l}, quanti oggi studiano l'italiano (si calcola ehe siano 

circa due milioni e mezzo di persone,con un numero sempre 
crescente di giovani) sono spinti non piu soltanto da interessi 

esclusivamente letterari come accadeva in passato, ma dal desiderio 
di entrare in contatto con le persone ehe parlano_questa lingua e 

di conoscere i diversi aspetti della vita italiana, o da motivi 
ancora piu pratici, quali, per esempio,le esigenze di lavoro. 

Punto di partenza per l'apprendimento di una lingua straniera 

dovrebbe essere l'apprendimento delle quattro abilita 

linguistiche fondamentali; cioe delle due orali: capire leggendo e 

farsi capire parlando; e delle due grafiche: capire quello ehe e 
scritto e farsi capire scrivendo. Poiche ogni lingua e in prime 

luogo un mezzo di comunicazione orala e solo in secondo luogo 

scritto, e importante nella fase iniziale dell'apprendimento dar la 

preminenza alle abilita orali su quelle grafiche. 

Questa competenza, il cui raggiungimento e l'obiettivo 
principale di ogni moderna didattica, viene cosi definita da Wanda 

d' Addio Colosimo: "La capacita di riconoscere e produrre messaggi nan 
soltanto granunaticalmente corretti, ma anche personalmente motivati ed 
appropriati al contesto di situazione 11 <22 ). 

(21) TITONE R., "Aspetti della motivazione nello studio 
delle lingue", in orientamenti Pedaqogici, n.67, 
gen.-febb., 1965. 

FREDDI G., "Gli adulti e le lingue straniere", in RILA 
V., 1. 

(22) D'ADDIO COLOSIMO w., Linqua Straniera e 
Comunicazione. Problemi di Glottodidattica, 
Zanichelli, Bologna, 1976, p.6. 
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L'acquisizione di una lingua richiede, oltre all'apprendimento 
di una grammatica, anche uno sviluppo di natura cognitiva e socia­
le. Per imparare a capire e produrre frasi, uno studente deve 
essere in grado di: 
a) comprendere e concepire gli eventi fisici e sociali ehe vengono 
codificati nel linguaggio; 

b) di analizzare, organizzare e immagazzinare l 'informazione 
linguitica; 
c) di conoscere l 'uso sociale e le funzioni del linguaggio. I 

significati, dunque, non sono il prodotto di un'attivita di 
compartimentazione ed etichettamento della realta, ma come Bruner 

ha mostrato, significati e significanti prendono forma in sena a 
scambi ritualizzati, dove l'attivita rappresentativa ela funzione 

referenziale ( la funzione simbolica secondo Piaget), si fondano 
sulla matrice pragmatica dei bisogni comunicativi preverbali( 23 ). 

Per potere offrire un valide apporto alla sensibilita inter­
culturale degli studenti turchi e indurli verso un maggior 
accostamento alla lingua e alla cultura italiana e nella nostra 

intenzione focalizzare l'attenzione, durante tutto il 
percorso di ricerca del presente progetto, sull'opera didattica 

nGram:matica italiana per stranieri. In Italiano.Corso ııuıtimediale 
di lingua e civilta a livello elementare e avanzaton, in quanto 
riteniamo come gia affermato da A.Fratangelo ehe: 11 Prodotti e risultati 
di tutte le discipline ci permettono di mettere radici nel passato e di fare 
prospettive nel futuro. Essi operano la 11 saldatura 11 tra il sapere, il saper-fare, 
il saper-essere e sona causa ed effetto dei processi di apprendimento, della sua 

(23) Si veda a questo proposi to BRUNER J. , Il linguaqgio 
del bambino. come il baınbino impara ad usare il 
linguaqgio, tr.it., Roma, Armanda, 1983; 

PIAGET J., La formazione del simbolo, tr.it., 
Firenze, La Nuova Italia, 1972. 
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gradualitl e del suo rinforzo"(24). 

L'indagine sulle cendizieni e sui metedi dell'insegnamente 
dell'italiane a Istanbul si celleca a livello delle scuele 

secendarie delle classi preparaterie, nel Licee Italiano e nella 
Scuola Media Italiana Femminile. 

Fino all'anno scolastico 1993-1994 nella Scuola Media Italiana 

Femminile, nella classe preparatoria si usava un manuale, basato su 
un teste del 1946, con un'impostazione formalistica, nu LllfGUA 

ITALIAHA PER GLI STRANIER.In, A.Roncari, C.Brighenti, B.Mondadori, 
Milano, 1973. 

In tale manuale, la presentazione dei dettagli graınmaticali 

minimi, assenti dall 'usa corrente si allantana dalle esigenze 
comunicative. Il libre si chiude can un elence delle coniugazioni 

dei verbi come molti altri manuali tipici della stessa categoria. 

Vista 1' inadeguatezza di essere una strumento della competenza 

cemunicativa in italiana, il manuale e stato cambiato 
dall'insegnante dalla classe preparataria con il libro di teste da 

noi studiate. Tale cambiamente prevedeva di peter sviluppare la 

capacita linguistica dello studente turco ehe frequenta la classe 

preparatoria, attraverso l'uso comunicativo della lingua, quello 
ciee ehe implica la verbalizzaziene del pensiero. 

Nel casa del Liceo Italiana, nella classe preparataria, il 

manuale "IN ITALIANO" si usa da sei anni con lo scapa di far 
utilizzare alla studente la lingua italiana in moda effettivo e 

coerente. In seguito alle nastre indagini qui presentate, siame 
giunti alla conclusione ehe tale scape nan puo essere realizzato 

interamente a causa di vari motivi di cui parleremo 
dettagliatamente in seguite. 

( 24) FRATANGELO A. , scuala Media: Linee aperati ve e 
prospettlve di cambiamento, Perugia,1987, p. 36. 
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La finalita del presente lavoro e di analizzare l'applicabilita 

del metoda "IN ITALIANO" agli studenti di eta 11-12 anni di madre 
lingua turca e stabilire il livello da raggiungere alla fine della 

classe preparatoria; cioe lo sviluppa della competenza camunicativa 

dello studente turco nella lingua i taliana confrantandola con 
quello raggiunta dallo studente appartenente al gruppo di controllo 

a Perugia. Ci proponiamo di verif icare, al li vello di base, la 
capacita acquisita di usare la lingua italiana da parte dello 

studente turco, sia ricettivamente sia produttivamente, in modo 
corretto ed appropriato ai vari contesti di situazione, ehe deve 

usare tale lingua non afini turistici, ma per continuare i suoi 

studi successivi ed identificare i problemi emersi dal metodo 

stesso per lo studente turca. 

A.Fratangelo nella sua opera "Scuola Media: Linee operative 

e prospetti ve di cambiamento", traccia un percorso tassonomico 
didattica evidenzianda nove abiettivi essenziali per il 

raggiungimento di una competenza linguistica di base come qui di 

seguito riportato: 

IHSEGNAHEH',l'O DJU,IA LINGUA S'l'RAHIERA 
OBIETTIVI 

1) ASCOLTARE 

2) PARLARE 

3) LEGGERE\SCRIVERE 

YERIFICHE 

Ripete la pronuncia, risponde a domande 

facili, conosce un minime di parole e di 
frasi, comprende un quesito e rispande 

carrettamente. 

Conversa sulle cose e delle cose impara­

te rendendosene conta e imınedesimandosi 

in moda corretto dimostrando di aver 
imparato le regale e di capire il senso. 

Memarizza le regole ele usa nelle 
semplici frasi; ha capito le strutture 

linguistiche ele riutilizza. 

30 



4) COMPREHSIONE 

MESSAGGI ORALI 

5) COMPREHSIONE 

MESSAGGI SCRI'rl1I 

6) PRODUZIONE 

MESSAGGI ORALI 

7) PRODUZIONE 

MESSAGGI SCRI'rl1I 

8) RIFLESSIONE 

SOLLA LINGUA 

9) PENSARE IH LINGUA 

Comprende il significato del messaggio e 

delle strutture; percepisce il 

significato globale\parziale o solo 
vocale. 

Comprende il significato del brano: 
globale\parziale o solo vocale. 

Risponde con prontezza\coerenza alle 

domande, riassume cio ehe ha letto. 

Compone una lettera\brano\dialogo 
questionario in modo corretto. 

Conosce le regole grammaticali 
sintattiche e sa autocorreggersi in 

tutti i sensi. 

conosce la storia della civilta 
straniera e i suoi elementi fondamentali 

(usi, tradizioni, costumi, mentalita, 
cultura) esi sforza di pensare come 

loro . 
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Nella nostra indagine, prevedendo l'impossibilita di arrivare 
a possedere le nove capacita comunicative in un solo anno scolas­
tico, ci limitiamo ai primi quattro obiettivi, cioe: 

1) ASCOLTARE 

2) PARLARE 

3) LEGGERE E SCRIVERE 

4) COMPREHSIONE MESSAGGI ORALI 

ehe risulterebbero fondamentali per l'acquisizione di una minima 
competenza comunicativa di base per il nuovo parlante italofono. 
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III.2. APPROCCIO AHALITICO 

"Perche un metoda di insegnamento de lle 1 ingue straniere possa risultare 
efficace e neeessario ehe operi sul materiale ehe sia adeguato alle finalita 
didattiehe ehe esso si propone 11 (25). 

La misura di questa adeguatezza sara data dalla delimitazione 

e dalla scelta della lingua ehe verra presentata nelle situazioni 

concrete di insegnamento. Sarebbe infatti utopistico credere di 
poter insegnare un'intera lingua can tutto il suo lessico e tutte 

le sue varieta interne. Quindi il problema della selezione del 
materiale linguistico si impone soprattutto in un metoda ehe sia 

finalizzato alla comunicazione, mentre non sembra rilevante ove si 
adatti il tradizionale metoda grammatieale-traduttivo ehe prescinde 

totalmente dall'uso linguistico. 

La metodologia ela didattica delle lingue straniere attual­
mente piu in auge nelle nazioni industrializzate sono di ssonanti 

can le esigenze culturali e linguistiche i n Turchia, nan potranno 

mai rilevarsi del tutto efficienti nelle varie situazioni didat­

tiche nelle nostre scuole. 

Per operare in maniera metodologieamente coerente occorre, in 
primo luogo, riferirsi alle esigenze determinate dallo scopo, 

livello, durata e intensita del corso cui il materiale e destinato. 

Il nostro eorso presso le scuole seeondarie a livello 
elementare comporta delle seelte piu obbligate rispetto a quelle 

ehe si pongono in un corso piu avanzato. In altri termini, un corso 
elementare nan potra omettere le parole strutturali o funzionali. 

(articoli, preposizioni, ausiliari, ece •• ) 
Lo scopo dell 'apprendimento del la lingua straniera -nel nostro 

(25) D'ADDIO COLOSIMO w., op.cit. p.32. 
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caso italiana- e di rendere gli studenti turchi capaci di comuni­
care nella lingua italiana e poter continuare i loro studi negli 

anni imınediatamente seguenti in quellq lingua (matematica, scienze, 
fisica, filosofia, chimica ece •• ). E ovvio ehe il metodo gramınati­

cale-traduttivo non porta a tali obiettivi. 

Bisogna tener conto anche dell 'analisi contrasti va tra la 
lingua straniera ela lingua materna -in questo caso tra la lingua 

turca e l'italiana-; un confronto costante dei due sistemi consente 
infatti di individuare le zone di contrasto strutturale tra Ll e L2 

e di prevedere, quindi, le relative difficolta di apprendimento ehe 

potrebbero verificarsi. Ma queste difficolta di apprendimento non 

sono tuttavia superate nei metodi di insegnamento standard, giacche 
ogni lingua costi tuisce un sistema strutturale di verso da ogni 

altro. Quindi la rete dei rapporti ehe possono mettere in corris­
pondenza il turco con l'itali ano e, nel suo complesso, irripetibi­

le. 

E indiscutibile ehe nessun metoda preparata all'estero per un 
gruppo omogeneo puo rispondere a tutte le esigenze dello studente 

turca. 

Nella nostra indagine ci limiteremo a considerare un'Unita 
Didattica del libre di testo prese in considerazione, partendo dal 

presupposto ehe esso costi tuisce una dei metodi aff ermati piu 
validi-e moderni, e tenteremo di dare risposta ai seguenti quesiti: 

Lo studente turca riesce a comprendere delle domande 

semplici e rispondere correttemente? 

Conversa sulle cose e delle cose imparate? 

Percepisce i messaggi scritti? 

Riesce a produrre i messaggi scritti? 
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Gli esercizi sono adatti all'eta dello studente? 

- Quali esercizi, quali strutture o quali fasi creano problemi 
di apprendimento per ıo studente turca? 

Il libro di teste carrisponde al livella di eta degli 
studenti cui il libro e destinato? 

Benche il metoda presenti la grammatica in modo implicito, 
perche usa il titolo "grammatica italiana"? 

La parte di "Elementi di Civilta.11 e necessaria per lo 

studente di preparatoria? 

Sesi, e adeguata allo studente di preparatoria? 

Le difficolta degli studenti turchi dipendono dalla diffe­
renza della base linguistica a dal metado stesso? 

In quali tappe si rivelano queste difficolta? 

Alla fine dell'anno scolastico si arriva all'obiettiva 
previsto? 

Lo studente turco, alla f ine del la classe preparatoria, 
potrebbe studiare in lingua italiana le altre materie come scienze, 
matematica, fisica, chimica, storia dell'arte ec •• in L2? 
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III.3. PROBLEMATICA E LIMITI 

Il successo scolastico e il risultato dei fattori delle 

capacita, delle motivazioni e delle aspettative personali dello 

studente nel contesto del sistema educativo. Come abbiamo accennato 

prima, le forme linguistiche e i relati vi contenuti semantici 

dell'italiano vanno riferiti alle forme e contenuti corrispondenti 

della lingua turca . Pero, siccome si presentano in modalita 

distinte, devono essere individuate le dissimmetrie ele affinita 

linguistiche; bisogna procedere alla neutralizzazione delle 

possibili interferenze negative e alla valutazione delle 

interferenze positive sulla base dell'analisi contrastiva tra i due 

sistemi linguistici. 

La problematica analizzata nel nostro studio consiste nelle 

difficolta ehe si incontrano nell'applicazione del metodo "IN 

ITALIANO" agli studenti di madrelingua turca nelle classi 

preparatorie di due scuole italiane a Istanbul, confrontando 

l'applicazione turca con l'uso del metodo in Italia dagl i autori 

stessi del libro. 

A questo punto bisogna ricordare comunque ehe, qualunque sia 

il metodo glottodidattico scelto, la sua validita del metoda usato 

dipende anche ed -essenzialmente- dalle capacita di concentrazione, 

di concettualizzazione e dalle motivazioni dello studente. 

Passiamo a definire i nostri limiti, tenendo presente 

l'affermazione chiave di o.senemoğlu : "Yabancı dil ögretimini gerçek­
leştirmek için tasarlanmış yöntemler, genel nitelikleriyle incelendiginde, hemen 
hemen tümünün ögrencilerin bu dili ya o ülkede düzenlenmiş bir dil kursunda 
öğrenmekte olduğunu, ya da ülkesinde kısa bir süre çalıştıktan sonra o ülkeye 
gelerek geliştirecegini varsaydıkları gözlemlenir. Oysa bu varsayım, yabancı dil 
çalışmalarına katılan çok az sayıda ögrenci için geçerlidir. Bu nedenle de, daha 
başlangıç aşamasında, ögrencileri güdüleme etkisi büyük ölçüde ortadan kalkar. 
Yogun bir dilsel etkinlik ortam1nda bütünleşmesi öngörülen çalışmalar, o dilin 
konuşulduğu doğal bildirişim ortamlarında yaşanıp çeşitli kaynaklardan gelen 
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bildirilerle desteklenmedikçe eksik kalır ·ı(26). 

LIHITI DELL'INDAGIHE 

ESPERIMENTO PILOTA DI APPLICAZIOHE DEL ME'l.'000 "IH ITALIAMO" 

NELL'INSEGNAMEMTO DELLA LINGOA ITALIAHA A ISTAHBUL E A 

PERUGIA. 

OGGETTO: Insegnamento dell'italiano con il metoda "IN 

ITALIANO" 

LUOGO: Indagine limitata alla provincia di Istanbul e 
alla provincia di Perugia 

PERIODO: Anno scolastico 1993-1994 
SCOOLA: Universita Italiana per Stranieri di Perugia 

Liceo Italiano di Istanbul 

Scuola Media Italiana Femminile 
DISCENTI: Studenti di un corso mensile di J 0 grado 

studenti della classe preparatoria 
METODO: Esperimento delimitato al metodo in uso "IN 

ITALIANO" 

( 26) "Studiati, in linee generali, i metodi preparati per 
realizzare l'insegnamento della lingua straniera si nota 
ehe quasi tutti prevedono ehe gli studenti o imparino tale 
lingua straniera in un corso organizzato presso quel paese 
straniero, oppure dopo un breve studio nel proprio paese 
migliorino la lingua venendo in quel paese. Perô 
quest' ipotesi e valida solo per pochissimi studenti ehe 
partecipano agli studi della lingua straniera. Perciô, sin 
dall'inizio, non esiste, in grande linee, l'azione di 
moti vare gli studenti. Gli studi per cui si prevedono 
l'integrazione in un ambiente di attivita linguistica 
frequente, rimangono incompleti quando non sone sostenuti 
con i messaggi ehe provengono dalle origini diverse e 
quando nen vengono vissuti negli ambienti di comunicazione 
naturale dove questa lingua viene parlata." SENEMOĞLU o., 
"Yabancı dil öğretiminde çıkmazlar", Dilbilim VII, 1987, 
pp. 136-137. 
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III.4. CRITERI METODOLOGICI 

uım7ERSO E CAMPIONE 

UNIVERSO: 

Il nostro universo e formato dal gruppo degli studenti di eta 

variabile, di varie nazionalita amınessi all'Universita Italiana Per 
stranieri di Perugia; e dal gruppo degli studenti turchi di eta 

11-12 ammessi alle due scuole italiane d'Istanbul attraverso un 
esame di selezione. 

CAMPIONE: 

Gli studenti ehe frequentano la classe presse un corso 

straordinario-normale di 3° grado peri falsi principianti, cioe 
per quelli ehe hanno una conoscenza limitata dell'italiano, 

dell'Universita Italiana Per stranieri di Perugia; la classe 
preparatoria del Liceo Italiano d'Istanbul e di guella della scuola 

Media Italiana Femıninile. 
In quest'indagine e stata applicata nelle scuole suddette una 

Unita Didattica del metodo usato: 
HUııero della urıita: 16° 

Titolo del dialogo: Un Acquisto 
Sintesi graaaaticale: Pronomi Relativi 

Che 
cui 

Chi 
Cio ehe= quello ehe= quanto 

hnaioni: preferenza, 
accordo, 

disaccordo 
Elementi di civilt~: Il made in Italy 
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III.5- L'APPROCCIO DIDATTICO-METODOLOGICO 

ADOTTATO DAGLI AOTORI DI "IN I:TALIANO" 

IN ITALIANO, corso di lingua e civilta italiana a livello 

elementare ed avanzato (Edizioni Guerra, nuova edizione riveduta ed 
integrata, Perugia, 1990)( 27 ) viene presentato con la qualifica­

zione di: "PRIMO CORSO MULTIMEDIALE per l' insegnamento dell 'italia­
no L2". 

Gli autori del corso sostengono ehe questo progetto-metodo sia 

reso produtti vo dagli spunti raccol ti del rapporto diretto con 
colleghi insegnanti di italiano dagli autori stessi e dall'appren­
dimento della dottrina delle intuizioni, e dei piu noti glottodi­
dattici-Palmer, Skinner, Chomsky, Wilkins, Titone, Van Ek, Trim, 

Porcelli, Khn, Roulet ece.-

Il corso si e destinato a due tipi di fruitori: 
a) studenti privi di qualsiasi conoscenza elementare della lingua 
italiana (le nostre scuole-campione appartengono a questo tipe); 

b) utenti ehe abbiano avuto, o nel loro Paese o in Italia contatti 
con la lingua e la cultura i taliana e desiderino rivedere e 

riorganizzazione, in maniera sistematica, le conoscenze delle forme 
e del le strutture principali, nonche curare e perf ezionare la 

propria competenza comunicativa (il gruppo di controllo di Perugia 
e formato da questo tipo di utenti). 

Suddivise in 24 corpose Unita Didattiche, il corso si basa sul 

metoda situazionale integrato con elementi nozio-funzionali. 

(27) L'opera di revisione radicale e definitiva, basata 
anche su un rigoroso controllo lessicale fornito 
dal computer, si e avuta nel 1990, quando gli 
autori in qualita di consulenti hanno fornito i 
testi definitivi per la realizzazione del 
"videocorso" 
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24 Unita Didattiche consistono nelle seguenti parti: 

a) "Brano introduttivo"; in forma dialogata eorredato da 
immagini.Trattasi per lo piu di momenti di vita eolti nel loro 
manifestarsi e sempre legati alla realta, al costume, alla cultura, 
al sentire italiano. 

Il testo, segmentato di strutture signifieative, illustrato da 

vignette, crea la sintesi di eanali auditivi e visivi, ehe entrando 
in iterazione, consentono di previlegiare la motivazione e la 

globalita, ehe sono alla base del metoda induttivo. 

b) "Co:ıgprendere•: una serie di interventi ehe, attraverso 
pratiche di "scelta multipla", "vero o falso" e "il questionario", 
eonsentono all'utente di individuare quali abilita linguistiehe 
sara condotto ad acquisire nel lavoro suceessivo. 

c) "Fissare le strutture": pratiche per 1 'induzione e il 
fissaggio delle strutture piu significative del testo. 

d) "Lavorare sul testo•: una serie di esercizi quali comple­
tare, riordinare, fare le domande ece., per un accertamento 
dell 'assimilazione del testo nelle sue parti morf osintattiche e 
lessicali. 

e) "Sintesi grammaticale": momente della sistemazione e 
riflessione sui fenomeni gramınaticali in griglie o tavole. 

f) "Occhio alla lingua•: con due sezioni di rilievo; il 
lessico ele funzioni comunicative. La prima per far notare parti­
colari espressioni idiomatiche, modi di dire. La seconda per 
fornire funzioni e corrispondenti esponenti linguistici inseriti in 
situazioni e contesti appropriati. 
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g) nMomento creativon: stimoli per la riproduzione ed utiliz­
zazione del materiale linguistico incontrato, l'allievo viene messo 
in grado di agire in modo libero e autonomo, di comportarsi con 
quanto ha filtrato e interiorizzato. 

h) •Elementi di civiltan: prendendo spunto dell'argomento del 
dialogo, si introduce uno spaccato di vita quotidiana. 
Ha 1 'obietti vo di ricreare, in ogni parte del mondo, un "lembo 
extraterri toriale" dell' Italia. curiosando, cosi, tra le fotografie 
dei personaggi e dei paesaggi, dei costumi e delle tradizioni, dei 
ritmi di vi ta e degli schemi tipici, del le risorse umane e 
spirituali e delle conquiste tecnologiche, ci si rende conto ehe 
tutto concorre a parlare dell' Italia e ad incidere sul piano 
emotivo e motivazionale. 
I soggetti di questa fase sono: 
- "L'Italia" 
- "Roma" 
- "La citta del vaticano ela Repubblica di San Marina" 
- "Assisi e Perugia" 
- "I pasti italiani" 
- "Industria" 
- 11Sport e tempo libero" 
- "Il cinema italiano" 
- "Teatro italiano del Novecento" 
- "La scuola" 
- "Sistema politico dell'Italia" 
- "Giornali e TV" 
- "Italia oggi" 
- "Tradizioni, feste e folclore" 
- "Il made in Italy" 
- "Ecologia" 
- "La pittura italiana e Raffaello" 

- "I sindacati" 
- "Viaggio nell'Italia dei grandi vini" 
- "Italia: cento anni di storia" 
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- "L'antica Roma" 

- "Italiani nel mondo" 

- "Dante" 

Pero tra questi argomenti, soltanto "l 'Italia", "Roma", "i 

pasti italiani", "sport e tempo libero", "tradizioni, feste e 

folclore" potrebbero essere interessanti per la scolaresca delle 

scuole-campione. 

Alla fine del testo si trovano esercizi di reimpiego e 
controllo (con chiave) relativi ad ogni unita. 

La multimedialita viene integrata nel corso con: 

1- TESTO -BASE 

2- AUDIOCASSETTE 

3- VIDEOCASSETTE 

4- DISCHETTI PER IL PERSONAL COMPUTER 

5- MANUALE PER IL LABORATORIO LINGUISTICO 

6- SUPPLEMENTI IN VARIE LINGUE PER L'ANALISI CONTRASTIVA 

7- TEST PER LA VERIFICA E CONTROLLO 

8- GUIDA PER L'INSEGNANTE 

Le audiocassette, vengono realizzate come mezzo per presentare 

modelli correttamente variati dell' intonazione, del ritmo, 

dell'accento, della velocita, del tono, delle pause, tipici del 

parlante nati vo. Le cassette lette ed interpretate da 

prof essionisti del la comunicazione, contengono la proposta del 
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brano introduttivo, calato nell 'appropriato contesto di situazione, 

dello stesso brano iniziale riproposto in forma segınentata, con 

pause, dei mini dialoghi della sezione "occhio alla lingua", della 

lettura del testo introduttivo riproposto in forma narrativa, della 

musica e delle parole delle canzoni presentate nel testo. Le 

audiocassette non vengono usate nelle scuole-campione a causa di 

scarsita di tempo; nel gruppo di eontrollo, invece, l'insegnante 

copre il compito -di queste essendo un parlante nativo. 

Le yideocassette. sona organizzate in 26 unita. La prima e 

l'ultima sono rispettivamente introduttiva e conelusiva del corso. 

La prima schematizzata forme di saluto, di richiamo 

dell'attenzione, formule di eortesia. L'ultima ehiude il eorso, 

presentando situazioni in eui i protagonisti privilegiano la 

gestualita ehe e un fattore paralinguistico italiano. Le 

videocassette vengono utilizzate scarsamente in entrambe 

seuole-campione e parzialmente nel gruppo di eontrollo. 

I disehetti per il personal computer sono stati reali zzati 

dagli autori del metoda per la necessita di attivare le pratiehe e 

strategie ehe eonsentono di integrare al massimo livello la 

duttilita dell'elaboratore e la profieuita di altri sussidi 

(audioeassette, videocassette, supplementi, laboratorio linguis­

tieo) nell'esatta interpretazione di una "multimedialita" a misura 

umana. 

La "teenologia educati va" attualmente applicata nel nostro 

paese non fa ancora uso di strumenti o dispositivi ehe consentono 

feed-baek immediati. Infatti il computer, oltre a valutare i 

risultati in base alle risposte fornite e al numero degli errori 

commessi, presenta l 'ul teriore vantaggio di un feed-back 

sull'esattezza della risposta fornita, eon autoeorrezione o 

correzione di eventuali errori. Ancora oggi, gli 

operatori-insegnanti turehi eontinuano a insegnare 

tradizionalmente, con il gesso, con la lavagna, con il suo libro di 
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testo e can la propria figura al centro, quale unica riserva di 
istruzione e distribuzione del sapere. 

Manuale per il laboratorio: In un insegnamento funzionale il 
ruolo del laboratorio acquista importanza man mana ehe si procede 
nell'apprendimento, specie _quando l'insegnante con interventi 
integra il lavoro svolto con la classe e completa il progetto 
glottodidatticoC 28). Esso viene usato sia per promuovere operazi­

oni automatizzanti, sia per stimolare l'uso linguistico in 
situazioni significative. 

Il laboratorio linguistico non viene usato nelle scuole-cam­

pione, perche il laboratorio linguistico non ha raggiunto tuttavia, 
il ruolo preponderante nell'apprendimento glottodidattico in 

Turehia. Non va eomunque dimenticato ehe il laboratorio linguistico 
e sol tanto un sussidio per 1' insegnamento· e ehe non potra mai da 

solo determinare il sueeesso della nostra opera didattiea. Il mezzo 
meeeanico e inerte senza l'opera dell'uomo. 

Test: si tratta di batterie di test di differenti 

impostazioni e finalita e dei test periodici per valutare lo 
spessore delle acquisizioni afferenti ogni unita e dei test finali 

di valutazione globale ehe vengono utilizzati con grande 
accoglienza nelle scuole-campione per controllare la eognizione 

reale dello studente. 

Guida per l'insegnante; La guida viene presentata dagli autori 
come un insieme di glottodidattica ed orientamenti per il corretto 
usa .del progetto-metodo. Siccome il volume si trova ancora in fase 
di preparazione, non siamo ancora in grado di fornire un giudizio 

valutativo a proposito. 

(28) D'ADDIO COLOSIMO W., "Considerazioni sull'uso del 
Laboratorio Linguistico", in op.cit.,pp.191-195. 
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III.6. IL GROPPO DI CONTROLLO 

UNIVERSITA ITALIANA PER STRANIERI DI PERUGIA 

L'Universita Italiana per stranieri di Perugia offre "corsi di 

lingua e cultura italiana" di due tipi: ordinari e straordinari. 

I corsi straordinari sono normali di durata mensile e 
bimestrale ed intensivi ehe hanno luogo, di norma, solo nel periodo 

estivo, e durano un mese, prevedono un carico didattico di 27 ore 
settimanali. 

La nostra indagine e stata messa a prova nell 'Uni versi ta 

Italiana per Stranieri di Perugi a presso un corso straordinar io­

normale di 3 °grado peri falsi principianti nel mese di agosto del 

1994. 

Il corso si presentava con le seguenti caratteri stiche: 

Numero dei discenti: 50 

Maschi: 18 

Femmine: 32 

Eta: 15-60 

orario di lezione: 22 ore settimanali 

(9 ore di lingua, 6 ore di esercitazioni, 6 

ore di "elementi di civilta", ı ora di 

laboratorio linguistico) 
Durata del corso: 1 mese 

Supporti audio-visivi: si usano all'inizio o alla fine dell'unita 

didattica 

Insegnante: tre insegnanti nativi (uno di loro e l'autore del 

metodo usato) 

Materiale didattico: "IN ITALIANO", audiocassette, videocassette, 

manuale per il laboratorio, test. 
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III.7 . LE SCUOLE-CAMPION'E 

LICEO ITALIANO 

La scuola legata al Ministero degli Affari Esteri Italiana e 
al Ministero della Pubblica Istruzione Turca e formata da: 

- Classe Preparatoria 
- 3 anni di Scuola Inferiore 
- 4 anni di Scuola Superiore (Liceo) 

La classe preparatoria del Liceo Italiano si presenta con le 
seguenti caratteristiche: 

Numero degli s tudenti: 32 
Maschi: 13 
Femınine: 19 
Eta: 11-12 
Supporti audio-visivi: 4 ore alla settimana 
Orario dilezione: 24 ore settimanali 
Insegnante: insegnante nativo 
Materiale didattico: " IN ITALIANO"; Dizionario Italiano-Turco e 

turco-italiano, TEKSOY Rekin, Fono, 1981; 
Dizionario Italiano-Turco, DEMİRYAN Raffi, 
Inkilap, 1993 
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SCUOLA MEDIA ITALIANA FEMMINILE 

La Scuola Media Italiana Femıninile e formata da: 

- Scuola Elementare per alunni non turchi 

- Classe Preparatoria 
- 3 anni di Scuola Media Inferiore 

La classe preparatoria della Scuola Media Italiana Feınminile 

si presenta con le seguenti caratteristiche: 

Numero delle studentesse: 30 
Eta: 11-12 

orario di lezione: 24 ore settimanali 
Supporti audio-visivi: 1 ora alla settimana 

Insegnanti: insegnante turca 
insegnante nativa ehe copre 6 ore 

Materiale didattico: "IN ITALIANO" e quelli stessi dizionari ehe 
si usano al Liceo Italiano 
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III.8. PROFILO DELLO STUDENTE-TIPO NEL GRUPPO DI CONTROLLO E 

NELLE SCOOLE-CAMPIONE 

Per determinare il profilo dello studente-tipo si sono serviti 
di due tipi di questionario distribui ti (29) e quindi elaborati 

in due momenti diversi. Riportiaıno brevemente i risultati di tali 

questionari: 

Il totale dei discenti del gruppo di controllo e 50. Attra­
verso le risposte di domande relative al sesso , alla nazione, 

all'eta, al titolo di studio, alla professione, si potrebbe 
tracciare il profile socio-culturale del discente medio dell'ita­
liano come lingua straniera presso l'Universita Italiana per 

Stranieri di Perugia. 

Per quanto riguarda il sesso degli studenti, il numero delle 

feınmine sono circa il doppio dei maschi. 
L'eta media e di 18-20 anni. 

I discenti provengono in maniera preponderante dall'Europa 
( 1 'elevato numero di studenti europei possa dipendere dalla 

vicinanza geografica, il Mercato Comune, il progetto Erasmus 
ece.) 

Il prime motivo scelto in ordine di importanza e lo studio. 

Il numero totale dei discenti delle scuole-campione e 
60.Attraverso le risposte relative al sesse, al tipo di motive, al 

progetto per il futuro si traccia il profile socio-culturale del 
discente turco ehe studia nelle scuole italiane la lingua italiana 

come la L2. 

Per quanto riguarda il sesso degli studenti nel Liceo Italiano 
le femmine formano il gruppo dominante, nalla Scuola Media Italiana 

(29) Tali questionari si sono riportati in allegati 3 e 4 
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Femminile, invece, come si intende anche del nome della scuola, i 

discenti sono tutte femmine. 
L'eta media e 11 anni in entrambe le scuoıe. 
I discenti sono, nella gran maggioranza, di nazionalita turca. 

Gli studenti delle scuole-campione non hanno un motivo preciso 

personale nello studio dell'italiano. 

Mentre il totale di discenti del gruppo di controllo e un 
insieme eterogeneo, il totale di discenti del gruppo delle 
scuole-campione e un insieme omogeneo nei confronti dell'appren­
dimento della lingua italiana, eioe partono tutti da uno stesso 
livello di conoscenza. 

Non bisogna dimentieare, inoltre, ehe i discenti ehe 
frequentano i corsi di lingua italiana presse l'Universita Italiana 
per Stranieri di Perugia sone adulti. Una delle condizioni 
essenziali ehe caratterizzano i eorsi di lingua straniera per 
adulti ela volontarieta, cioe i diseenti vengono a fare i lora 
studi a pagamento. 

Il grado e il tipo di motivazione dei giovani studenti turchi 
presso le seuole-eampione e alquanto differente da quella degli 
studenti adulti di Perugia. 
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III.9. L'APPLICAZIONI DEL METODO •IN ITALIANO" NELL'UHITA 

DIDA'rl'ICA SCELTA 

Il nostro esperimento e stato applicato nell'Universita 

Italiana per Stranieri di Perugia in un arco di tempo tra il 
1.8.1994 e 31. 8 1994 ehe comprendeva 5 uni ta didattiche cor­
rispondenti al contenuto grammaticale ( imperati vo, pronomi relati vi, 
congiuntivo presente-passato, congiuntivo imperfetto- trapassato, 
periodo ipotetico). 

Obiettivo principale di questi studenti e quello di apprendere 
una lingua ehe permetta loro di esprimersi per mezzo di idee ed 
opinioni personali su argomenti vari in situazioni di vita 
quotidiana. Dovranno acquisire, quindi, una competenza comunicati va 
tale da poter esprimere i propri bisogni in moda "naturale" nelle 
diverse situazioni e soprattutto, con interlocutori diversi. Gli 
studenti, in possesso di discreti elementi di base, nel corso di un 
mese sia in classe sia stabilendo un contatto diretto can gli 
i taliani, hanno l 'opportuni ta di ri vedere e riorganizzare quanto 
appreso, . fino a pervenire all 'acquisizione di certe strutture 
complesse come l'uso del congiuntivo o del pronome relativo ece. 

Il corso intero, e stato programmato per un totale di circa 
250-280 ore (3 mesi) per principianti assoluti can 22 ere setti­
manali. Gli studenti del gruppo di controllo all'inizio del corso 
possiedono gia la conoscenza dei tempi indicati vi escluso il 
passato remoto e di un lessico di base. 

L'attivita dell'insegnante e integrata e completata dalla 
collaborazione di altri due docenti, secondo la seguente ripar­
tizione oraria: 

- 9 ore (.a classe unita): in cui il titolare della classe svolge la 
parte tipicamente linguistica, cioe la presentazione del brano 
introduttivo, l'induzione o fissaggio delle strutture del lessico, 
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la parte della sintesi sistematica delle strutture grammaticali e 

antieipa delle nuove strutture e degli elementi lessicali, 

attraverso riutilizzazione di strutture imparate nell'Unita 

Dİdattica in altri situazioni; questo processo viene interiorizzata 

faeilmente rispetto al gruppo degli studenti delle seuole-eampione 

perche il totale dei diseenti pereepisee gia la lingua italiana e 

cioe il discorso ereato dall'insegnante. 

- 6 ore (a elasse divisa in gruppi di venti persone): in eui il 

primo collaboratore ehe svolge la funzione di eompletamento ed· 

esereitazione. L'insegnante proeede all'accertamento della 

comprensione attraverso pratiche di vero\falso, risposta multipla, 

guestionario e cerea di liberare dai condizionamenti delle 

situazioni modello per far passare a situazioni nuove reali o 

simulate e vuole la testimonianza originale di ogni singolo 

studente. 

5 ore (a elasse divisa in gruppi): in eui il secondo 

collaboratore svolge la funzione di esercitazione ed introduzione 

di elementi di civilta. 

- ı o 2 ora di laboratorio linguistieo (a classe divisa in gruppi). 

La stessa unita Didattica e stata sperimentata anehe a 

Istanbul alle due Scuole Italiane di Istanbul per verifieare il 

suceesso del metodo studiato; quasi non e neeessario sottolineare 

ehe gia all 'inizio del la nostra rieerea ci imbattiamo eon dei 

determinanti negativi: l'eta della seolaresca delle scuole-campione 

non eorrisponde ai destinatari del metodo ( il libro e stato 

progettato per gli adulti), la motivazione di apprendimento viene 

a meno nelle scuole-eampione, guindi, e ovvio ehe, il metodo 

applicato a Istanbul presso le due scuole-campione richiede 

rilevanti adattamenti per gli studenti preadolescenti turchi. 
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La scolaresca delle scuole-campione e di classe preparatoria 
composta di circa 60 studenti, dell'eta di 11-12 anni. 

La totalita di essi non ha nessuna conoscenza dell'italiano. Il 
loro obiettivo principale e quello di continuare i loro studi nelle 
classi seguenti con lezioni direttamente in lingua italiana. 
Dovranno acquisire, quindi, una competenza sia comunicati va ehe 
formativa tale da poter studiare le altre materie in una seconda 
lingua. 

Il corso intero e stato programmato per un anno scolastico con 
24 ore settimanali . Nel momento del nostro esperimento dell'Unita 
Didattica scelta la scolaresca conosce gia l'indicativo presente, 
il futuro, il passato prossimo, l'imperfetto,l'imperativo, i 
possessivi e i pronomi diretti . 

Al Liceo Italiano l'ins egnante e nativo, quindi non e 
bilingue. Gli tocca coprire tutte le ore settimanali, cos a ehe 
richiede un notevole sforzo e creativita da parte sua. 

Alla Scuola Med.ia Italiana Fe;mmjnile vi sono due insegnanti; 
l'insegnante turca ehe conosce i problemi linguistici degli 
studenti turchi applica il metoda adattandolo alle loro esigenze, 
mentre l'insegnante italiana ignora tali problemi e cerca di 
superarli con delle esercitazioni e con il tentativo di far 
memorizzare tutto cio ehe esiste nel libre. 

In entrambe le scuole-campione non si approfitta del 
laboratorio linguistico ne delle videocassette sistematicamente. 
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1. PRESSO IL GRUPPC> DI CONTROLLO 

DESTINATAIU: Studenti di un corso preparatorio misto di 3°grado. 

IlfSEGNANTE: Oacente nativa, esperta e autar~ del libro di testo. 

TEMPO: L'Unita Didattica, naturalmente nan coineide can l'ora di 
lezione e il tempo richiesto, per motivi ehe sona la 
quantita ela diffieolta del materiale linguistico 
presentato, il numero dei discenti, la disponibilita o 
meno di sussidi audio-visivi. Per lo svolgimento di questa 

Unita Didattica si prevede un tempo di circa 7 ore. 

ESPOHENTE GRAHMATICALE: Pronome Relativo. 

* PRESENTAZIONE DEL TESTO IMTRODUT'rIVO; 

L'insegnante nan annuneia preventivamente l'argomento della 
lezione. Dichiara poi, quando l'attenzione e eoncentrata sulla sua 
persana, ehe presentera "una storia di tipica vita italiana": La 
vieenda si svalge presse un negozio di ealzature, e i protagonisti 

sono il commesso del negozio e un cliente. L'insegnante si attarda 
a deserivere la fase di saluto e di introduziane e una particolari­
ta intorna alla quale ruota la parte divertente della staria; (il 
fatto cioe, ehe il cliente ealza una searpa di misura nan eomune). 

Si tratta cioe, di quella fase impartante ehe nel processo di 
utilizzaziane della Unita Didattica e indicata can la qualifiea di 
npresentazione del testo e del contesto", fase ehe ha la finalita 
specifica di "incrementare la motivazio~en, e presentata in lingua 
italiana vista la eterogenaita linguistica della classe, ma gli 
autori stessi del metoda sostengono ehe in un eontesto linguistiea-
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mente omogeneo, -come quello turco-, puo essere persentato anche in 
Ll. 

Al terınine di questa fase di presentazione, l'insegnante legge 

il brano e gli studenti ascoltano a libro chiuso e alla seconda 
lettura guardano solo le vignette, alla terza lettura l'insegnante 

interviene con spiegazioni ulteriori, chiarisce i punti ehe 
appaiono piu difficili sia dal punto di vista lessicale ehe dal 

punto di vista grammaticale: la spiegazione lessicale si realizza 
usando poche parole, le piu esplieative ehe siano possibili; 

creando altri brevi contesti in cui ripresentare un dato elemento 
lessicale; utilizzando la mimica; avvalendosi dell'aiuto di 

studenti ehe hanno compreso, per far giungere la eomprensione anehe 
agli altri, come: 

- il negoaio di calaature: il negozio delle scarpe. 
- il commesso: il signore ehe vende le scarpe. 

L'insegnante parla del prezzo delle scarpe in Italia e fa delle 
domande agli studenti di tipo: 
- "Come si chiama il signore ehe ripara le scarpe quando sono 

rotte?" 
- "Quanto costa un paio di scarpe nel vostro paese?" 

Cosi crea un'atmosfera di conversazione tra gli studenti e 

insegna il signifieato della parola "paio" porgendo degli esempi di 
tipo: 

- un paio di scarpe 
un pai.o d.i occbiaıl.i 

- un paio di guanti 
- un paio di f~ci 

un paio di pantaloni 

Gli studenti ehe hanno gia la conoscenza lessieale di base 

riescono a intuire facilmente il significato; ma le spiegazioni 
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ulteriori, come: il sinonimo di pantaloni= calzoni (ehe vuol dire 

grandi calze), oppure, il plurale di paio= le paia; sono, a nostro 

parere, una tendenza di insegnamento tradizionale. 

L'altra parola ehe insegna e •adatto a•. 
Adatto a = ehe va bene a. 

Adatto a Lei = fatto per Lei! 

Le sta proprio bene! 

Le sta a pennello! 

"Le searpe da tennis non sono adatte a una eerimonia". 

L'insegnante per spiegare altre parole, rivolge agli studenti 

ehiedendogli i modelli delle searpe ehe eonoseono: le searpe 

possono essere alte, basse, eon il taeco, senza taeeo, moeassino. 

L'insegnante avvalendosi dell'aiuto di studenti spiega il 

significato delle parole 11pianta11 
( la parte ehe sta sotto il 

piede), "stretto" (ehe viene dal verbo "stringere"): 

"Se io ho searpe 43 e eompro 42, le s e arpe sono strette". 

Poi passa alle seguenti espressioni in eui si puô usare 

l'aggettivo: 

stringere la :aano 
- una stretta di ııano 

strada stretta 
- ebbracciare stretto stretto 

L' insegnante chiede ehe gli studenti si rieordino dell 'opposto 

della parola "comune", cioe "speciale", "straordinario", 

"eecezionale" ece. 

Con le ,domande erea l'atmosfera di attesa e di parteeipazione, il 

ehe e possibile solo quando si ha una eerta eonoscenza della lingua 

seconda. 

- aequisto = compera 

- eomprare = aequistare 

- robusta = forte 

- sono eonvinto = sono d'aceordo 

- morbido = non duro 
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Depo le spiegazioni del le parole, 1' insegnante e la classe 
leggono insieme coralmente e due studenti drammatizzano la storia. 

* COMPRERDERE: 

Al termine di questa fase il docente ha bisogno, prima di 
iniziare lo sfruttamento del brano, di verificare lo spessore dalla 
comprensione del brano introduttivo medesimo da parte dalla classe. 
Inizia cioe la cosidetta n:tase dalla comprensione" del brano 
presentato. Questo si fa come indicato ormai da tutta la lettera­
tura glottodidattica attraverso le consuete pratiehe del "vero-fal­

so", della "scelta multipla" e del "questionario". 

Le pratiche di verifiea della comprensione vengono fatte 
dall'insegnante rivolgendosi agli studenti presi individualmente. 
L'insegnante impiega due ore per completare questa prima parte del 

lavoro. Quando l'insegnante ha la sieurezza ehe tutti hanno capito 
e perfettamente interiorizzato il testo, passa alla fase seguente. 

* FISSAGGIO Jl'RT,LR 

E la f ase ehe in glottodidattica e connotata come "moment;o 
dell'analisi". Questa parte dell'Unita Didattica ehe potrebbe 
essere svolta al laboratorio linguistico, quando e fatta in classe, 
tende per la sua ripetitivita a stancare e a suscitare eerto 
rifiuto psicologico nelle scuole-campione. E importante allora ehe 

l'insegnante agisca eon grande fantasia, apportando continuamente 
varianti e agendo con grande rapidi ta per non indurre demoti vazione 
eome aecade nel riferimento di controllo. 

A nostro avviso, questo sforzo eecessivo riehiesto 
all'insegnante pretendendo una attivita e mobilita incessanti da 
parte sua durante lo svolgimento di questa fase, e uno dei punti 
deboli del metodo. 
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L'obiettivo e, attraverso queste pratiche, interiorizzare 
abitudini linguistiche, indurre comportamenti grammaticali 
corretti, 
guistici. 
iscritto 

correggere devianze, conseguire gli automatismi lin­
Pero viene tassativamente sconsigliato di imporre per 
questi esercizi ehe sono, invece, esercitazioni 

"esclusivamente orali". 

Oltre al ques~ionario del libro, l'insegnante del gruppo del 
controllo fa delle domande agli studenti, come: 
- Dove ci troviamo? 

Quali negozi conosce? (alimentari, giornalaio, farmacista, 
libraio, autoricambi ece.) 
- Chi sono i protagonisti? 
- Questo signore quanti anni puo avere? 
- Come devono essere un paio di scarpe? 
- Lei quanto vuole spendere per comprare un paio di scarpe? 
- Come si dice camminare senza le scarpe? 

(insegna le espressioni "a piedi nudi", 11camminare scalzo") 
- Quale ela formula con la quale rivolge il commesso? 

L'insegnante ricorda gli studenti le forme, come: 
- Dica? 
- Desidera? 
- come posso aiutarLa? 
- Di ehe cosa avrebbe bisogno? 
- Che cosa desidera? 
- Prego! Dica! 

L'insegnante facendo tali domande crea un'atmosfera di crisi 
e gli studenti ehe non conoscono le parola vanno a cercarle sul 
dizionario. In questo modo lo studente ehe realizza uno sforzo per 
trovare la risposta giusta dell 'insegnante, memorizza la nuova 
parola ehe impara. 
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* LAVORARE SUL TESTO: 

Si passa poi a lavorare sul testo operando un montaggio e uno 

smontaggio di strutture, riutilizzando le medesime in altre 

situazioni e soprattutto insistendo in quella prassi didattica ehe 

ha la base della multimedialita indicata come "Autocorrezione e 

autoapprendimento•. 

Si procede nel modo seguente: si tolgono dal brano introduttivo 

(ormai ben conosciuto dalla classe) di volta in volta gli elementi 

grammaticali o lessicali ehe si vuole esercitare. E il cosidetto 

"testo con i buchi". 
Esi invita la classe (a testo introduttivo nascosto) a restituire 

le parti mancanti.Vengono tolti dal brano introduttivo prima tutti 

gli elementi del pronome relativo e si invita la classe alla 

restituzione(30}; poi si tolgono le preposizioni per esercitare 

costantemente la classe all'uso corretto delle preposizioni 

medesime< 31 ); si toglie la punteggiaturaC32 ); si passa alla 

pratica di coınbinare domande e risposte (questo tipo di 

esercitazione si fa individualmente); riordinare parole o frasi; 

formulare domande su risposte date< 33}. 

* SINTESI GRAMNATYÇAT,Bj 

Fino a questo punto 1 'insegnante nan ha mai pronunciato la 

parola "graııııatica", ne tanto meno affrontato problemi di carattere 

esplicitamente grammaticale dando spiegazioni. Ha soltanto 

ripetutamente lavorato con la classe sulle frasi e situazioni in­

centrate intorno al pronome relativo. 

(30) In Itaıiano, p.355, es. n.18-19-20. 

(31) Op.cit., p.356, es. n.21. 

(32) Op.cit., p.356, es. n.22. 

(33) Op.cit., p.357, es. n.23-24-25. 
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La classe ormai ha capi to la funzione del pronome relati vo 
stesso e il suo corretto uso. Gli autori del metoda sostengono ehe 
lo studente non deve conoscere la definizione grammaticale delle 
varie parti del discorso, ma possedere la capacita di usarle in 
modo corretto. Si deve cioe superare il concetto della lingua come 
metalingua per acquisire quello della reale ncompetenza linguisti­
ca". 

La classe ha bisogno di dare organizzazione e sistemacita di 
meeeanismi ehe presiedono all'uso del pronome relativo nelle sue 
varie applieazioni. Allora e eompito dell'insegnante introdurre in 
quella ehe si definisee fase normativa della Unita Didattiea, "il 
momento della riflessione gramıııaticaıen. 

Si opera seeondo il metoda induttivo in forma chiara e sinte­
tica, non ci si perde in inutili e spesso incomprensibili spiega­
zioni; ma si presentano dei quadri sinottiei in eontesti e frasi di 
larga frequenza e mai con parole staeeate, ma eon microsistemi 
autonomi e eompleti; cioe la regola viene ricavata attraverso 
discussioni con l'insegnante e nello stesso tempo eon 
l'utilizzazione di griglie o schemi riassuntivi dove viene fatto 
emergere l'elemento da trattare e, nel easo speeifico, mettere in 
rilievo l'uso dei pronomi relativi. Viene qui approfondita, eon 
cambiamenti di •ebe• •quaıe•, l'analisi della forma del pronome 
relativo. 

Alcuni studenti tendono per veeehie eattive abitudini a 
domandare subito la regola. Come e possibile frenare e eorreggere 
questa impazienza? 
L'insegnante del riferimento di eontrollo, l'autore del testo 
sostiene ehe l'abilita dell'insegnante e proprio quella di 
eorreggere fin dall'inizio questa impostazione, dimostrando eon i 
risultati concreti ehe il rispetto puntuale dei ritmi e dei tempi 
ehe lui impone, portano sempre a risultati positivi nell'appren­
dimento della lingua. 

59 



Secondo la moderna metodologia, la misura del corretto impegno 
metodologico nella didattica delle lingue edata dalla capacita da 
parte dello studente di produrre lingua, alla fine di questo 
itinerario in modo "personale e creativo". A questo punto l'inseg­
nante attiva tutte le pratiche relative alla creativita e al 

~ 

reimpiego. Tutti gli elementi linguistici, grammaticali e lessicali 
vengono riutilizzati, trasporti e riproposti in altre situazioni. 

* OCCHIO AI.LA LINGUA: 

Questa fase e a meta strada tra il creativo e il normativo. 
L'insegnante per arricchire il bagaglio lessicale degli studenti 
insegna le espressioni "avere un'idea" e "dare retta". Dopo passa 
ai vocaboli concernenti all'abbigliamento come: 
- La giacca sportiva 
- Accorciare 
- Lo sconto 

Nella sezione delle funzioni vengono insegnati gli atti 
comunicativi come: 
- Preferisco 

- Preferirei 
- Mi piace piu 
- sono d'accordo con Lei 
- Pienamente d'accordo! 

- Certo, e cosi 

Gli . studenti imparano facilmente tali vocaboli ed espressioni, 
perche l'insegnante li usa creando delle situazioni. 

* HQMENTQ CREATIVO: 

Si passa al "transfert", cioe al riferimento personale di 
fatti ed esperienze; si simulano vicende il piu possibile 
realistiche e coinvolgenti; si fanno esercizi di produzione guidata 
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e libera; si 

riesposizione 

introduttivo. 

induce il libero completamento di enunciati e la 
orale o scritta, in forma narrativa del brano 

Fino a giungere finalmente alla fase della "lingua scritta" 
attraverso svolgimento di temi, composizione di lettere su traccia 

e dettato. 

Si pone, certamente, una obiezione: Come mai il dettato, ehe 
sembra un'operazione squisitamente ortografica, si trova collocato 

in questo metoda nella parte riservata alla creativita? 
La risposta viene dall 'insegnante del riferimento di cont­

rollo: 11 Il dettato, in questa sede, ha final ita ortografiche solo marginalmente. 
Si tratta infatti sempre della riproposta del dialogo introduttivo in forma 
narrativa. E molto importante nell'economia generale della Unita Didatttca 
svolgere il lavoro suggerito subito dopo il dettato"< 34 >. 

L' insegnante invi ta alcuni degli studenti di ripetere il brano 

suddetto, in forma narrativa, ehe si sviluppa in loro l'abitudine, 

la capacita ela facilita nel riprodurre, riproporre, raccontare 

fatti, vicende, storie personali o no, in modo articolato, ampio ed 

esauriente. 

* RT-ENENTI DI CIVILTA: 

L'attivita si conclude presentando l'amplio brano della 
civilta. Questo momento e applicato da un altro docente in parte 

delle lezioni di grammatica: Si tratta della "Moda It;aliana". Scopo 
di questa fase e, in particolare, quello di mettere gli studenti a 

conoscenza della vita quotidiana e della terminologia italiana e di 
riutilizzare quest'ultima a scopi comunicativi. Perô gli argomenti 

scelti di questa fase ele illustrazioni senza colori nan creano 

(34) Si veda op.cit.,p.362, es. n.26, "Leggere attentamente il 
testo ehe precede e ripetere a libro chiuso". 
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tanto interesse nel gruppo di controllo. 

L'introduzione di alcuni elementi di civilta -come nel nostro 
caso- permette, invece, un ulteriore approfondimento di particolari 

modelli di comportamento del popolo ehe usa quella lingua, essendo 
lingua e cultura strettamente collegate. 

* SUSSIDI GLOTTODIDATTICI: 

L'insegnante usa prevalentemente il video-registratore avendo 

a disposizione un video- registratore in classe. La canzone 
introduttiva della videocassetta "Volare" viene gradita e cantata 

coralmente in classe. 
Alla fine dell'Unita Didattica, l'insegnante, per identificare 

lacune o per provvedere a insegnamento correttivo o integrativo, 
sottopone la classe ai test appropriati di diversa natura: ci sone 

test ehe si attivano puntualmente alla fine di ogni unita; ci sone 
test "period.ici" ehe sondano la classe dopo 6 o 7 uni ta can il 
compito di valutare lo spessore delle acquisizioni afferenti ogni 
unita e test "finali" per verificare le competenze acquisite dalla 

classe in tutto l'arco del lavoro. Questi ultimi test sono veri e 
propri test finali o d'esame{ 35 ). 

Il completamento dell'Unita Didattica richiede l'impiego di 7-

ıo ore all'istituzione esaminata. 

(35) si veda ·· op.cit., "Esercizi di reimpiego e controllo", "Test 
di controllo periodico", "Test di verifica e valutazione 
globale", AP.1-62. 
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2. PRESSO LE SCUOLE-CAMPIONE 

a) LICEO ITALIAHO 

Il nostro esperimento e stato applicato in secondo luogo nel 

Liceo Italiano in un arco di tempo tra il 22.2.1994 e 28.2.1994. 

DESTIHATARI: Studenti della classe preparatoria 

IHSEGHANTE: Nativo, formatosi in Italia, ignora i problemi 
sociali, culturali e scolastici dell'istituzione 

educativa ehe l'accoglie 

TEMPO: Per questa Unita Didattica si prevede di circa 6-7 
ore 

ESPONEHTE GRAMMATICALE: Pronome Relati vo 

Per facilit are l'osservazione de ll'applica zione dell'unit a 

didattica, come nel easo del gruppo di controllo, abbiamo analiz­
zato l'insegnamento r i spettando le parti programmate dagli s tes si 
autori: 

Prima di iniziare una dettagliata indagine sull'applicazione 
dell'unita, riteniamo utile fare una breve osservazione generale 
sull'applicabilita del metodo, da noi studiato, nel Liceo Italiano. 

Abbiamo visto ehe l'insegnante della classe preparatoria del 
Liceo Italiano rispetta il proseguimento delle parti, ma talvolta 

salta una parte dell'unita o cambia l'ordine delle fasi; il ehe, a 
nostro avviso, crea i problemi nell'apprendimento dello studente e 

il metoda non arriva agli obiettivi previsti. Gli autori del 
materiale didattico sostengono ehe qualsiasi cambiamento dell'or­
dine dell'unita porta all'insuccesso del metoda stesso, quindi tale 
ordine deve essere rigidamente rispettato. L' insegnante del la 

scuola-campione, invece, pretende ehe il cambiamento dell'ordine 
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del la uni ta e necessario nel caso del la perdi ta dell 'interesse 
dello studente. Effettivamente l 'osservazione dell 'insegnante della 
scuola-campione ci e seınbrata valida, perche le parti come "Occhio 
alla lingua" o "Elementi di Civilta" risultano inadatte all'eta 
dello studente della classe preparatoria. Quindi la motivazione 
dello studente viene a meno. 

* PRESBMTAZIONE DEL TESTO nrı'RODQTTIV'O: 

L'insegnante, all'inizio della lezione, invita gli studenti ad 
aprire il libro e seguire la lettura del testo introduttivo nun 

Acquiston; alla fine della lettura ad alta voce, passa alla 
spiegazione dei vocaboli nuovi con dei sinonımı oppure chiede agli 
studenti di trovare il significato del vocabolo in turca utilizzan­
do il dizionario. 

L'insegnante della scuola-campione ha problemi di spiegazione 
rispetto all'insegnante del gruppo di controllo, perche la classe 
del riferimento possiede gia una certa conoscenza di base les­
sicale, quindi creando una situazione simile al testo introduttivo 
percepisce il significato del vocabolo sconosciuto. L'insegnante 
del Liceo Italiano tende ad un insegnamento piu tradizionale ehe 
ricorre all 'uso del vocabolario, cioe all 'uso dalla traduzione 
nella lingua-materna. 

Lo studente, grazie alla vignette sul testo, riesce a capire 
il contenuto del testo introduttivo. Pero a causa della polisemia 
dell'aggettivo •caro•, ehe nel testo si rivela can la damanda del 
signore del prezzo delle scarpe, l'insegnante tende a spiegare il 
significato della parola con i sinonimi e degli esempi: 
- caro: una persona amata. 
- Cara: costoso. 

La spiegazione dell'altro senso degli ulteriori significati 
dell'aggettivo non e necessaria per un gruppo ehe dispone di un 
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bagaglio lessicale scarso e crea la difficolta. di memorizzare 
ambedue i significati; questo tipo di spiegazioni riesce utile nel 

gruppo di controllo, affinche abbiano ormai il meccanismo di 
collegamento tra le parole e i loro significati. 

Per spiegare il significato del verbo "scambiare11 ehe nel 

testo si ri vela can questa frase: nun signore t;edesco, con cui 
scambio qualche parola( ••• ) ne ha comprat;e due paian, l'insegnante 

usa il verbo "parlare" ehe facilita la comprensione. Anche il 
metoda stesso prevede la spiegazione lessicale usando poche parole 

facili da intendere. 

Dopo aver chiarito tutti i vocaboli nuovi, l'insegnante invita 
uno studente a rileggere il testo introduttivo e lo fa ripetere 

ancora ad un paio di studenti per essere sicuro dell'apprendimento 
della pronuncia. 

Mentre il metoda, al contrario, propone di sentire il dialogo 

per mez zo di nastro-cassetta; se 1' insegnante non la possiede, 
legge lui stesso il dialogo curando 1' intonazione, il ri tmo e 

1 'accento e la classe lo ascal ta a libro chiuso. Alla secanda 
lettura la classe guarda solo le vignette per comprendere meglia e 

alla tarza lettura l'insegnante deve intervenire con spiegazioni 
ulteriori e alla quarta fase la classe ripete il testo coralmente. 

L'insegnante della scuola-campione non rispetta questa fase 
della nGlobalit;an, perche nell'ambiente di classe l'uso dell'audi­
o-cassette non suscita ı' interesse degli studenti; l' insegnante 

sostiene ehe la sua utilita e effettivamente minima poiche 
l'ascolto e la ripetizione del dialogo sono meglio condotti in 

classe dove 1' insegnante leggendolo potra guidare in modo piu 
diretto l'imitazione del modella originale portandola via via verso 

la drammatizzazione. 
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In effetti l'affermazione del docente corrisponde alle 

osservazioni di Wanda D'Addio Colosimo sull'uso delle 

audio-cassette e dei laboratori linguistici: 11 I 1 lavoro di sfruttamento 
del dialogo, articolandosi come attivita ehe simula la comunicazione, non puo 
fare a meno del confronto diretto tra gli individui ehe eompongono la classe e 
questo non e eertamente poss ib ile se gl; al liev i sono legat i ad una voce 
meccanica e sono isolati nelle cabine di ascolto"' 361 • 

Inoltre, l'insegnante della classe preparatoria afferma ehe la 

veloci ta del dialogo dei parlanti nelle audio-cassette e mol to 

lenta rispetto alla vita reale, quindi rimane sempre un po' 

artificiale. Leggere il teste quattro volte, secondo la conside­

razione dell'insegnante stanca e annoia lo studente; il sistema di 

letture diverse e applicabile solo all'inizio della presentazione 

dei primi brani introduttivi, dopo di ehe perde l'interesse per la 

scolaresca. Per un gruppo di eta 11-12 il processo di lettura 

corale crea un caos in classe ela scolaresca perde l'attenzione. 

Un' al tra eri tica dell 'insegnante e la scarsi ta e la poca 

coloritura dei disegni e delle immagini nel teste introduttivo. 

* COMPRENDERE: 

L'insegnante della scuola-campione, in seguito alla 

presentazione del testo base, chiede ad uno ad uno la risposta 

della scelta multipla e del vero\falso oralmente; il 

questionario, invece, viene dato come compito per casa in forma 

scritta. 

Il metoda prevede tutti questi interventi in classe per 

verificare la comprensione del testo introduttivo. 

L'insegnante, invece, e del parere ehe il questionario fatto 

per iscritto · sia piu incisivo nel verificare la comprensione del 

(36) D'ADDIO COLOSIMO W., 11Considerazioni sull'uso del 
Laboratorio Linguistico11 , in op.cit. p.192. 
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materiale acquisıto. 

Gli autori del metodo affermano ehe gli esercizi di questa 

fase devono essere svolti in classe oralmente. Nella 

scuola-caınpione, tale fase formata da 14 gruppi di esercizi ognuno 

form.ata da 6 frasi non viene applicata in classe oralmente, ma 

1' insegnante vuole ehe si f acciano questi esere izi a casa nel 

quaderno. 

Questo tipo di comportaınento viene assimilato nell'insegna­

mento audio-orale nei livelli elementari dell'apprendimento 

linguistico secondo i giudizi di Wanda d'Addio Colosimo: 
11 ••• per l'assimilazione ed il fissaggio del materiale nonsia ut ile 

prevedere un'attivita orale ehe si esplichi attraverso esercizi strutturali piu 
o meno meccanici e manipo lat ivi, in quanto cio interromperebbe bruscamente 
l'attivita comunicativa. ( ... ) La fase di ulteriore fissaggio, da considerarsi, 
in un certo senso, manipolativa, trova la sua giusta applicazione nell'esercita­
zione scritta individuale, poiche quando l'alunno si siede a tavolino ede quindi 
solo can se stesso, viene a mancare ogni occasione di comunicazione reale. Non 
si mutilera quindi l'attivita significativa sesi demanderanno a questa fase i 
vari tipi di operazioni intese a favorire l'ulteriore assimilazione del 
materia le" ı 37 >. 

* LAVORARE SUL TESTQ: 

In questa parte si vuole: 

- completare le frasi con i relati vi, con i pronomi, con le 

preposizioni e con la punteggiatura, 

- Riordinare le parole, 

- Combinare domanda e risposta, 

- Fare la damanda. 

(37) D'ADDIO COLOSIMO W., "Ripetizione e fissaggio delle 
strutture e del lessico", in op.cit. p.100. 
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Anehe in questa fase, eome nella fase precedente, si cerca di 
fissare le pratiehe automatizzanti con gli esercizi fatti oralmente 
in classe. Pero questa teoria del comportamentismo non viene curata 
dall'insegnante. 

* SINTESI GRAMMATICAI,R ! 

Una volta accertato ehe il signifieato del dialogo e stato 
effettivamente compreso, l'insegnante dovrebbe passare a 
sottolineare - questa volta sistematicamente- le particolarita 
grammaticali in esso eontenute, portando gli studenti a fare 
generalizzazioni sui fenomeni osservati. 

Le osservazioni grammaticali dell'insegnante dovrebbero 
servire a mettere i n rapporto le manifestazioni formali della 
lingua eon i significati ehe gli studenti gia conoscono avendoli 
assimilati attraverso l'uso del dialogo. 

L'insegnante legge questa fase e per far comprendere meglio i 
pronomi relati vi fa delle frasi semplici e brevi come: 

Il giardino in cui ci sono fiori e molto bello. 
- La ragazza con cui parlo e mia nipote. 
- La citta da cui vengono e Milano. 

Dopo chiama gli studenti alla lavagna e detta le frasi con 
buehi per far completare con i relativi. In realta questo tipo di 
insegnamento individuale e s~onsigliabile secondo le metodologie 
moderne; gli studenti devono acquisire le strutture induttivamente 
senza essere portati alla lavagna, poiche in questo modo si 
stimolerebbe adeguatamente sia l'attivita di comprensione ehe 
quella di produzione. 

· Abbiamo constatato eosi, ehe l'insegnante integra i "pronomi 
relativi" in modo tradizionale, sostenendo ehe le osservazioni 
grammaticali del libre di testo non sono sufficienti ed 
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esplicative. 

* OCCBIO AI,J.A LI.NGUA: 

La fase comprende il lessico ele funzioni: 
- Lessico: •avere un'idea• 

•in ogni caso• 
•dare retta• 

- Funzioni:•atti coıaunicativi•. 
L'insegnante salta questa fase a causa dell'eccesso delle 

strutture ehe non sono interessanti per gli studenti giovani e ehe 

non stimolano la loro curiosita. Il fatto ehe il metodo sia 

preparato per gli utenti adulti e un determinante ehe si fa sentire 
ad ogni passo dell'itinerario dell'Unita Oidattica. 

* MOMENTO CREATIVO: 

Il momente creativo comprende: 

- Dettare il testo 
- Leggere e ripetere 

- Cosa significa 
- Completare liberamente le frasi 

- Domande personalizzate 
- Per la composizione scritta. 

L' insegnante della scuola-campione af ferma ehe solo nelle 

prime unita didattiche del libro di testo e utile fare il dettato 
del testo per controllare gli eventuali errori di ortografia; alla 

16• unita, cioe nell'unita da noi e-saminata, invece di dettare il 
testo, lo legge e invita gli allievi a ripeterlo a libro chiuso. 

Per gli studenti turchi e difficile trovare i significati 

delle parole date nell'esercizio •eoaa signirica• come: 
- Ha gia un'idea del modello? 
- Mi dia retta 
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- Senza battere ciglio 
Alcuni vanno a cercare i significati nel dizionario, ma altri ehe 
non hanno un dizionario copiano dagli amici; cosl l'esercizio non 
raggiunge l'obiettivo di acquisire nuove parole. 

Nella sequenza del •completare liberaınente le frasi", lo 
studente produce nuovi enunciati, le frasi scritte a casa dallo 
studente vengono lette e corrette dall'insegnante in classe. 

L'insegnante da come compito la parte delle "dOJ1ande 
peraonaliaaate", lo studente cerca di produrre forme nuove 
assimilate dalle stru.tture imparate; lo svolgimento della 
"COllpoaiaione scritta• viene saltata dall'insegnante, perche il 
soggetto non e adatto per gli studenti giovani: 
-"Le scarpe italiane, nonche la moda in generale, sono apprezzate 

all'estero.Lei ne ha avuta qualche conferma?"-

* EI,RMRHTI DI CIVILT.A: 

La fase intitolata "Elementi di civilta" comprende un testo 
sulla moda italiana, seguita un questionario relativo al testo. 
L'insegnante salta anche questa parte ritenendo ehe la moda 
i tali ana non entra nel campo di interesse degli studenti del la 
classe preparatoria e sostiene ehe le domande del questionario sono 
difficili per loro. Per essere piu chiaro fa degli esempi tratti 
dal questionario relativo: 
- Quale ela finalita della moda? 
- Quali sono le caratteristiche della moda italiana? 
- Che cosa si vuole da un arredamento oggi? Si preferisce 
l'originalita o la praticita, l'eleganza o la robustezza, il prezzo 
o la qualita? 
- Conosce qualche notizia sulla lavorazione del vetro, sulla 
lavorazione del marmo, dei tessuti, delle maioliche, dei pellami? 
- Quale e il suo rapporto con i gioielli e quali preferisce nel 
riceverli e nel regalarli? 
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* TEST DI REIHPIEGO E CONTROLLO: 

Alla fine dell 'unita studiata 1' insegnante vuole ehe gli 
studenti completino i test per provvedere ad un insegnamento 
correttivo o integrato. 

Dopo aver completato l'Unita Didattica, l'insegnante presenta 
alla scolaresca un film al video e in seguito porta in classe un 
esercizio preparata da parte sua ehe parla del film visto nella 
lezione precedente, per far completare con i pronomi relativi 
imparati ( 38 ) . 

Nel Liceo Italiano l 'Unita Didattica viene presentata con 
diversi salti delle fasi, quindi si completa in un arco di tempo 
piu breve rispetto al gruppo di controllo. 

(38) Si veda all.5 
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2.b) SCUOLA MEDIA ITALIANA FEMMINILE 

DESTIHATARI: Studenti della classe preparatoria 

IHSEGNAHTE: Un'insegnante turca bilingue, 
un'altra nativa ehe integra l'attivita parzial­
mente 

TEMPO: Per l'Unita Didattica ehe comprende i pronomi relati­
vi, si prevede un tempo maggiore, di circa 10-12 
ore, rispetto al Liceo Italiano; perche l'insegnante 
bilingue conosce le difficolta dello studente turco 
di fronte ai relativi ,i quali non coincidono can le 
forme morfosintattiche della lingua turca 

ESPO.NENTE GRANMATICALE: Pronome Relativo 

La stessa Uni ta Didattica e stata applicata ul teriormente 

nella SCUOLA MEDIA ITALIANA FEMMINILE in un arco di tempo tra il 
17.3.1994 e il 25.3.1994. 

L'insegnante non rispetta l'ordine delle parti del metoda e 
seguendo il metoda tradizionale introduce 1 'unita insegnando la 
parte grammaticale. Espone e spiega le regole attraverso la 
manipolazione delle forme turche e la descrizione grammaticale 
basandosi sul modelle metalinguistico. 

L'insegnante presenta la parte grammaticale con un procedimento 
deduttivo, cioe dalla regola si arriva agli esempi; invece, nelle 
altre due scuole da noi esaminate, il procedimento e di carattere 
induttivo, cioe dagli esempi si arriva alla regola. 

Entrambi postulano ehe l'apprendimento degli elementi di una 
descrizione grammaticale della lingua d'arrivo favorisca o acceleri 
l'interiorizzazione della lingua. 
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Pero, a nostra conoscenza, troppe regole e descrizioni date 
dall'insegnante della scuola-campione inducono i ragazzi alla 

tendenza di ipergeneralizzare la regola appresa e a produrre, 
mediante la sua applicazione sistematica, frasi dubbie o addirit­
tura sbagliate. 

* SIRTESI GRAMMATICAI,R; 

L'insegnante invece di cominciare a presentare il testo 
introduttivo spiega l'esponente linguistico dell'Unita Didattica: 

La presentazione dell'enunciato si fa con la spiegazione ehe 
il pronome relativo in turco corrisponde a « ilgi zamiri» esi da 
la definizione del quale in Ll. 

L'insegnante dopo aver dato una rapida descrizione grammati­
cale passa a fare gli es empi in L2 eli traduce in Ll: 

lın un'ami ca. 
Sogg. Verbo Comp.ogg. 

* L'amica 
Sogg. 

si chiama 
Verbo 

Mari a. 
Comp.ogg. 

* Io ho un'amica ~ si chiama Maria. 
Benim Maria adında bir arkadaşım var. 

* Io faro un compito. 
* Il compito e difficile. 

* Il compito ehe far6 e difficile. 
Yapaca~ım ödev zordur. 

* Anna e una ragazza italiana. 
* Anna studia in America. 
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* Anna e una ragazza italiana ehe studia in Aınerica. 
Anna Aınerika'da okuyan italyan bir kızdır. 

* Anna ~ studia in Aınerica e una ragazza italiana. 
Aınerika'da okuyan Anna italyan bir kızdır. 

Gli al~ri esempi come: 
* L'animale ~mi piace e l'uccello . 
* Il piatto ~ ho mangiato e buono. 

vengono costruiti dalle allieve alla lavagna. 

L' insegnante spiega il pronome relati vo coı portando i seguenti 
esempi: 

* _IQ_ yiyo in una citta. 
Sogg. Verbo com.indiretto 

* La citta e molto affollata. 

* La citta in cui vivo e molto affollata. 
(dove) 

Yaşadığım şehir çok kalabalıktır. 

Dopo di ehe l'insegnante dice una frase in turco e vuole la 
traduzione in italiano: 

* çalıştıgım ofis büyüktür. 
L'ufficio in cui (deve) lavoro e grande. 

· Le allieve fanno al tre frasi sulla lavagna sempre con lo 
stesso sistema di traduzione. 

Come si accorge anche dagli esempi riportati l'insegnamento 
non corrisponde al metodo adattato dalla scuola-campione e con 
questo insegnamento grammaticale si imparano di piu le regole ehe 
la lingua viva e si cerca di giungere al possesso linguistico 

74 



mediante la traduzione. Gli studenti ehe hanno imparato la 
descrizione tendono a percepire la lingua italiana attraverso il 
metalinguaggio ehe informa questa descrizione e chiedono 
spiegazioni in funzione di tale metalinguaggio, anche quando non ne 
conservano ehe una conoscenza alterata e fraınmentaria. 

A nostro avviso, se non hanno appreso alcuna descrizione della loro 
lingua materna, le richieste di spiegazioni grammaticali sono piu 
rare e riguardano solo problemi di funzionamento grammaticale come 
nel caso del gruppo di controllo. 

* TESTO INTRODUT'l'IVO: 

Dopo una lunga introduzione di carattere deduttiva, l'inseg­
nante torna a leggere il dialogo dell'Unita Didattica ad alta voce 
e lo riassume con parole semplici, spesso traducendo le frasi 
difficili in turco. Le allieve le scrivono sul libro esi passa 
alla drammatizzazione del testo: una studentessa diventa il 
commesso, un'altra il signore; ma come nella altra scuola- campione 
l'acquisto in un negozio di calzature nene un argomento ehe attira 
1' attenzione dell 'utente a causa dell 'eta minore. La traduzione 
del le parole o addiri ttura del le frasi intere in lingua turca 
f acili ta la comprensione del testo, ma non sviluppa la loro 
capaci ta di apprendimento autonomo. Dopo la presentazione del 
dialogo l'insegnante lo fa studiare a memoria. 

* CQMPRENDERE: 

Questa fase viene fatta in parte a scuola e in parte a casa per 
iscritto come avviene nell'altra scuola-campione. La scelta 
multipla e vero\falso si applicano in classe oralmente chiedendo 
alle studentesse ad una ad una; il questionario, invece, si da come 
compito a casa per iscritto e viene controllato in classe il giorno 

seguente oralmente ele espressioni sconosciute vengono spiegate 
mediante la traduzione, come ad esempio: 
- Non posso a meno di una cosa = mi serve molto = çok işime yarı-
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yor; olmadan yapamam. 
La scarpa ehe fa per Lei = adatto a Lei, perfetto, proprio per 

Lei; tam. size uygun. 
Il negozio di abbigliamento = il negozio di vestiti. 

L'insegnante cerca di piu insegnare la regola grammaticale e 

non bada mol to all 'acquisizione lessicale, quindi 1' insegnamento 
delle parole nuove viene fatta con l'aiuto della traduzione nella 
Ll per impedire la perdita di tempo. 

L'applicazione di questa parte e fatta per iscritto a casa 
come nell'altra scuola-campione. Cosl l'assimilazione progressiva 

del materiale linguistico s i a sul piano semantico ehe nelle sue 
manifestazioni formali non viene condotta, e l'utente non riesce a 

riconoscere le strutture del teste in si tuazioni e in contesti 
diversi da quelli presentati attraverso il dialogo . 

* LAVORARE SOL TESTO: 

Anche nella scuola Media Italiana Feınminile gli esercizi di 
questa fase si fanno a casa per iscritto e l'allieva il giorno dopo 
si alza alla lavagna e viene interrogata su questi esercizi. 

A· nostro avviso, tale metoda di insegnamento e inadeguato agli 
obiettivi della fase ehe richiede il fissaggio delle 
pratiche automatizzate e questo approccio miope non e utile per 
apprendere la lingua parlata, ma per apprendere dati· concernenti la 
lingua scritta e spesso le utenti della scuola esaminata copiano le 

.. risposte giuste degli esercizi della fase dagli amici senza capire 
il significato della damanda ehe gli fa. 
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* OCCHIO AIJ,A LINGQA: 

Come nel Liceo Italiano, anehe in questa isti tuzione la f ase 
viene saltata dall'insegnante poiche ha strutture diffieili e poco 
interessanti per la scolaresea preadolescente. 

L' insegnante della scuola-campione sostiene ehe la scarsita 
dei disegni e delle vignette nelle fasi suddette e un determinante 
negativo del metodo stesso. 

* MOMENTO CREATIVQ: 

L'insegnante in questa fase salta la parte •eoaa significa• e 
•Per la co.posizione scritta•, perche ritiene ehe sono soggetti 
poeo adatti per le utenti giovanissime. Invece vuole ehe le allieve 
semplifichino il testo del "Dettato• e ris pondano alle •Doıaande 
peraonalizaate•, ma anche queste domande non sono f atte e adatte ai 
ragazzi. 
Diamo qualche esempi o in concreto: 

Quale numero di scarpe porta? 
Quale modelle di scarpe Le stanno meglio? 
Nel comprare un paio di searpe quali requisiti Lei r i tiene 
importanti? 
Quali tipi di scarpe eonosce?' (da sera, da calcio, da tennis 
ece.) 

* EI,'RMRN'fı: DI CIVILTA: 

Siccome la seuola esaminata e f emmini le, questa fase ehe 
comprende la moda italiana interessa la scolaresea e viene letta in 
classe, mail lessico del testo e molto diffieile per l'utente e 
questo eausa il disinteresse. Ora vogliamo portare una breve 
citazione del testo "llade in ttaıy• per coneretizzare 
l'osservazione da parte degli insegnanti delle due scuole-campione: 
11 Una figura sottile ehe innalza leggera e lieve, dai tacchi lungo la linea 
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elegante della gonna o dei pantaloni e su fino al punto di vita, per aprirsi come 
un fiore definitivamente nella bellezza delle spalle e del 11 decollete 11 

••• 

l'estro, la fantasia, la creativita, il rispetto della tradizione ele troverete 
originali si fondono nella realizzazione di tutto quanto concerne l'arredamento. 11 

* TEST DI REIMPIEGO E CONTROLLo: 

Alla fine dell'Unita Didattica questa parte viene completata 
dalle allieve a casa e di seguito viene corretta in classe 
oralmente. 

Nel Liceo Italiano l'insegnante utilizza gli altri materiali 
come il filme l'esercizio di rinforzo per completare le lacune del 
metodo; nella Scuola Media Italiana Femminile, invece, l'insegnante 
turca si ricorre alla traduzione in Ll, l'insegnante italiana non 
usa altri materiali per rinforzare l'acquisizione dell'esponente 
grammaticale. 

Finita la nostra indagine sull'applicazione dell'Unita Didat­
tica scelta nel gruppo di controllo e nelle scuole-campione, ora 
porgiamo l'attenzione alle critiche degli insegnanti delle scuole­
campione ehe abbiamo presentato all'autore del metodo: quali sono 
le obiezioni da parte dei colleghi insegnanti riguarda alla 
funzionalita o meno del metodo o di parte di esso. 

Le obiezioni sone ragruppabili in due parti: da un lato 
assistiamo quelle ehe sono state accettate, perche motivate e 
metodologicamente attendibili. Si e trattato spesso di rilievi 
sulla scelta di soggetti grammaticali specifici, sull'introduzione 
o ampliamento di specifici argomenti di civilta (cenni generali di 
storia dell'arte sono stati sostituiti da vita e opere di Raffael­
lo; la breve storia della lingua italiana -nella ı • edizione- e 
stata sostituita can un documentario sull'antica Roma) 
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Da un al tro lato attribuiaıno una serie di obiezioni, di 
rilievi ehe denotavano qualche inesatta interpretazione delle fasi 
proposte nello sviluppo dell'Unita Didattica. 
L'autore del metodo fa qualche esempio: 

ı- La presentaziane del brano introduttiva impone, secando la 

letteratura glottadidattica piu affermata, tecniche e riti 
assolutamente omologati e rigorosi. Tale metodalogia nan 

cansente salti, dimenticanze o errori . Un brano introduttivo 
deve essere proposto alla classe secondo una strategia "motivante" 

e non deve giungere alla classe o all 'utente senza dovuta 
preparaziane. L'insegnante non dovrebbe arrivare in classe, 

invitare gli studenti ad aprire il libro e, senza preventiva 
attivita preparatoria, cominciare a leggere o a far leggere il 

brano introduttivo. 
E indispensabile seguire queste fasi : 

a- PRESENTAZIONE DEL TESTO E DEL CONTESTO 

b- ASCOLTO A LIBRO CHIUSO 

c- ASCOLTO E OSSERVAZIONE DELLE VIGNETTE 

d- ASCOLTO E OSSERVAZIONE DELLE VIGNETTE INTERVENTO ESPLICATIVO 

DELL'INSEGNANTE 

e- RIPETIZIONE CORALE (a libro chiuso) DI SEGMENTI DI FRASI 

f- LETTURA PRIMA CORALE, POI INDIVIDUALE 

g- DRAMMATIZZAZIONE 

Nan rispettando questa successiane vengana mena: motivazione, 
memorizzazione, apprafondimento grammaticale e lessicale, capacita 

di riprodurre aralmente il brana. 

2- La sezione cosidetta "fissare le strutture" viene spessa 
interpretata e vista come noiosa e ripetitiva da parte degli 
insegnanti delle scuale-campione. La finalita di questa 

sezione e quella di indurre, attraversa la ripetiziane rapida 
e incalzante "habitus linguistici" e la sezione di "candizionamenta 
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linguistico" di tipo skinneriano. 

Procedere con lentezza, con assenza di fantasia e soprattutto, 
come avviene spesso nelle scuole-campione, far compilare per 
iscritto questi esercizi, significa tradirne assolutamente la 
natura ele finalita, talche sarebbe meglio saltarlo completamente 
piuttosto ehe snaturarlo e svuotarlo di valore glottodidattico. 

In fonda e l'attivita ehe si dovrebbe sviluppare nel labora­
torio linguistico. In assenza di laboratorio linguistico come 
accade nelle scuole-campione, l 'insegnante svolge- il ruolo di 
master proponendo tutti gli stimoli linguistici e sollecitando 
appunto con rapidita e creativita le opportune risposte agli 
stimoli stessi, ma questo obiettivo esige un grande sforzo 
dell'insegnante ehe, seeondo le osservazioni degli insegnanti delle 
scuole-campione e un determinante negativo in piu per il metoda 
stesso. 

3- Un'altra obiezione ehe viene sollevata e ehe mancana 
indicazioni per la lingua scritta. 

In primo luogo, la competenza linguistica in prevalenza e 
basata sulla oralita, in secondo luogo e necessario giungere alla 
produzione della lingua scritta alla fine del percorso di 
apprendimento\insegnamento all'interno dell'Unita Didattica; nelle 
scuole-campione, invece, specialmente nella Scuola Media Italiana 
Femminile, la produzione scritta viene insegnata prevalentemente 
rispetto alla produzione orale ele utenti anche se scrivono bene 
in L2 non riescono a parlare. 

E proprio per questo ehe ogni Unita Didattica si conclude con 
la proposizione di stimoli e indicazioni precise per la lingua 
scritta. I soggetti di tali temi, pero, spesso non sono adeguati 
all 'interesse degli utenti giovani. Quest 'obiezione degli insegnan­
ti delle scuole-campione e stata accettata dagli autori del libro, 
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ma loro aff ermano ehe il materiale linguistico e progettato e 
fatto per un gruppo di discenti adulti. 

4- Gli insegnanti pongono la domanda seguente: perche il metoda usa 
il titolo "GRAMMATICA ITALIANA", benche pretende presentare la 
gramınatica in modo implicita? 

Gli autori sostengono ehe per molte lingue la dicitura "CORSO 
DI LINGUA" potrebbe nan essere compresa interamente; proporre, 
inveee, la parola "GRAMMATICA" ehe e pressoche simile in tutte le 
lingue, visto ehe la matrice comune greca, puo costituire elemente 
indicatore del soggetto eontenuto e degli elementi ehe ne 
costituiscono la struttura portante. Per questo, sebbene dal punto 
di vista glottodidattico l'indicazione non sia proponibile, e stato 
usato questo titolo . 
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III.10. PROBLEMI EMERSI ED AFFRONTATI NELL'INSEGKAJIEMTO 

1. PROBLEN.I DI CARA'l"l'ERE CONTRASTIVO LEGATI ALLE DUE 

LINGUE 

Le nozioni di graınmatica di apprendimento tengono conto 
dell' influenza della lingua materna e della comparsa di errori 
graınmaticali o altri, in ogni situazione di insegnamento\appren­
dimento. La relazione esistente fra un apprendimento anteriore e 

uno nuovo, fra un saper fare acquisito e uno da acquisire, 
giustifica il ricorso all'analisi contrastiva, basata su descri­
zioni linguistiche, poi all'analisi degli errori. L'approccio 
contrastivo risulta pedagogicamente utile, almeno in due 
situazioni: 
1) nelle spiegazioni dei libri di testo (come accade nei supple­
menti del metoda da noi esaminato); 
2) nelle descrizioni contrastive approfondite dirette agli 
insegnanti. 

L'analisi contrastiva e definibile come "un tentativo di esporre 
su un medesimo piano diversi modi di percepire e di esprimere la realta 
circostante, di osservare le convergenze e le divergenze formali di queste 
espressioni, per arrivare, finche possibile, ad una valutazione di insie­
me11(39), ovvero come "analisi differenziale fra due lingue, allo scopo di 
dare un quadro completo ed esatto di tutte le «simmetrie» e soprattutto delle 
«dissimetrie» esistenti fra i sistemi fonologici e morfosintattici delle lingue 
prese in esame 11 (40). 

Applicata all 'insegnamento delle lingue, la contastivistica 
opera 1 'analisi differenziale fra la lingua materna (Ll) e la 

(39) AL.KAÇ G., Le strutture verbali in Italiano e in 
Turca, Testo policopiato, 1980, p.12. 

(40) KATERINOV K., L'analisi contrastiva e l'analisi 
degli errori, in c.r.L.A.,Quaderni N.6, p.17. 

82 



lingua bersaglio (L2). Ha uno scopo pra;mmatico, tende cioe a 
migliorare le tecniche dell' insegnamento della L2, prevenendo, 

correggendo e cercando di eliminare i riflessi negativi dell'in­

terferenza della lingua materna, o di un'altra lingua precedente­

mente appresa,- sulla lingua da apprendere. 

Se confrontiamo le due lingue soggette, il turco e l'italiano, 
nella classificazione delle lingue sincronica il turco prende posto 

tra le lingue agglutinanti o centripete ( il termine reggente e 
posposto al termine subordinato) , l 'i taliano invece tra quelle 

flessionali o centrifughe ( il termine reggente e preposto al 

termine subordinato). Il turco e privo dell'articolo determinativo, 

del genere maschile e feınminile ed assai diverso dall'italiano per 
la struttura delle proposizioni e del periodo. La grande diversita 

delle due lingue sul piano tipologico causa la difficolta 
dell'insegnamenta da parte degli insegnanti poco istruiti 

metodologicamente e l 'insuccesso del metoda studiata nelle 
istituzioni turche da parte degli studenti molto giovani. 

A questo proposi to ci ritenimo utile citare le osservazi oni di 
R.Titone: "L'analisi contrastiva nan puô applicarsi sempre apertamente 
nell'insegnamento, specialmente sesi usa un orientamento metodologico diretto 
o seci si rivolge a discenti molto giovani coi quali un confronto esplicito 
delle divergenze puô piuttosto occasionare confusione e incertezza 11 <•1 >. 

Ti tane sos ti ene inal tre ehe "l 'ana l isi dei contrast i struttura l i fra Ll e 
L2 dovrebbe essere condotta su base nan solo linguistica, ma anche 
psicolinguistica e sperimentale 11 <• 2 >. 

L'esponente graınmaticale dell'Unita Didattica del materiale 

esaminata e stato scelta secondo la diversita strutturale delle Ll 

(41) TITONE R., Psicolinguistica Applicata, Armanda, 1972, 
p.250. 

(42) TITONE R., op.cit. p.251. 
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e L2. Infatti il turco supplisce alla mancanza del pronome relati­
vo<43); al posto del pronome relativo si usa: 

1) i participi: l'uomo ehe lavora = çalişan adam 
il ragazzo ehe ama suo padre = babasını seven 

çocuk 
2) forıne participiati: credo ehe tu mi non ascolti = beni 

dinlemedigini saniyorum 
e necessario ehe studi Carla= Carlo'nun 

çalışması gerekiyor 
il luogo in cui mi trovo = bulundugtım yer 

3) il suffisso «ki» aggiunto anemi e pronomi in caso genitivo 
o locativo o ad avverbi e locuzioni avverbiali: 

il libre ehe (sta) in mana tua = elindeki kitap: 
i giornali ehe sono di domani = yarınki gazeteler 

4) il suff isso « diye »: ho senti to ehe si e sposato = evlenmiş 
diye duydum 

La mancanza del pronome relativo in turca puo dar luogo a casi 
di ambiguita come: "geldHJim köy" puo essere tradotto in italiano 

in due casi; "il villaggio a cui vengo" o "il villaggio da cui 
vengo" ( 44 ) 

Lo studente turca nel Liceo Xtaliano~ nan avendo una 
conoscenza approfondita dell'esponente grammaticale, non riesce a 
interiorizzare il pronome relativo, e l'insegnante nativo ehe non 

conosce la lingua turca ignora le difficolta dello studente: nel 
caso della scuoıa Media Xtaliana Feıımınile l'insegnante e bilingue, 
pero si perde nei dettagli della metalingua. 

(43) ROSI E., Manuale di Lingua Turca, Vol.I, Istituto 
per L'Oriente, Roma, 1963, p.79. 

( 44) ALKAÇ G. , Le strutture Verbali in Italiano e in 
Turco, Teste policopiato, 1980, p. 207. 
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Nel gru.ppo di controllo, invece, non essendo la scoleresca una 
massa omogenea, avendo una conoscenza di base della lingua italiana 

precedentemente, e conoscendo almeno uri'altra lingua straniera, non 

ha grossi problemi di carattere contrastivo, ma le ricerche sulla 

tipologia degli errori confermano ehe esistono errori tipici per 
ciascuna lingua di partenza o per classe. Infatti non e indivi­

duabile una comune tipologia di errori da parte della generalita 
degli studenti, proprio perche, quasi sempre, gli errori non sono 

determinati dalla maggiore o minore difficolta legata alla lingua 
italiana, ma all'interferenza ehe la L1 esercita sulla L2, 

provocando errori ehe sone tipici delle varie etnie. E per questa 
ragione e per questa giustificazione metodologica ehe sona stati 

realizzati i vari supplementi nelle varie lingue, con il compito 
specifico di confrontare Ll e L2 per connotarne assonanze e 

dissonanze, analogie e anomalie, attrezzando sezioni e batterie di 
esercizi tendenti proprio a smussare le angolosita tipiche piu 
stridenti ( 45 ) . 

Nel caso d i dissimmetrie strutturali fra due lingue come il 
turco e l'italiano bisogna verificare gli errori di lingua, i l cui 

studio dal punto di vista della causa, della tipologia, della 
frequenza, della correzione o della prevenzione rappresenta uno dei 

compiti fondamentali dei supplementi preparati. 

Ma come l'aver capito il funzionamento del meccanismo gramma­
ticale non comporta automaticamente l'acquisizione delle abilita 

linguistiche, l'aver esplicitata al discente turca la causa 
dell'errore e l'aver spiegato l'argomenta grammaticale nan risolve 

la questione. Gli errori piu problematici non sona tanto quelli di 
campetenza quanto piuttasto quelli di praduzione, peri quali e 
superflua una spiegaziane supplementare. A tali errari si puô 
ovviare con ripetute esercitazioni. 

(45) "Il conflitta lingua materna/lingua straniera", p.9. 
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2. PROBLEMI DI CARATTERE METODOLOGICO APPLICATIVO: 

Prima di scegliere un dato materiale didattico bisogna 
individuare il tipo di studente a eui verra proposto il testo e gli 
scopi ehe egli si prefigge quando si accinge allo studio di una 
lingua straniera.L'attuale glottodidattica ritiene fondaınentale 

questo tipo di analisi, perehe molti eorsi di insegnamento di una 
lingua straniera sono stati fallimentari in quanto troppo generici; 
cioe mancano di una adeguata finalizzazione ed individuazione 
dell' istruzione. Avendo inveee indi viduato il destinatario del 
materiale, la sua eta, le motivazioni, la preparazione linguistica 
precedente, l 'atti tudine allo studio del la lingua, insieme agli 
scopi per cui la apprende, i dati linguistici possono essere 
presentati in un modo edin una forma ehe siano adatti agli scopi 
degli studenti, alle loro esigenze ed ai loro ritmi di 
apprendimento. 

La nostra indagine esperi mentata sia in un aınbiente naturale 
ehe un ambiente non naturale ha rivelato i n precisione ehe il 
materiale didattico s celto anehe se e un metodo buono in 
condizioni naturali, e inadatto nell'ambiente fornıale. Ci 
spieghiamo meglio: in Italia il metoda e valido, perche e applicato 
ad un gruppo adulto dagli insegnanti specialisti. A Istanbul perô 
erea problemi metodologici , perehe viene applicato ad un gruppo 
preadolescente e dagli insegnanti inesperti o addirittura ignari 
del metodo stesso. 

Lascia mol ti dubbi la possibili ta di successo dei maestri 
elementari italiani ehe, preparati a insegnare italiano ed altro in 
un contesto nazionale, si trovano a doversi trasformare in esperti 
di insegnamento di italiano come L2, come avviene in Turchia. La 
professionalita degli insegnanti italiani non sufficientemente 
preparati a lavorare in un contesto internazionale ha bisogno di 
continuo aggiornaınento ela loro formazione di continue revisioni. 
Sarebbe opportuno ehe nessun docente, in nessun campo, avesse 
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trappi vuoti di preparazione e soffrisse di troppi scompensi 
metodologici. Nel caso degli insegnanti turchi, invece, l'Italia 
non puo ehe assicurare interventi collaterali di sastegna sotta 
f arma di viaggi-studio in Italia ai docenti stranieri per una 
formaziane eontinua. La lingua evol ve eon le esperienze e le 
dinamiche del gruppo ehe la parla, quindi gli studiasi-dacenti 
provvisti di diploma in italiano in Turchia hanna bisagno dei corsi 
di aggiornamento in Italia; easi saranno capaci di campletare le 
parti insuffieienti dei metodi di insegnamento e il vuoto della 
loro preparaziane in metadologia e didattica della L2. 

Nel corso scolastico nelle due istituziani scalastiche a 
Istanbul lo studente della elasse preparataria viene preparata ad 
usare la lingua italiana in altre lezioni nel carsa della scuola 
media e del lieea,il ehe comporta l'individuazione di una 
motivazione futura e strumentale ehe un ragazzo non puo avere. E 
compita pereio degli insegnanti suscitare una motivazione interna 
agli studenti, ed essa naseera soltanto sesi rapporta il eontenuto 
dei programmi ai lora bisogni ed interessi. 

Per raggiungere questo seopo si dovra fare attenzione a non 
pretendere eonoscenze ed abilita ehe gli studenti nan possiedono 
ancora nella lingua materna e ehe percio nen potranno utilizzare 
nella L2. 

L'attuale tendenza della metodologia dell'insegnamenta di una 
L2 e di avvieinarsi il piu possibile all'apprendimenta naturale di 
una lingua eliminando f attori quali l 'insegnamenta di astratte 
regole formali ala non selezione e non gradaziane dei materiali 
linguistici ehe spesso avevano impedito il proeesso dell'apprendi­
mento. 
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IV. CONCLUSIOHI 

IV.1. VALUTAZIONE DEI RISOLTATI DELL'INDAGINE PRESSO IL GRUPPO DI 

CONTROLLO ELE SCUOLE-cAMPIONE 

Come abbiamo gia affermato, prima di procedere alla scelta di 
un libro di testo e fondamentale procedere ad una attenta analisi 

, 

del gruppo discente, nonche alla scelta di una metodologia 
specifica. 

Il successo del nostro insegnamento quasi sempre e in larga 

misura dipende dall'oculatezza di tale scelta. Il manuale ehe in 
linea di principio, deve essere strumento insostituibile di lavoro 

per insegnanti e studenti puo rilevarsi inutile o addiri ttura 
dannoso, se non risponde all'impostazione metodologica. 

L'idea di fondo della funzione del metodo glottodidattico e 

quella di "comunicazione", apprendere una lingua vuol dire 
acquisire gradualmente la capacita di comunicare in tale lingua 

adattando la giusta funzione alla giusta situazione e implicita­
mente, adattando la giusta forma linguistica alla giusta funzione 

comunicativa. 

La nostra finalita quindi deve essere rendere gli studenti 
turchi capaci di stabilire una comunicazione reciproca con gli 

insegnanti o con gli italiani in situazioni concrete e di studiare 
le altre materie in quella lingua. 

Qui sotto elencheremo alcuni problemi ehe gli insegnanti della 

lingua straniera in generale affrontano: 
ı- gli insegnanti d'italiano sono costretti a lavorare entro i 

limiti di strutture e di scelte politiche ed educative, 
2- sul piano teorico condividono (almeno quelli del Liceo Italiano) 

i piu recenti orientamenti metodologici, sul piano operativo, pero, 
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ripiegono spesso su tendenze tradizionali, 
3- hanno equivoci e perplessitA nella scelta di un metodo da 
adottare per una serie di fattori: 
a) la mancanza di una preparazione specifica di tipo linguistico e 
didattico, 
b) la discrepanza esistente fra gli obietti vi di un moderno 
insegnamento della lingua straniera e quelli indicati dai 
programmi scolastici, 
c) le mancanze in determinate scuole di materiale didattico 
aggiornato, tipo laboratorio linguistico, video ece. 

L'insuccesso del metoda si riflette negativamente, su tutta la 
glottodidattica ehe presse gli insegnanti perde credibili ta, quando 
addiri ttura nan ne vengono messi in discussione i f ondamenti 
scientifici. 

Per riguadagnare i l tempo perduto dobbiamo dare vita alla 
formazione ed all'aggiornamento degli insegnanti di lingua 
italiana, istruendoli sulla linguistica applicata . 

Il metoda "IN ITALIANO" adattato dalle scuole-campione non 
arri va a soddisfare tutti gli obietti vi ehe avevamo stabili to 
all'inizio della nostra indagine peri seguenti motivi: 

Lo studente turca, riesce a comprendere le domande, ma non 
riesce a rispondere coerentemente o risponde solamente con un 
lessico elementare. Comprende semplici ordini e brevi frasi in 
situazioni note. Necessita di frequenti ripetizioni e di lentezza 
nel parlare. Sa riconoscere alcuni elementi in una registrazione 
molto semplice. Questo e l'obiettivo ehe si raggiunge in linee 
generali. 

Attualmente, considerati sia l'immobilita degli studenti della 
classe preparatoria, sia l 'obietti vo educati vo primario delle 
scuole esaminate, cioe la formazione della persona, delle altre 
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materie ehe verranno• insegnate suceessivamente, il bisogno 
linguistico dovrebbe essere ridefinito eome neeessita dello 
studente di poter sviluppare capacita espressive in diversi campi 
collegati con la realta del paese straniero . 

Le studente turco acquisisce in modo mel to limi tato la 
capacita di conversare sulle cose imparate dimostrando di avere 
assimilato le regole e di capire il sense. La sciol tezza nel 
parlato e adeguata solo a espressioni imparate a memoria e fa 
frequenti errori ehe spesso eausano l'incomprensione. Nella Seuola 
Media Italiana Femıninile spesso si cade nell 'artif iciali ta dei 
eomportamenti linguistiei in classe, 
di madre lingua italiana, indulge in 
meceanica, di memorizzazione di 

perche l'insegnante ehe non e 
una forma fatta di imitazione 
dialoghi prefabbrieati. Il 

problema, invero, sta nel passaggio dalla strutture iniziali ben 
eostruite e imparate in maniera rigida a una forma conversazionale 
piu fluida. 

Pertanto, anche se l'acquisizione dell e capaci ta di produzione 
spontanea e creativa nen puô ehe rappresentare una meta avanzata, 
rimane vere ehe t ale eapacita si acquisisce attraverso un avvia­
mento graduale alla soluzi one di problemi nuovi di es pr essioni e 
attraverso un insegnamento sistematico dei procedimenti di 
trasferimento delle strutture da un contesto ad un altro. 

L'insegnante delle scuole-eampione pensa ancor oggi ehe 
l'apprendimento serio debba consistere in attivita sistematiche di 
studio della grammatiea e dei modelli eanonici della lingua; tutto 
il reste e divertimento o piacevole ingrediente. Quando quindi si 
introduce l'Unita Didattiea, lo si fa per motivi di incentivazione. 

Nel metodo la spiegazione gramınaticale giunge sempre in maniera 
induttiva ed evita l'uso di astratta terminologia. 

Gli insegnanti delle scuole-campione, inveee, aprono l'unita 
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didattiea eon la spiegazione grammatieale e questo seombina tutta 
l'impaleatura metodologica dell'Unita Didattica. 
La riflessione grammatieale deve partire dalle esperienze 
linguistiche dello studente; perche deve indurlo a capire "cio ehe 

riesee gia a fare". L'insegnante turca della Scuola Media Italiana 
Femminile, in quanto avente la padronanza della lingua madre puô 
condurre lo studente ad un ripensamento anche di strutture gia 
acquisite probabilmente in modo irriflesso nella lingua materna, 

attraverso la eomparazione tra le due lingue. Non si dovra eomunque 
dimentieare ehe la riflessione suııa lingua non coincide con 
l'educazione linguistica, essa tuttavia non deve occupare, come 
avviene nelle seuole-eampione, un posto preminente anche in termini 
di tempo. 

Sono notevole le diffieolta dello studente turco nel 
processo apparentemente semplice di imitare frasi in lingua 
italiana pronunciate dall'insegnante, e nel partecipare 
efficaeemente ad attivita comunicative senza prima aver esercitato 
e interiorizzato le catene verbali basilari . 

Lo studente non aeeetta l'artificiosita iniziale della 
situazione di base e si vergogna di fare delle espressioni 
formalmente imperfette, ma contestualmente significative, percio 
evita la produzione spontanea. 

Accanto ai test di verifica periodica e finale anche la 
eultura italiana e presentata dagli spunti offerti dal brano 
introduttivo e presenta gli aspetti caratteristici del mondo 
italiano. 

Dalla nostra osservazione risulta ehe a Perugia gli 
argomenti di civilta sone graditi, richiesti e spesso ampliati; 
pero, a Istanbul vengono interamante omessi. La spiegazione sta nel 
fatto ehe molti soggetti eome moda, industria, sistema italiano 
politieo, sindacati ece. non stimolano la curiosita e l'interesse 
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dei giovani studenti turchi, a causa della loro eta. L'insegnante, 
giustamente salta spesso quella parte o lo sostituisce con un altro 
argomento piu adatto all'eta preadolescente. In altre parole, la 
maggior parte degli "Elementi di Ci vil ta II non e essenzialmente 
necessaria allo studente turco. 

Gli strumenti multimediali nelle scuole-campione sono 
parzialmente utilizzati, a causa della scarsita di tempo e delle 
mancanze tecnologiche. 

A nostro avviso le difficolta degli studenti turchi non 
dipendono direttamente dal metodo stesso, dall'infrastruttura o da 
un altro elemento; il metodo non funziona, perche gli studenti 
turchi fanno riferimento al manuale in modo sporadico, eliminando 
,posponendo o anteponendo elementi della Unita Didattica ehe invece 
per loro natura devono essere rispettate. 

Quindi la difficolta di assimilazione della lingua italiana per 
lo studente turco si rivela iınmediatamente, perche fin dall'inizio 
dell 'applicazione i eri teri metodologici sui quali si basa i l 
manuale, non sono rispettati. 

L'obiettivo dello studente del gruppo di controllo di 
Perugia e servirsi della lingua italiana per poter farsi capire ed 
essere capito in situazioni ehe vanno dal soggiorno turistico in 
Italia allo studio universitario in quel paese; quindi generalmente 
quest'obiettivo viene raggiunto. 

Lo studente turco, invece, deve utilizzare la lingua italiana 
non solo per motivi pratici, ma per continuare i suoi studi in 
lingua i taliana nelle classi successi ve; quindi per acquisire 
ulteriormente anche "espressioni scientifiche". E alla fine 
dell'anno scolastico, pur avendo acquisito i tre obiettivi, cioe 
quello di ascoltare, di leggere-scrivere e di comprendere messaggi 
orali, non riesce a produrre messaggi spontanei e creati vi nel 
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contesto presente. 

Gli insegnanti delle scuole-campione definiscono gli errori piu 
frequenti degli studenti turchi come sotta elencati: 

* struttura delle frasi e dei periodi - frasi incamplete, 
errori nei tempi verba­
li, mancata coerenza, 
subardinazione, 
prepasizioni, 
errari nell'uso degli 
aggettivi\avverbi (bene­
buono) 

* Lessico - termini sbagliati, 
termini generici, 
termini di registro inadeguato . 

* Errori •meccanici• - articali sbagliati, 
plurali sbagliati, 
errori di grafia riguardanti 
. doppie 
• digrammi 
• accento 
. altri 

Alla canclusione di quest'indagine seınbra di poter affermare in 
modo sufficientemente chiaro, ehe alla base di molti insuccessi ci 
sia una serie di compartamenti errati nei canfronti del metoda e 
soprattutto nei confronti dei principi generali della glattodi­
dattica. Tali insuccessi, risultana legati non tanto alla scelta di 
un manuale qualsiasi, ma piuttosto alle difficolta intrinseche ehe 
incantrana gli insegnanti nell'applicare in moda precisa un metoda 
didattico per il quale nan hanno ricevuto una preparazione 
specifica. 
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Quindi l'insegnante di lingua deve essere un "tecnico", uno 
"specialista" consapevole degli orientamenti e dell norme ehe sone 
alla base della sua attivita. 

"Il libre perfetto non esiste e forse non potra mai esistere, dati i limiti 
del la esperienza umana" (46 }, tuttavia e neeessario insistere sulla 
presenza di un manuale moderno e metodologieamente eoerente ehe 
abbia la funzione di guida didattica per il docente e di strumento 
di conoscenza, approfondimento, verifiea e rinforzo per lo 
studente. 

E indispensabile ehe l'insegnante e lo studente si 
abituino alla impostazione metodologica del testo senza allon­
tanarsene troppo o ignorare la sua struttura fondamentale. 

Aggiungiamo, inoltre, ehe rivelano la neeessita di una 
revisione eompleta del repertorio e 1 'aggiornamento dei nuclei 
didattici stessi risultati ottenuti nelle scuole, le osservazioni 
e i suggerimenti degli insegnanti. 

(46) D'ADDIO COLOSIMO w., "Criteri di vaıutazione dei 
libri di teste", in op.cit. p.200. 
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IV.2. PROPOSTE PER UlfA MAGGIORE EFFICACIA HELL'DISEGHAMENTO 

D'ITALIAHO L2 A ISTANBOL A LIVELLO DELLE SCUOLE SECONDARIE. 

Concludiamo queste nostre osservazini con una proposta per 
migliorare l'insegnamento dell'italiano L2 alle scuole-campione da 
noi esaminate: 

L'insegnante della classe preparatoria delle scuole-campione, 
anzitutto ha bisogno di conoscere in maniera approfondita ehi e il 
suo studente dal punto di vista sociale e linguistico, in quale 
si tuazione usera la lingua i taliana. Solo alla fine di questa 
analisi approfondita egli puô formulare il suo programına. La 
mancanza di una programmazione oppure seguire i programmi scolasti­
ci provenienti direttamente dal sistema scolastico italiano causa 
l'insuccesso sin dall'inizio. Il programına preparata per lo 
studente tureo deve corrispondere ai bisogni eomunieativi di esso. 
Costruire un syllabus del genere da parte dell'insegnante prevede 
in primo luogo una maggiore conoscenza specif ica del tipo di 
utilizzazione dell'italiano nelle classi suceessive ehe lo studente 
turca dovra affrontare. 

Una volta avvenuta la scelta dei contenuti ehe ritiene 
importanti per i suoi studenti turchi, all' insegnante spetta 
presentare questo materiale con una metodologia e con tecniche 
appropriate ehe tengano conta di principi didattici fondamentali. 

Secondo le nostre affermazioni l'effetto piu positivo per 
l'insegnante della classe preparatoria nel programınare questi 
contenuti e ehe, vedendo in maniera piu eritiea cio ehe fa in 
classe e ciô ehe da ai suoi studenti, si innesti un processo 
creativo ehe parti a produ.rre materiale nuovo ed a sperimentarlo 
e nan solo a seguire il libro di testo pagina per pagina, esercizio 
per esercizio. 
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Durante la lezione lo studente deve essere reso attivo anziche 
passivo e 1' insegnante deve dare occasioni allo studente per 
esplorare la lingua imparata. 

Secondo Krashen ( 47 ) 1 'acquisi zione e un processo inconscio, 
mentre 1 'apprendimento e un processo razionale e volontario. si 
tratta, percio, di rendere 1 'insegnamento piu rispondente allo 
sviluppo naturale del linguaggio, affinche possa seguire la vita 

naturale dell 'acquisizione lungo la quale il bambino cennette 
sensorialmente esperienze e linguaggio, accumulando astrazioni 

concettuali sulla base di modi concreti di pensare e parlare. 

L'acquisizione della seconda lingua e quindi subordinata a un 
ambiente accogliente e stimolante. Bisogna improntare tutte le at­

tivita di apprendimento dello studente di 11 anni alla giocosi­
ta, giacche il gioco e l'attivita ehe piu funzionalmente ne 

promuove lo sviluppo. 

La dimensione ludica consente una maggiore integrazione 
senso-motoria e motivazionale, e rappresenta una via per entrare 

nel vissuto del bambino, offrendogli una chiave di lettura piu 
agevole di una realta a lui ignota. In questo, un acquisto in un 

negozio di calzature, non fornisce allo studente giovane il 
contesto di comunicazione; anche l'argomento della parte di civilta 
"La moda italiana" non attira la sua attenzione. 

Al posto dei temi suddetti si potrebbe proporre allo studente 
di ricreare un' isola cul turale e stabilire rapporti personali 

piacevoli tramite una cartina, una bandiera, fotografie, monete, 
cartoline, cartelloni rappresentanti paesaggi tipici, principali 

(47) KRASHEN s.o., second Lanquage Acquisition and 
Second Language Learning, Oxford, Georgetown 
University, 1981. 
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giochi dei bambini italiani, cruciverba, scene di vita dei bambini 
ece. Tutto questo materiale serve per dare agli studenti il sense 
e la convinzione ehe la lingua e un mezzo funzionale di 
comunicazione e non un esercizio scolastico. Secondo nostro parere, 
il metoda "IN ITALIANO" ha ancora il difetto di essere un manuale 
tipicamente scolastico. 

L'insegnante puo proporre agli studenti alcune attivita 

specifiche, quali giochi e canzoni adatti alla lora eta. Il gioco 
potra tradurre in azione un racconto mimato, la canzone potrebbe 

indurre un raccontino o costituire un riepilogo ritmato ehe alla 
fine della lezione raccoglie e fissa elementi imparati. Il gioco, 
inol tre, puo rappresentare il prolungamento di vari tipi di 
esercizi atti a consolidare l'apprendimento iniziale e permette di 

sviluppare di inserire ed esercitare vari tipi di funzioni 
comunicative, elementi lessicali ed esponenti linguistici. Questa 
innata capacita di trasposizione dovrebbe essere sfruttata per 
simulare situazioni reali ricorrenti nei giochi dei bambini, come 

andare dal dottore, fare l'attore ece. 

Inoltre, l'uso di adeguati supporti visivi faciliterebbe la 
comprensione generale, il ehe spesso e una mancanza imprescindibile 

nelle scuole-campione. A nostro parere l'utilizzazione del video 
serve a veicolare chiari significati e a dare colore alle 
situazioni delle unita didattiche. 

Nelle prime fasi d' insegnamento l 'obietti vo principale del-
1' insegnante delle scuole-campione deve essere il consolidamento 
della comprensione e dell'uso orale delle strutture sintattiche di 
base, piuttosto ehe l'ampliamento del vocabolario. Gli insegnanti 
delle scuole esaminate invece, danno un enorme bagaglio di lessico 
agli studenti, percio le parole vengono altrettanto rapidamente 

dimenticate senza una continua pratica. 

97 



Ci seınbra ovvio ehe in ogni momento dell 'apprendimento gli 
studenti devono essere guidati prima ad ascoltare e parlare, poi a 
leggere e seri vere. Se si abbandona di dare la precedenza alla 
produzione seritta, il successo dell'insegnamento sara senz'altro 
piu sicuro. 

Un'altra nostra obiezione rivolta all'insegnamento nelle 
seuole-campione ela scarsa solidarieta ela mancanza dei rapporti 
di simpatia tra insegnanti e alunni e, di conseguenza, tra la 
lingua straniera e il bambino, il ehe puo bloeeare l'attivita di 
apprendimento. A tal fine si dovrebbe eoltivare un rapporto basato 
sulla eonoscenza degli allievi, delle lora esperienze, dei lora 
gusti. Anzitutto l'insegnante delle scuole-campione deve spogliarsi 
del suo abi to di direttore dei lavori per assumere quello di 
esperto e di animatore. siamo ben eoseienti ehe non e una cosa 
faeile, speeialmente in Turehia, con il sistema educativa attuale, 
in quanto l'abitudine ci ha eondizionati a tenere castantemente le 
redini della elasse ben strette in mana, pur sapendo ehe questo nan 
serve a niente . 

L'insegnante della scuola Media Italiana Femminile ehe eselude 
dalle sue lezioni la lingua di comunicazione e ehe riearre alla 
traduzione o all 'insegnamento rigido del le regole grammatieali, 
all'apprendimento degli elenchi di vocaboli nan sta esereitando la 
sua libera scelta, ma sta seguendo il programına d'insegnamento 
turco ehe da anni non ha avuta nessun aggiarnamento rilevante. E 
eoncepibile ehe ehi applica da tempo determinati procedimenti prova 
difficolta ad abbandonarli per passa.re ad altri ehe conosee meno, 
mauna volta seelto un metoda reeente - come nel nostro easo- e 
assurdo difendere la sua posizione applicando un metodo moderne. 

L'Unita Didattica adeguata per gli studenti delle istituzioni 
esaminate dovrebbe implicare i seguenti criteri: scelta delle 
tecniche in base all'eta, alle conoscenze dei discenti e 
determinaziane dell 'obiettivo da raggiungere. Il disegno e le 
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vignette per la faseia di eta dei nostri diseenti sono elementi 
importanti nell'apprendimento; tramite il disegno ele vignette si 
possono indurre varie forıne e vari aspetti della eultura del paese 
ehe parla tale lingua; quindi possiamo proporre di portare in 
classe altri materiali illustrati per arricchire l'insegnamento e 
per eompletare il metodo studiato. 

La "grammatica" deve essere insegnata implicitamente, facendo 
assimilare strutture essenziali intessute di vocabolario gia noto, 
e calando in contesto ogni elemente grammaticale. Una volta acqui-

siti i meceanismi morfosintattici di base , 
passare a situazioni simulate ehe mirana 

1' insegnante deve 
ad arricchire il 

vocabolario e ad uso creativo della lingua italiana. Per insegnare 
a comunicare e a produrre la lingua non basta esporre -come fanno 

gli insegnanti delle seuole-campione- a forme corrette grammatical­
mente, ma si deve dare una motivazione ehe coinvolga gli studenti 
in un' atti vi ta di decodif iea sel etti va/contrasto/ricerca d' informa­
zione; si deve provocare nello studente un' intenzionalita comunica­
ti va nell 'ambi to di un contesto . Il materiale in uso da poca 
possibilita di una produzione creativa, almeno peri discenti di 

questa f ascia di eta, guindi l 'insegnante a parte del libro di 
testo puo proporre attivita ehe suscitino reali bisogni comunicati­
vi in relazione ai propri interessi e preferenze. Nell'attuare tale 
processo, lo studente sara stimolato a mettere in atto di verse 
strategie di comunicazione, ehe lo obbligheranno a far uso di 
operazioni linguistiche di natura diversa, le quali amplieranno le 
sue capacita cognitive ed espressive. Per realizzare tale creativi­
ta gli studenti stessi potrebbero scegliere materiali o attivita, 
utilizzare gli oggetti della classe o portare oggetti di casa in 
modo da conferire alla situazione di apprendimento concretezza e 
dinamicita. 
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Infine, escludendo l'esistenza di un metodo ehe sia in grado 
di risolvere tutti i problemi didattici e adatto ad ogni tipo di 
studenti, vogliamo anche fare affidamento all'inventiva, nonche 
alla creativita dell'insegnante. 

Speriamo ehe il presente studio possa essere considerato come 
un punto di riferimento, in particolare dal punto di vista "funzio­
nale", peri lavori futuri dei ricercatori ehe avrebbero l'inten­
zione di creare un metoda d'insegnamento per gli studenti turchi 
preadolescenti. 
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Allega'to 5 

Materiale usato al Liceo :rtaıiano 

PRONOMI RELATIVI 
(ehe, il quale, la quale, i quali, le quali, -cui+preposizione) 

LADY 

Lady era un cane. Lady abitava in una villa. La villa aveva un bel 
parco. Nel parco c'erano fiori e animali bellissimi . Un cacciatore 
di frodo voleva catturare un daino. II daino viveva felice nel 
parco. Il parco era privato. Lady aveva fermato il cacciatore. rı 
padrone ha disarmato il cacciatore. Il cacciatore odiava Lady e il 

suo padrone. Il suo padrone era uno scrittore. Lo scrittore viveva 
felice con la moglie e con Lady. Lady era un gran campione. Lady 
aveva vinto moltissime coppe. 
Il cane, il film parla del cane, era un famoso collie. Angela , 
Angela era l a figlia di un signore molto ricco , amava molto Lady . 
Lady giocava sempre con lei . Lei non poteva camminare a causa di 
uno schoc. 

RIPETERE IL RACCONTO 

(quando e possibile, sostituire col pronome relativo) 
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PRONOMI RELA TIVI 
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■ Un signore entra in un negozio di calzature. Trovare un paio di scarpe adatte ai 
suoi piedi non e cosa tacile. 

Commesso: 
Buon giorno, signore. Desidera? 

Signore: 
Vorrei un paio di scarpe nere. 

Commesso: 
Ha gia un'idea del model!o? 

Signore: 
Si, mi piacerebbe quel model/o tipo 
mocassino ehe e in vetrina. 

Commesso: 
344 Bene. Ho capito. Ouale numero porta? 

_g Signore: 
~ Ouarantaquattro e mezzo, pianta !arga. 

g Commesso: c 
m Gliele porto subito .... Oueste sono il 
ın quarantaquattro. Provi la destra 
g intanto. Come Le sta? 
c 
~ Signore: 
t La sento un po' carta. 

Commesso: 
Provi al lora anche questo modello ehe 
ci e arrivato stamattina. 

Signore: 
Ouesta e un po' stretta in ogni caso 
preferisco il modelle ehe ho provato 
prima. Nan ha un mezzo numero in 
piu? 



Commesso: 
La Sua non e una misura comune ... 
Ma ecco il Suo numero. 

Signore: 
Questa mi va proprio bene. 

Commesso: 
Adesso metta anche l'altra e provi a 
camminarci. 

Signore: 
Sı, si, vanno bene, sono comode. 

Commesso: 
Veramente, signore, questa e una 
scarpa can la :::u2ie pu6 fare 
chilometri senza stancarsi. E la scarpa 
·:.':e fa per Lei. 

Signore: 
Mi sembra anche elegante. 

Commesso: 
Elegantissima. Lei acquista una 
scarpa J.:'.:a c; :...J .ı e;; nan manca niente: e 
comoda, elegante e anche robusta. 

Signore: 
Sona convinto; ma quanto costano 
queste scarpe? 

Commesso: 
Duecentocinquantam ila. 

Signore: 
S.ono un po' care! 

Commesso: 
Care? Ma lei vuole scherzare!! Ascolti 
bene ci6 ehe Le dico: un signore 
tedesco, can cui scambio qualche 
parola, ma di cui non conosco ıı 
name, ne ha comprate due paia: una 
per se e uno per suo figlio. Scarpe 
cosl comode, eleganti, morbide e 
robuste, a questo prezzo sona 
regalate ... 
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1. Scelta multipla 

1. il signore desidera comprare un paio di □ searpe nere 

□ stivaletti 

□ sandali 

2. Gli piace il modello ehe □ e in vetrina 

□ porta il commesso 
□ e piu economieo 

3. il eliente nan porta una misura □ comune 

□ eccezionale 
o piecola 

4. Mette le searpe e prova a o saltare 
□ eamminare 
o ballare 

5. Le scarpe gli sembrano abbastanza o alla moda 

□ eleganti 
346 o moderne 
·c3 

□ 
ti) 6. Gli sembrano care cı, 

C: □ economiche cı, ._ 
□ a buon mercato co 

::ı 
cr 
o 

7. Un signore tedesco ne ha comprate due paia: C: 
a, uno per se e una per □ un suo amieo u a, o suo nipote .!:; 

□ suo figlio 

2. Vero o Falso? 

V F 
1. il signore entra in un negozio di abbigliamento. □ □ 
2. il signore ha un'idea de!le searpe ehe vuole 

□ □ comprare. 

3. Gli piaee melte il prime modelle ehe prova. □ □ 
4. il signore e stortunato, perche non si trova il 

□ □ suo numero. 

5. La scarpa ehe il commesso gli consiglia e 
□ □ comoda, elegante e sportiva. 

6. Un signere ne ha eomprate due paia. □ □ 
7. il signore, can cui il commesso scambia qualche 

□ □ parola, e tedeseo. 



r 
un negozio di abbigllamento 

3. Questionario 
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4. Trasformare 

1. a) Questa e la scarpa; 
b) la scarpa fa per Lei. 

2. a) Q uesto e il libro; 
b) il libro fa per Lei. 

3. a) Oueste sono le scarpe; 
b) le scarpe fanno per Lei. 

4. a) Ouesti sona i libri; 
b) i libri fanno per Lei. 

5. a) Ouesta ela macchina; 
b) la macchina fa per Lei. 

6. a) Ouesto e /'appartamento; 
b) l'appartamento fa per Lei. 

5. Trasformare 

1. a) Mi piace piu quel modello; 

- Ouesta e la scarpa ehe fa per Lei. 

b) ho provato prima queı modello. - Mi piace piu quel modello ehe ho 
provato prima. 

2. a) Mi piace piu quella macchina; 
b) ho provato prima quella 

macchina. 

3. a) Mi piace piu quella ragazza; 
b) ho incontrato prima quella 

ragazza 

4. a) Mi piacciono piu quei cioccolatini; 
b) ho assaggiato prima quei 

cioccolatini. 

5. a) Mi piacciono piu quei dischi; 
b) ho ascoltato prima quei dischi. 

6. a) Mi piacciono piu queııe s~die; 
b) ho visto prima quelle sedie. 



6. Rispondere 

1. Quale signorina cerchi? 
( e en trata poco fa) 

2. Quale abito vuoi? (e su/la sedia) 
3. Quale cravatta metti? 

(ho comprato ieri) 

4. Ouale camicia preferisci? 
(mi hai rega/ato tu) 

5. Ouale liquore vuoi? 
(mi hai offerto la volta scorsa) 

6. Quale quadro ti piace di piu? 
(e in alto a sinistra) 

Reflld] 

•• 

- Cerco la signorina ehe e entrata 
poco fa. 

la cassiera 
7. Rispondere 

1. A quali signori hai parlata? 
(ho conosciuto ieri) - Ai signori ehe ho conosciuto ieri. 

2. Can quali studenti hai discusso? 
(sona arrivati ieri) - Con gli studenti ehe sone arrivati ieri. 

3. Da quali riviste hai preso queste 
notizie? (mi hai portato tu) 

4; A quali ragazze hai te!efonato? 
(mi hai presentato tu) 

5. Di quali libri avete parlata? 
(ha scrmo mio padre) 

6. Per quali motivi non sei venuto? 
(ben conoscı} 

■ 

349 
Q,) 
> o 
C 
cı:ı 

c 
~ 
cı:ı 
::ı 
O' o 
C: 
Q,) 
(.) 
Q,) 

-= 



■ 

350 
cı:ı 

i:: 
co 
::ı 
O" 
C: ·c:; 
o 
c 
Cl) 
(.) 
(1) 
.::: 

8. Trasformare 

1. a) Lei acquista una scarpa; 
b) nan manca niente alla scarpa - Lei acquista una scarpa alla quale nan 

manca niente 

2. a) Lei compra una macchina; 
b) nan manca niente alla 
macchina 

3. a) Lei prende una casa; 
b) nan manca niente alla casa 

4. a) Lei acquista un appartamento; 
b) nan manca niente 

all'appartamento. 

5. a) Lei compra un teıevisore; 
b) nan manca niente al televisore. 

6. a) Lei prende un apparecchio; 
b) non manca niente 

atl'apparecch io. 

~ı-· ·' . \ 
. . 

--~ ... ~ ...... ~ ... _ • ..z.. •..,., 

- Lei acquista un appartamenta al qua!e 
non manca niente 

la vetrina di una boutique 



9. Rispondere 

1. Chi e queııa ragazza? 
(ho telefonato) 

2. Chi e quel ragazzo? (ho scritto) 

3. Chi e quel signore? (ho 
mandato l'invito) 

4. Chi sona quelle signorine? 
(ha consegnata i libri) 

5. Chi sono quelle studentesse? (ha 
indicato fa strada per la staziane) 

6. Chi sona quegli studenti? 
(ha chiesto un'intormazione) 

1 O. Rispondere 

1. Chi e quella ragazza? 
(ha mandato le rose) 

2. Chi e quella bambina? 
(ha regalato la bambala) 

3. Chi e queııa signora? 
(ho consegnato la ıettera) 

4. Chi sona quelle ragazze? 
(ho indicato fa strada) 

5. Chi sono quelle signore? 
(ha tatta gli auguri di Natale) 

6. Chi sona queııe bambine? 
(ho regalato le caramef Je) 

11. Replicare 

1. lnteressante quell'uomo! 
(par/ava prima) 

2 Simpatico quel ragazzo! 
(ha bal/ata prima) 

3. Elegante· quel professore! 
(par/ava prima) 

4. lnteressante queU'uomo! 
(parıava prima) 

5. Simpatico quel ragazzo! 
(ho bal/ata prima) 

6. Elegante quel professore! 
(passeggiava prima) 

- E la ragazza a cui ho te!efonato. 

- Sona le signorine a cui ho consegnato 
i libri. 

- E la ragazza alla quale ho mandato 
le .rose. 

- Sono le ragazze aile quali ho indicato 
la strada 

- Chi? L'uomo con cui parlavo prima? 

- Chi? L'uomo con il qua!e parlavo 
prima? 
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12. Trasfonnare 

1. a) Ouesta e una macchina; 
b) non puoi fare a meno di 

questa macchina 

2. a) Questo e un libre; 
b) non puoi fare a meno di 

questo libro. 

3. a) Ouesto e un oggetto; 
b) non puoi fare a meno di 

questo oggetto. 

4. a) Queste sona regole; 
b) non puoi fare a meno di 

queste rego/e. 

5. a) Ouesti sona oggetti; 
b) non puoi fare a meno di 

que.sti oggetti. 

6. a) Ouesti sona apparecchi; 
b) nan puoi fare a meno di 

questi apparecchi. 

13. Trasfonnare 

- Questa e una macchina di cui non 
puoi fare a meno. 

1. L'argomento, di cui mi interesso, - L'argomento, del quale mi interesso, 
e attuale. e attuale. 

2. il problema, di cui dobbiamo 
preoccuparci, e la violenza 

3. Lo sport, di cui molti si intendono, 
e il calcio. 

4. 1 signori, di cui parliamo, sona 
stranieri. 

5. 1 temi, di cui abbiamo discusso, 
sona complessi. 

6. Gli studenti, di cui mi chiedi 
!'indirizzo, sono g_ia partiti. 

- 1 signori, dei quali parliamo, sona 
stranieri. 



. 

/ 
/ 

il manichino 

14. Trasformare 

1. Sona andato da una signorina; 
la signorina si chiama Maria 

2. Vengo da una grande citta; 
la citta e New York. 

3. Abito da a/cuni amici; gli amici 
sona ital ian i. 

4. Dipendo da una grande ditta; 
la ditta e la Fiat. 

5. 1 passeggeri scendono da 
un aereo; l'aereo e un Jumbo 747. 

6. Ho appreso questa notizia da 
un giornale; il giornale e 
la Repubblica 

15. Trasformare 

- La signorina, da cui sona andato, si 
chiama Maria. 

1. La casa, in cui abito, e nuova - La casa dave abito e nuova. 

2. La stanza, in cui studio, e fredda. 

3. L'ufficio, in cui lavorava, era 
all'ultimo piano. 

4. il tavolo, su cui ho posato i guanti, 
e nell'altra stanza. 

5. La sedia, su cui ti sei seduto, 
e rotta 

6. il terreno, su cui ho costruito 
ıa casa, e in cofli na. 
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16. Trasformare 

1. Chi vuole fare l'esame, deve 
presentare la domanda. 

2. Chi preferisce andare in discoteca, 
deve alzare la mana. 

3. Chi deve partire, puo gia prenotare 
il posto in aereo. 

4. Chi ha bisogno di cambiare un 
assegna, deve recarsi in banca. 

5. Chi e stanco, puo prendere 
qualche minuto di riposo. 

6. Chi nan vuole rimanere, puo 
andarsene. 

- Caloro ehe vogliono fare I' esame 
devono presentare la damanda 

il macellaio 
17. Trasformare 

1. Quello ehe dici, e del tutto 
inesatto. 

2. Quello ehe mi racconti, e 
veramente incredibile. 

3. Quello ehe hai tatta, nan e per 
niente carretta. 

4. Quello ehe sostieni, sembra 
incredibile. 

5. Ouello ehe ho sentito, mi 
ha molto sorpreso. 

6. Ouello ehe ho visto, nan 
lo dimentichero di certo. 

- Cio ehe dici e del tutto inesatta. 



18. Completare (can i relativi) 

1. Ha gia un'idea de! modella? - Si, mi piacerebbe quel madello tipo 
macassino _____ e in vetrina. 

2. Provi anche questa madello ___ ci e arrivata stamattina. 

3. Ouesta e un po' stretta. in ogni caso preferisco il modello _____ ha 
provato prima. 

4. Veramente, signore, questa e una scarpa can la _____ puo fare 
chilametri senza stancarsi. 

5. E la scarpa ____ fa per Lei. 

6. Elegantissima. Lei acquista una scarpa alla _____ non manca niente: 
e camoda, elegante e anche robusta. 

7. Ascolti bene cio _______ Le dica: un signore tedesca. 
can _____ scambia qualche parola, ma di _____ nan conosco 
il name, ne ha comprate due paia. 

19. Completare (can i pronomi) 

1. S1, _____ piacerebbe quel mode!lo tipo mocassıno _____ e ı n 

vetrina. 

2. _____ porto subito ... Oueste sona il quarantaquattro. Provi la destra 
intanto. Come _____ sta? 

3. _____ sento un po' carta. 

4. Provi allora anche questo model lo __________ e arrıvato 
stamattina. 

5. Ouesta e un po' stretta. ln ogni caso preferisco il modello ____ ho 
provato prima. 

6. Questa _____ va proprio bene. 

7. Adesso metta anche !'altra e provi a camminar __ 

20. Completare (con i pronomi) 

1. Veramente, signore, questa e una scarpa can _________ _ 
puo fare chilornetri senza stancar __ _ 

2. E la scarpa ____ fa per __ _ 

3. _____ sembra anche elegante. 

4. Elegantissima. _____ acquista una scarpa ________ nan 
manca niente. 

5. Care? Ma _____ vuole scherzare!! Ascolti bene cio ___ _ 
dico. 
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6. Un signore tedesco, con _____ scambio qualche parola, ma di __ 

nan conosco il name, ha comprate due paia; _____ per 
_ _ _ _ _ e per suo figlio. 

21. Completare (can le preposizioni) 

1. Un signore entra _ _ _ un negozio ___ calzature. Trovare un 
paio _ __ scarpe adatte suoi piedi nan e cosa tacile. 

2. Vorrei un paio ___ scarpe nere. 

3. Ha gia un'idea mode!lo? 

4. Si, mi piacerebbe quel modello tipo mocassino ehe e ___ vetrina. 

5. Ouesta e un po' stretta. ___ ogni caso preterisco il modelle ehe ho 
provato prima. Nan ha un mezzo numero ____ _ piu? 

6. Adesso metta anche l'altra e provi _____ camminarci. 

7. Veramente, signore, questa e una scarpa _ _ ___ la quale pu6 fare 
chilometri senza stancarsi. 

356 8. E la scarpa ehe fa _____ Lei. 

~ 9. Lei acquista una scarpa _____ quale nan manca niente. 
CC 
'E 1 O. Un signore tedesco, _____ cui scambio qua!che parola, 
cı:ı 
::ı ma _____ cui nan conosco il name, ne ha comprate due paia: 
cr c: uno _____ se e uno _____ suo figlio. 

T5 o 
c 
Q) 
u 
_g 22. Completare (con la punteggiatura) 

1. Buon giorno signore Desidera 

2. Vorrei un paio di scarpe nere 

3. Ha gia un'idea del modello 

4. S1 mi piacerebbe quel modello tipo mocassino ehe e in vetrina 

5. Bene Ho capito Ouale numero porta 
6. Quarantaquattro e mezzo pianta larga 

7. La Sua non e una misura comune Ma ecco il Suo numero 

8. S1 si vanno bene sona comode 

9. Veramente signore questa e una scarpa can la quale puo fare 
chilometri senza stancarsi 

1 O. Sona convinto ma quanto costano queste scarpe 

11. Sona un po' care 

12. Care Ma Lei vuaıe scherzare Ascolti bene cio ehe Le dico 



il negozio dl alimentari 
23. Riordinare le parole 

1. entra - negozio - signore - in - di - Un - un - calzature. 

2. paio - suoi - e - un - di - scarpe - ai - nan - faci!e. - Trovare - adatte -
piedi,- cosa 

3. paio - nere. - un - scarpe - di - Vorrei 

24. Combinare domanda e risposta · 

1. Desidera? - Ouarantaquattro e mezzo. 

2. Ha gia un'idea del modelle? - LR sento un po' carta. 

3. Quale numero porta? - Ecco il Suo numero. 

4. Come Le sta? - Duecentocinquantamila lire. 

5. Nan ha mezzo numero in piu? - Vorrei un paio di scarpe nere. 

6. Quanto costano queste scarpe? - Si, mi piacerebbe quel modello tipo 
mocassino ehe e in vetrina. 

25. Fare la damanda 

1. Perche il signore entra in un 
negozio? - Per comprare un paio di scarpe. 

2. _________ ? - Sona in vetrina. 

3. --------? - Porta i! quarantaquattro e mezzo. 

4. ---------? - Gli sta un po' carta. 

5. ? - Gli vanno bene. 

6. ? - Duecentocinquantamila lire. 
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PRONOMt RELATIVI 

Nen conosco i signori abitano vicino a casa tua 

La ragazza, mi hai presentato ieri, e molto bella 

Le sigarette fumi sona molto forti 

Mio fig lio, 
ehe 

e nato nel 1973, si chiama Lorenzo 

Le scarpe, 
ho comprato ieri, costano un occhio de\la 

testa 

Portami i documenti sona sul tavolo dello studio 

Alla festa ci sara anche e ıa fig!ia del protessore Gaia 

ehe 
Accanto a me era seduto un signore il quaie parıava da solo 

Al concerto ho conosciuto la figlia del ehe partira presto per gli Stati 
professore la quale Uniti 

ehe sona sul tavolo del!o Portami i documenti i quali studio 

ehe 
Mi piacciono le commedie di Eduardo le quali sona nete in tutto il mondo 



Non conosco il signore a hai prestato la bici 

Nan conasco la signora can stavi parlando ieri al bar 

La cosa di stai parlando, nan m'interessa 

La citta in mi trova attualmente, e piccola 
c:..ıi 

il prezzo di questo .s~ non si puo discutere articolo e un elemente 

Ti diro subito i motivi oe-r sona venuto a trovarti 

Le persone rra vivo non sanno una parola d'inglese 

Ecco gli amici aa sono andata a cena ieri 

Nan conosco il signore ai hai prestato la bici 

Nan conosco la signora can la stavi parlando ieri al bar 

La cosa dalla quaie stai parlanda, nan m'interessa 

La citta ne!la mi trovo attualmente,-e piccola. 

il prezzo di questo sui non si puo discutere 
articolo e un e!emento 

Ti diro subito i motivi oer i sona venuto a trovarti 

Le persone fra le quali vivo nan sanno una parola d'inglese 

Ecco gli amici dai sona andata a cena ieri 

Attenzionef 
Cui, preceduto dall'articolo definito, ha valore di complemento di specificazione e 
significa del quale/della qualeldei qualildelle quall. 
Es.: Quel signore, il cui figlio (il figlio del quale) studia in America. e mio zio. · 

Mia mogfie, la cui macchina (la macchina de/la quale) e nuova, guida bene. 
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dice questo, sbaglia 
tace, acconsente 

Chi cerca, trova 
trova un amico, trova un tesoro 
arrivera a lezione in ritardo, trovera la porta chiusa 

Nan devi regalare niente a ehi nan ıo merita 
Nan puoi fidarti di ehi nan conosci bene 
Per quel problema, vai da eh: ti ho detto 

Chi 

Colui ehe dice sbag!ia 

Coiei ehe questo di grosso 
Coioro ehe dicono sbagliano 
Ls persone ehe 

ehi 

di coiu ehe 
coie :::he nan conosci bene 

Nan puoi fidarti coloro ehe 

deiie persone- ene 

CIÖ CHE = QUELLO CHE = QUANTO 

Dovra raccoıitare tutto ha visto 

Nan capisco racconti 

E bello · cio ehe hai fatto 

Ti ringrazio di farai per me 

Non fare caso a quello ehe ha detto 

Faccio mi piace 

E tutto quanto sa fare 

E difficile vivere can guadagno 

Devi riflettere su stai per fare 



LESSICO 

1. - Vorrei un paio di scarpe nere. 
- Ha gia un'idea del modelle? 

2. - Dove vuoi andare in vacanza? 
- Mah, non ho ancora un'idea precisa. 

3. - Questa e un po' stretta in ogni caso mi piace piu il modelle ehe ho provato 
prima. 

4. - Arriverai dornani o dopodornani? 
- Nan lo so; ma in ogni caso ti telefonero subito. 

5. - Questa, signare, e ta scarpa ehe ta per Lei. 

6. - Doppi servizi, garage, cantina, giardina e a questa prezza: 
dave la traviama un'altra casa earne questa? Questa e la casa ehe .=a .:Jer noi. 

7. - .ı\ıli aia rerta signore, Lei acquista una scarpa alla quale nan manca niente. 

8. - E ubbidiente questo cane? 
- Macche; lo chiamo, lo chiama, e lui nan mi ascolta; e un cane ehe non 

da mai re rta. 

1. - Vorrei comprare una giacca sportiva . 
- C'e qui vicino un negozio di aDbigliamemo. 

· 2. - Ouesto modelle mi piace, ma ci sona altri co/on ? 

3. - ı pantatoni sona un po' lunghi, ma si passono ac~orc:are. 

4. - Questo e it prezzo scritto sul carre!lino , ma me la fa uno sccnto ? 

FUNZIONI 

Preferenza 

Accordo 

ATTI COMUNICATIVI 

- P referisco 
. - Preferirei il modelle ehe ho prov·ato prima . 
_:: Mi piace piu 

- Sona d'accorda con Lei, 
. signore. --~-· -- ~ 

· - Pienamente· d'accordo! 

----•~ abbastanza elegante. ,,,. convinto.. . -.· .. .. ,. 
:~· rjı ~~·~mbr~-an~~~~_-~:·· ·t··, . . ~:~:~!~ı:~ament~ 

-------; n +-ı...J'l,- 1~,-V'r'---~- • ••-~- ~<"'tff• •• , ._...,.......,,.. ,.,._L._ y,.,, • _ ' • • f ' • -

Disaccordo 
•• - -Non- sona. d'accorda·con. Lei,. .. ,,; _.- -;~-~--~-~:--.. - •··· - ';" ·, .. , .... -- -· 

-·· ·· ·· --.~..t""" - '" '"-: - ~··- ••<••·-. . . • · ·· -t,:- -ı: - :-··---:- - -

.~-;tt: _.~~.-:~3~--· · : ·· _ SLgnore-·~- .,. ····, _ ,, , 
· ·-Perme.nori' fFcosi. "' 

:~~:J~ibf-.. :2:.":·,;i/:i : J~~~;;;::; _:. :;~:-. ' =Naıi n·e~sôno'~ccirivinto. 
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Oettare il testo ehe segue 

Un acquisto -Un signore entra in un negozio per comperare un paio di scarpe. 
Trovare il numero e il modelle adatto peri suoi piedi nane impresa tacile. 

in vetrina ne ha visto un paio ehe gli piacciono: le indica al commesso 
al quale precisa il numero e il colore ... Ouarantaquattro e mezzo, pianta 
larga, colore nero tipo mocassino. 

E fortunato, in magazzino c'e proprio un quarantaquattro e mezzo. il 
signore si mette tutte e due le scarpe, fa qualche passa e le trava camade 
ed e!eganti. 

Ma ciô ehe sorprende il cliente e di eui non e saddisfatto e il prezza: 
duecentacinquantamila lire, ehe il commesso chiede, gli sembrano 
eccessive. 

Gia, pero, l'eleganza e la robustezza di queste scarpe sona elementi 
su cui nan si puo discutere e ehe giustificano tale prezzo ... 

26. Leggere attentamente il teste ehe precede e ripetere a libre chiuso 

27. Cosa significa 

1. Ha gia un'idea del modello 

2. La sento un po' carta 

3. Q uesta ta per Lei 

4. Mi dia retta 

5. Sona convinto 

6. Lei vuole scherzare 

7. Senza battere ciglio 

28. Completare llberamente le frasi 

1. Un signore entra in ____________________ _ 

2. lndica al commesso ____________________ _ 

3. E fortunato _______________________ _ 

4. Can le scarpe ehe ha seelto ________________ _ 

5. Ma eio ehe sorprende il cliente e _______________ _ 
6. L'eleganza ela robustezza delle scarpe italiane sona elementi su cui __ _ 
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il mercato 
29. Domande personalizzate 

1. Quale numero di scarpe porta? 

2. Quale modello di scarpe Le stanno meglio? . -
3. Nel comprare un paio di scarpe quali requisiti _ 1:-_E:i_!!tieı;ıe importanti? 

4. Quali tipi di scarpe conosce? (da sera, da calcio, da tennis, ece.) 

30. Per la composizione scritta 

1. Le scarpe italiane, nonche la moda in generale, sono apprezzate all'estero. 
Lei ne ha avuta qualche conferma? 
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MADE iN ITALY 

Una figura sottile ehe si innalza 
leggera e lieve, dai tacchi lungo la linea 
elegante della gonna o dei pantaloni e su 
fino al punto di vita, per aprirsi come un 

' . 
·T · • 
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La moda maschile. 

fiore definitivamente nella be!lezza de!le 
spalle e del "decollete". 

Questo e moda, questo e femminilita. 
Una moda ehe esprime e sottolinea, con 
grande classe e tantasia, !'immagine di 
una vera signora, dinamica, figlia del suo 
tempo, ehe guarda al futuro e ehe 
dimostra personalita e grande sicurezza 
di se. Questo e I' estro del la moda 
italiana. 

Da tempo ormai la moda italiana e 
"di gran moda" in ltalia e nel mondo. E 
non e gia fenomene leggero e vuoto. 
Anzi, oggi la moda e specchio del 
costume, dell'atteggiamento psicologico 
de!l'individuo, della protessione e del 
gusto. 

, .... · -.. . ·--.. ·. 
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La moda temminile. 

Bozzetto di un model/o. 



Valentino. Una grande firma de/la moda 

la moda e un fatto culturale intorno 
al quale ruotano innumerevoli attivita, si 
pubblicano libri, si aprono musei e 
mostre, si muovono grandi masse di 
denaro, si eoinvolgono Stati e si 
istituiscono centri di studio a livello 
universitario. 

il "Made in ltaly" o se preferite 
l'"ltalian style" o l"'ltalian look", ha 
conquistato il mondo. 

il fenomene e di tale e tanta portata 
ehe a Firenze nasce l'Universita 
lnternazionale della Moda. Si chiama 
"Politecnico" e costituisce un punto di 
riferimento per tutti quanti operano nel 
settore, nelle varie specializzazioni, dalla 
produzione dei tessuti al designer. 

Sona chiamati a tenere cicli di lezioni 
i maestri.della alta moda quali Laneetti, 
Valentino, Balestra, Capucci, ece. e 
maestri del pret-a-porter quali Armani, 
Versace, Coveri, Ferre, ece. 

Collezione Lancetti. Alta moda autunnolinverno. 

il 
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Ceramiche da bagno disegnate e firmate da stilisti italianL 

Si potrebbe continuare a lungo can il "Made in ltaly" parlando della lavorazione 
del vetro, del!a maiolica, del marmo e cosi via. 

Sarebbe troppo lungo. Ma a proposito dell'oro, l'affascinante metallo giallo, vale 
la pena di spendere qualche parola. 

Pochi ı o stanno, ma l'ltalia e il massimo produttore mondiale di ora lavorato. Un 
terzo delle circa 600 tonnel late d'oro utilizzato per l'oreficieria, viene normalmente 
trasformato proprio in ltalia. · 

Questo fiume d'oro prende le strade di Valenza Po, di Vicenza, di Arezzo, di 

Parure d'oro giallo e brillanti. 



D 

Alcuni pezzi di bigiotteria disegnati e firmati da stilisti italiani. 

Milano e non e destinato al mercato italiano soltanto. 

• 
1 due terzi sona destinati all'estero can un export di migliaia di miliardi di lire. 

Roma, Trinita dei Monti. Sfilata notturna di moda. 
Firenze: la moda italiana non e solo un fatto economico, e un fenomeno cuıturale. 
Ed ecco il Politecnico, l'Universita lnternazionale della Moda. 
Vi sona chiamati a tenere cicli di lezioni i maestri dell'alta moda, quali Balestra, Capucci, Lancetti, 
Valentino ed altri, e maestri del pret-a-porter, quali Armani, Coveri, Ferre, Versace. 
Gli studenti dalla scuola cuciono e disegnano. 
Ecco la moda di Valentino... di Ferre ... di Lancetti. 
La moda per uomo di Valentino. 
E tanti modelli pronti dietro le quinte. 
Bigiotteria e gioielli di alta moda. 
Pochi ıo sanno, ma l'ltalia e il massimo produttore mondiale di ora lavorato: circa 170 tonnellate 
d'oro vengono lavorate ogni anno in ltalia 
L'arredamento: cioe fantasia e creativita 
Arte applicata ad oggetti di usa quotidiano: piatti, bicchieri, posate, sedie, lumi, cucine, salotti e 
soggiorni, sempre al centro dell'attenzione di progettisti, architetti, designers. 
Tutto questo per fare la casa, l'ufficio, la propria poltrona, il luogo di ıavoro piu personalizzati, piu 
confortevoli ed esteticamente piti apprezzabili. 
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L'estro, la fantasia, la creativita, il rispetto della tradizione e le trovate originali si 
tondono ne!la realizzazione di tutto quanto concerne l'arredamento. Si pu6 
liberamente scegliere dal mobile, ehe profuma di buon legno, tatto tutto a mana e 
ıspirato a modelli tradizionali ehe par!ano di un'antica civilta artigiana, a mobili tutti 
proiettati nel tuturo, quanto ai materiali utilizzati, aile soluzioni originali e alla 
assoluta funzionalita . 
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Beganza e comfort nell'arredamento del salotto. 



La cucina, la sala da pranzo, il 
salotto e soggiorno, la camera dei 
bambini, il bagno sono oggi il centro di 
attenzione di progettisti, architetti, 
arredatori, designer. Tutto per rendere la 
casa, l'ufficio, l'automobile, la propria 
poltrona, il luogo di lavoro piu 
personalizzati, piu a misura d'uomo, piu 
comodi e piu godibili. 

Eleganza e comfort in cucina 
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Studio, progettazione. tag/io e realizzazione di un model/o. 

31. Questionario 

1. Quale e la finalita della moda? 

2. Quali sono le caratteristiche 
della moda italiana? 

3. Sa Lei quali sona le citta italiane 
piu attive sul campo della moda? 

4. La moda riguarda soltanto il moda 
di vf:}stire; e riguarda. solamente 
le donne? · 

5. Conosce qualche name di primo 
piano di creatori . di moda italiani? 

6. Ha mai visitato un negozio 
di mobili in ltalia? Ha trovato 
delle differenze di stile e di 
mat eri ali, rispetto al S uo Paese? 

7. Che cosa si vuole da un 
arredamento oggi? Si preferisce 
l'originalita o ıa praticita, 
I' eleganza o la robustezza, 
il prezzo o la qualita? 

8. Conosce qualche notizia sulla 
lavorazione del vetro, sulla 
lavorazione del marmo, dei tessuti, 
delle maioliche, dei pellami? 

9. O.uale e il S uo rapporto can i 
gioielli e quali preferisce nel 
riceverli e nel regalarli? 
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